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Bakgrund: | samband med att det infor hostterminen 1998 infordes krav pa betyget minst
Godkant i amnena matematik, svenska och engelska for elever som efter avslutad grundskola
onskade soka till ett nationellt program pa gymnasiet har begreppet Grundskolans kdarnamnen
blivit vanligt. Begreppet forekommer saval inom politiskt auktoritativ text som i texter
producerade i lokala skolforvaltningar. Vardagligt ar begreppet grundskolans karndmnen eller
karnamnen i grundskolan legio och har en innebdrd som skiljer sig fran gymnasiets
karnamnesbetydelse. Till skillnad fran i gymnasiet finns det inom grundskolan ingen formellt
definierad innebdrd av begreppet grundskolans karndmnen

Syfte: Genom att undersdka talet om grundskolans karnamnen ville jag fa reda pa om, och i
safall hur det kan paverka, och vaxelverka med annat tal som betonar det som anses vara
malen och syftet med grundskolan. Ambitionen var dven att forsoka forsta varfor ett begrepp
som dr val definierat inom gymnasieskolan till synes pa "egen hand” blir tillrackligt potent att
utgdra en diskursiv praktik med en annorlunda inneb6rd inom grundskolan.

Metod: Det studerade materialet & hamtat fran text pa Internet. Tal dér begreppet kdrnamnen
kombineras med ordet grundskola skrivna inom politiska eller myndighetsrelaterade
sammanhang har analyserats i en socialkonstruktionistisk ansats.

Resultat: Trots att begreppet grundskolans karndmnen inte &r formellt korrekt ar begreppet
vida spritt inom skolvarden. Det anvands i politiska policydokument och i lokala
skolforvaltningar. Resultatet av textanalysen gav vid handen att begreppet kdrndmnen
anvands som en spraklig forstarkning till tre av grundskolans obligatoriska @mnen samtidigt
som det utgor en kvalitetsmarkering pa i vilken grad enskilda skolor lever upp till
grundskolans malsattning. Det ar ocksa tydligt att begreppet godkant i karnamnena i texterna
star for ett minimikrav pa den kunskap som uppfattas vara nodvandig for studier efter
grundskola i Sverige. Undersokningen pekar mot att begreppet fungerar i text som ett
avgransat mal for grundskolan i betydelsen tre skolamnen.



Forord

Jag vill framfora ett varmt tack till min handledare Martin Harling som ofortrétt 1&st och givit
konstruktiv aterkoppling pa den mangd text som han i olika versioner tillsants. Genom hans
uppmuntran och kritik har jag blivit varse manga irrgangar och fallgropar som en oerfaren
forskare latt snubblar in i.

Ett tack ocksa till Gunnar Uhlin och Gunnel Tagaris, mina tidigare rektorer, som givit mig
push och forutsattningar att paborja och fullfolja den specialpedagogiska utbildningen.

Goteborg den 10 mars 2012
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Inledning

Sé formade Herren Gud av jord alla markens djur och alla himmelens faglar och forde fram dem till mannen for
att se vad han skulle kalla dem. Varje levande varelse fick det namn som mannen gav dem.
1 Mos 2:19

Skolan som problem

En segregerande tendens

Alla vill prata om skolan. | tiden for denna uppsats skrivande pagar (6/11 —28/11 2011) en
medial satsning i radions public-service kanaler dar man genom olika perspektiv forséker ge
en bild av vad skola i Sverige kan betyda. Bilden som framtrader ar mangfacetterad. Rubriken
Den orattvisa skolan antyder att programmakarna tycker att nagot borde vara annorlunda. Ett
genomgaende tema i serien ar segregering. Pa olika nivaer analyseras skolan som
segregerande; t.ex flickor presterar battre 4n pojkar ' teoretiska d&mnen &r viktigare &n
praktiska amnen. ? Skolministern &r oroad over kunskapsresultaten, * och det talas om en
orovackande trend att mindre &n 90% av grundskoleeleverna har sadana betyg att de kan
komma in p& gymnasieskolan.”

Hur skolan och dess segregerande tendens har fungerat ar val beskrivet i den
specialpedagogiska litteraturen.’ Differentiering i form av betyg och bedémning har av manga
ansetts vara en av skolans viktiga uppgifter.® Av andra ater ses tidig segregering av elever
som ett problem.’

Talet om grundskolans kdrnamnen

Nagon gang kring sekelskiftet 1999-2000 blev jag som davarande larare i en sarskild
undervisningsgrupp pa en grundskola i Goteborg tillfrigad av en utomstaende elev vad
innehallet i denna verksamhet var. Nar jag dréjde med svaret kom fragan/pastaendet “ni laser
val bara karnamnena?” Jag minns inte vad jag svarade, kanske svarade jag ja, men utan att i sa
fall veta varken vad eleven eller jag sjalv menade med begreppet kdrndmnen. Jag blev
fundersam och oroad eftersom ett begrepp som l&t relevant i ett skolsammanhang var oklart
for mig.

Nar jag pa ett personalméte vid ungefar samma tid forstod att det med “karnamnen i
grundskolan” avsags de skoldamnen elever maste ha godkant i for att avancera till ett nationellt
program pa gymnasiet forvanades jag Over att vissa skolamnen framstod som viktigare an
andra. Vad skulle detta i férlangningen betyda for den status olika &mnen kan ges eller erdvra
inom skolpraktiken? Vilka l&rarkategorier skulle komma att premieras?

Min oro minskades inte nar talet om att forst och framst astadkomma betyg i kdrnamnena
hade etablerats. Det gav mig en k&nsla av att bend&mningen av tre skoldmnen (matematik,
svenska och engelska) som karnamnen ytterligare bidrog till att géra dessa viktigare &n andra.

Tanken att vissa skoldmnen &r viktigare an andra stamde (och stdimmer) inte éverens med
min uppfattning om grundskolan varfor jag stallde fragan om det &r relevant att anvanda
karnamnesbegreppet har till Skolverket och fick da ett klart nekande svar. Allt sedan dess har
jag ifragasatt detta tal. Infor denna undersdkning har jag av Skolverket fatt samma svar
betraffande begreppet karndmnen i grundskolan. ’

Jag vill med denna uppsats fokusera det faktum att vissa elever efter avslutad grundskola inte
ar behariga for gymnasiestudier pa nationella program. Formuleringen “talet om grundskolans



karnamnen” avser har det tal som ger uttryck for att vissa obligatoriska skolamnen inom
grundskolan star i ett sarskilt forhallande till mojligheten att lasa pa gymnasiet och darmed till
ovriga amnen i grundskolan. Hur forekomsten av detta "tal” kan inverka pa vad som betonas
I praktik och retorik kan sdgas vara temat i det féljande.

Uppsatsens specialpedagogiska relevans

| Persson (1998b s.3) refereras till Skrtic som i boken Behind Special Education havdar att i
ett visst lage utgor specialpedagogisk verksamhet en artefakt av den vanliga pedagogiska
verksamheten i skolan. Specialpedagogiken kan alltsd beskrivas som nagonting som
konstrueras pa grund av den typ av pedagogik som den reguljara skolan star for. | de fall da
Skrtics utsaga ovan &ger relevans menas att skolans organisatoriska uppbyggnad inte har
anpassats till samhallsuppdraget sasom det formuleras i den officiella diskursen. (s.3)

Eftersom, i synnerhet grundskolan, getts uppdraget att vara till for alla underforstatt att vi
vill ha ett samhélle for alla, kommer de begrepp som markerar grénser av olika slag att vara
aktuella for sarskild analys i en specialpedagogisk praktik. Med denna undersokning vill jag
forsoka relatera den betydelse ett begrepp kan fa for hur man talar om - och kanske bedriver -
pedagogisk verksamhet i grundskolan till specialpedagogikens/specialpedagogens uppgifter
att identifiera och analysera svarigheter i olika larmiljoer.

Skola som fostran- samhallets uppdrag

Englund (2005 s. 84) beskriver skolan som ”... ett redskap for social kontroll”, och menar att
skolan och alla dess verksamheter ar aspekter av dess totala medborgerliga och politiska
fostran och bildning.

Lindesjo m.fl (2000) uppfattar skolinstitutionens skapande, i Sverige under forsta delen av
1800-talet, som samhallets satt att reproducera sig sjalvt, nar reproduktion (uppfostran) pa
grund av den industriella utvecklingen inte langre kan ske genom imitation i hemmen:

Det ar rimligt att anta att pedagogik som mental doméan och pedagogik som diskursivt objekt fér
de breda samhallsskikten uppkommer nar produktion och reproduktion I6srivs fran varandra.
Det blir (...) mojligt att se uppfostran och undervisning som en praktik skild fran andra
samhallspraktiker, forst nér produktionen inte langre kan innesluta reproduktionen; nér barn inte
langre kan léra sig genom att imitera. (s.15)

Sedd som samhallets vilja, blir da skolan i sin grund en fostrande institution. Denna vilja att
fostra, och dess implikationer, kan doljas om det i skoldebatten talas om tva olika uppgifter
skolan har att utratta och som foljer av denna medborgerliga uppfostran. Ur detta perspektiv
kan det vara problematiskt att uppfatta skolans uppdrag varandes kunskap och fostran
forstadda som tva separata storheter, ett antingen eller. Broady (2007) reagerar mot denna
dikotomistiska syn.

... i det senaste arets vulgara skoldebatt har kunskapsformedling stéllts mot fostran. Som om ...
larare kunde vélja det ena eller det andra! Som vore fostran nagonting man kunde addera till
undervisningen (...) man /fostrar/ som l&rare varken man vill det eller inte... (5.16)

Aven John Dewey tycktes mena att det i sjdlva verket inte ar mojligt for skolan att undvika
fostran. FOr att fortydliga skolans institutionella roll anvénder Dewey (1948) ordet
uppfostringsanstalt eftersom skolan bidrar till de omstédndigheter som bildar den konkreta
personligheten.

| ordets vidstracktaste mening ar alla institutioner uppfostringsanstalter (...) som de bidrar att
utforma de hallningar och dispositioner, méjligheter eller hamningar som bildar den konkreta
personligheten (...) det ar familjens och skolans framsta uppgift att direkt medverka till
utformningen (...) av vissa emotionella, intellektuella och moraliska hallningar” (s.54)



Skolan formas hédr som ett uppdrag att verka for samhallets reproduktion och i den tjansten
kan den inte undga att fostra.

Overgripande syfte och avgransning

Ett tudelat uppdrag?

Pa ett 6vergripande plan vill uppsatsen belysa det tal som, inom den politiska sfaren (den
malformulerande arenan), beskriver grundskolans uppdrag som tudelat - talet om skolans
olika uppgifter formulerade som ett dubbelt uppdrag. Ett vanligt uttryck &r att skolans
uppdrag beskrivs som kunskap och fostran, mer séllan det som &r specifikt i dessa begrepp.

Syfte
Med utgangspunkt fran det ovan sagda preciseras uppsatsens syften uttryckta som

- att skapa forstaelse kring hur begreppet karnamnen, som ar tydligt definierat i
forordningstext betraffande gymnasieskolan, kan implementeras, omformuleras
och ges ny innebdrd inom grundskolan och

- att analysera en diskurs som gor inforandet av detta begrepp i grundskolan
begripligt.

Avgransning

Allt vad begreppet det dubbla uppdraget implicerar - en utgangspunkt i uppsatsen- har visat
sig vara en alltfor vid ingang i en problematik som ber6r grundskolans uppdrag men kommer
fortsattningsvis vara en del av en matris (Hacking 2000) och en fond mot vilken resultaten
kan ses.

Det ar den svenska grundskolans segregerande tendens som ar i fokus. Talet om
grundskolans karnamnen finns dven pa gymnasiet ofta uttryckt som ett erbjudande fran det
Individuella programmet (1V). Ett av otaliga exempel fran olika gymnasieskolor pa detta tal
ges har.

Individuella programmet ar till for dig som i grundskolan inte natt betyget G i nagot eller nagra
av karnamnena svenska, engelska och matematik, samt for dig som inte kommit in pd det
nationella program du sékt. [Min kursiv] (Jdmtlands gymnasiums hemsida %)

Vad talet om kdarndmnen skapar hos en elev i grundskolan kan naturligtvis forvéntas ge en
forforstaelse av gymnasiets karnamnen. Den vaxelverkan detta kan ge pa installningen till
kdarnamnen och gymnasiegang i stort skulle ocksa vara intressant att undersoka men har av
tidsmassiga skal lamnats.

Det tal som i grundskolans k&rndmnen innefattar andra &mnen &n matematik,
svenska/svenska som andrasprak och engelska utgér pa grund av dess forhallandevis
undanskymda férekomst endast en mindre del av analysen. Likasa problematiseras ej specifikt
de Overvéagningar som lett fram till avgréansningen av tre kvalificeringsémnen, daremot
rekapituleras den process, sa som den framstar i offentliga utredningar och riksdagsbeslut dar
dessa amnen slutligen framstallts som nagot avgorande.

Under undersokningens gang har grund- och gymnasieskolan fatt nya laroplaner. En
textanalys behandlar med nédvéndighet det som har producerats i forfluten tid vilket betyder



att texturvalet nedan om inget annat anges, relaterar till de bestimmelser som gallde innan
hostterminen 2011. Min uppfattning dr att resultatet av undersékningen och vérdet av
fragorna inte paverkas av detta faktum da damnena matematik svenska och engelska enligt
den nya gymnasieforordningen (SFS 2010:2039) kommer att fortfara vara utslagsgivande for
gymnasiebehorighet.



Litteraturgenomgang

Under denna rubrik refererar jag till forskning och utredningar som knyter an till det
overgripande syftet i undersokningen. | nagra fall aven till adekvat populdrlitteratur.

| det inledande avsnittet ges exempel pa hur fragan om det finns kdrndmnen i grundskolan,
skulle kunna besvaras utifran vad som visar sig i praxis.

| avsnittet Det dubbla uppdraget vill jag antyda sprakets komplexitet i férhallande till ett
tillsynes okomplicerat uttryck for att sedan ge det den en for uppsatsen avsedd definition i
kunskap och fostran, ett begrepp som sedan lénkas till ett politiskt tal om styrning och synen
pa fostransbegreppet i laroplaner.

Det tredje avsnittet som behandlar malformulering och syfte med skolan forsvaras av
uppsatsens koppling till en diskurs som marker ut kunskapsbegreppet som 6verordnat, samt
en vilja att ge ett, om &n kort, historiskt skolperspektiv som relaterar till uppsatsens ansats om
skolans segregerande tendens. Denna ansats kopplad till det specialpedagogiska faltet avslutar
avsnittet.

Slutligen sammanfattas litteraturgenomgangen i nagra korta meningar.

Finns det kdrnamnen i grundskolan?

Karnamnen finns

Nar karnamnen som vissa specifika skolamnen forst kommer pa tal i auktoritativa texter
anvands metaforen karna i betydelsen av att nagot har en gemensam kéarna. Den davarande
skolministern Goran Persson skriver i regeringspropositionen 1990/91:85 om en reformerad
gymnasieskola att nio skolamnen dar ska utgéra nagot gemensamt.

... en kérna av allménna &mnen som ger varje studerande oavsett utbildningens inriktning en
gemensam kunskap att bygga vidare pa. (s. 50)

| gymnasiesammanhang betecknar (fore Lgy11) karnamnena nio skoldmnen,® men saknar
formell betydelse inom grundskolan dér begreppet ofta anvands som en omskrivning for
skoldmnena matematik, svenska och engelska. | den natbaserade ordboken Wikipedia foljer
man denna definition:

Kéarnamne &r ett begrepp inom den svenska grund- och gymnasieskolan. Inom grundskolan rér
det sig om de amnen en elev maste vara godkand i for att kunna soka till gymnasieskolans
nationella program. *°

Aven i mer auktoritativa ssmmanhang anvands detta begrepp om amnen i grundskolan.
| regeringens proposition om tidigare betyg ndmns uttrycket utan citation.

Waldorffederationen ser negativt pa inférandet av betyg i arskurs 6. Om tidigare betyg dnda
kommer att inforas, anser federationen att dessa betyg bor begrdnsas till k&rndmnena.
(Proposition 2009/10:219)

Gymnasiebehorighet i grundskolan

Infor lasaret 1998/99 inférdes en grans for vilka elever som var behdriga att soka till
gymnasiets nationella program. Déarefter har andelen elever som gatt ut nionde grundskolearet
utan denna behérighet dkat for varje r och ar 2011 uppe i 12,3% enligt skolverket.®



I samband med denna gransdragning har uttrycket grundskolans k&rndmnen blivit vanligt. De
amnen som har avses ar matematik, engelska och svenska/svenska som andrasprak.

D4 det kravs godkanda betyg i dessa tre amnen for grundlaggande gymnasiebehérighet
gors kopplingen mellan uttrycket grundskolans k&rndmnen och skoldmnena matematik,
engelska, och svenska. Sydsvenska dagbladet refererar har LO,s ordférande: Wanja Lunby
Wedin.

... tydligt &r att det i dag &r drygt 20 procent av gymnasieeleverna som inte avslutar sina studier.
Det beror i hog grad pa att de inte klarar grundskolans kidrndmnen svenska, matematik och
engelska (Sydsvenskan 27/12 2005)

2011 exkluderas mer an 10 % av eleverna fran att lasa pa gymnasiets nationella program pa
grund av att de inte har godkant i alla "kvalificeringsamnena™ nar de lamnar ar nio. Detta sker
trots en uttalad politisk vilja att alla ska erhdlla den behorigheten under grundskoletiden. |
partipolitiska uttalanden och i offentliga utredningar anges detta som uppnaeligt.

I den nya grundskolan &r ambitionerna hogre och resultatkraven pa skolan tydligare. Skolan har
ansvar for att eleverna far det stod de behdver for att slutfora grundskolan med godkénda
resultat. Det har darfor inforts krav pa att eleverna skall ha godkanda betyg i Svenska, Engelska
och Matematik for att fa borja pa nationellt och specialutformat program fr.o.m. 1998/99.

(SOU 1997:107)

Regeringen fortydligade ambitionen och poangterade att man inte avsag att nagra elever
skulle l&mnas i sticket.

I laroplanen har regeringen faststallt att grundskolan skall ge de kunskaper som ar nédvandiga
for varje individ och samhallsmedlem. Den skall ocksa ge grund for fortsatt utbildning och bidra
till elevernas harmoniska, dvs. allsidiga, utveckling. | en obligatorisk skola med sa
grundlaggande krav kan man inte ge avkall pa ambitionsnivan att alla elever faktiskt skall na
malen. Den kan inte devalveras till 95 eller 97 procent eller nagon annan procentsats, vilket
skulle innebéra att man redan pa forhand givit upp om ett stort antal elever. (Skr.1998/99:121)

I en artikel kallad Betyget godkand i en obligatorisk skola for alla tar Ingemar Emanuelsson (i
Forsberg m.fl, 2006) ur ett etiskt perspektiv upp en implikation som kommer av ett
betygsystem som anvander godkénduttrycket inom en tvingande institution. I anslutning till
diskussionen om att en obligatorisk skola 6verhuvudtaget har godkandnivaer skriver han:

Principiellt &r dock andelar eller antal elever mindre intressant &n det forhallandet, att man med
berétt mod obligatoriskt kraver att barn och ungdomar skall delta i en verksamhet som med
nodvandighet leder till att vissa av dem beddms vara "icke godkanda”, dvs. “obligatoriskt
underké&nda.” (s. 54)

Jag aterkommer nedan till hur férhallandet mellan betyget godkant och grundskolans
roll som obligatorisk fostrare perspektiverats inom specialpedagogisk forskning.

En tre- amnesskola for vissa?

Flera rapporter pekar pa att det efter beslutet om gymnasiets kvalificeringsamnen blivit
viktigare med olika stodatgarder for elever i framfor allt dessa amnen. (Skolverket 2001;
Marner och Ortegren 2003). | skolverkets rapport Sarskild stod i grundskolan (Skolverket
2011) konstateras bl.a att ”stddundervisning i vissa skolor bara ges i svenska, engelska och
matematik.” Detta ses som en oroande och problematisk utveckling eftersom den drabbar
vissa elever som sedan far problem med skolan.

I en uppfoljningsrapport som behandlat behoérighetsamnenas paverkan pa grundskolan
undersoktes 19 grundskolor i Sverige. Har konstaterades att d&ven om behorighetskraven far



vissa elever att inse allvaret i sin skolsituation och 6ka sina anstrangningar att nd malen sa
Overvagde de negativa effekterna (Skolverket 2001).

Elever som riskerar att inte nd malen far ta tid fran andra &mnen for att lasa behorighetsaimnen
med pafoljd att deras skoltillvaro blir trist och enformig och att de far kunskapsbrister i 6vriga
&mnen. (s. 8)

Ensidiga satsningar pa de behdrighetsgivande dmnena i grundskolan medfor att manga elever
nar malen i dessa @mnen men inte i andra med paféljd att de kommer in pa nationella program
med mycket laga meritvarden. Erfarenheterna visar att dessa elever har svart att klara malen.

Det intryck man far &r att for de elever som har problem att nd malen i behorighetsamnena
utvecklar sig skolan till en form av teoretisk eller abstrakt straffkommendering dar tillvaron
praglas av ett tréstlost malande av matematik, svenska och engelska. (s. 6)

En fraga som anknyter till dessa slutsatser ar om konstruktionen av karnamnesbegreppet inom
grundskolan har medverkat till denna fokusering pa tre specifika skolamnen?

Kritik mot termen Karnamnen i grundskolan

Att anvanda termer eller begrepp som ligger utanfor styrdokumenten ifragasatts av Marner
och Ortegren (2003). | en rapport betraffande de estetiska &mnenas undanskymda position
kritiserar de anvandningen av karnamnen inom grundskolan. Kritiken kopplas ocksa till
risken for en tredmnesskola.

A ena sidan kampas det for en tredmnesskola, med fokus p& de viktiga &mnena, matematik,
svenska och engelska. Man talar i medierna, och &ven i skolan, om dem som karndmnen, trots att
begreppet inte férekommer i grundskolans styrdokument (s. 107)

Det dubbla uppdraget

Hur tolkas det?

Ett vanligt perspektiv eller diskursiv praktik i talet om skolans roll &r att skolan har dubbla
uppdrag, ibland uttryckt som ett dubbelt uppdrag. Uttrycket “dubbelt uppdrag” finns inte i
laroplanen men férekommer i praxis. Med varierande betydelse kan skolans dubbla uppdrag
uttryckas i text, t.ex. som:

- kunskapsuppdrag och demokratiuppdrag:

Det betonas att de nya lararna maste omfatta och forsta det dubbla uppdrag som vantar i skolan:
demokratisk fostran och sokande efter kunskaper tillsammans med barn och unga. (Apropa /
4/1997 / Artikel BRA *2) [min kursiv]

- kunskapsuppdrag och fostransuppdrag:
| konkurrensen mellan sina tva huvuduppgifter riskerar skolan att den kunskapsformedlande

rollen och den fostrande uppgiften inte tillmats samma betydelse...(DS1997:57 s.15)
[min kursiv]

- som ett befastande och ett utvecklande av demokratin i samhallet:

Skolan brukar som bekant sidgas ha ett dubbelt uppdrag, vilket har innebar att bade fora
vidare/uppratthalla och forsvara de demokratiska varderingarna och att understédja en vital,
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normativ och kritisk kommunikation inte bara for fortlevnaden av utan ocksa for
vitalisering/utveckling av demokratin. (Krantz 2003 s. 108) [min kursiv]

Uppdraget framstalls ocksa som dubbelt underforstatt att sorteringsuppdraget - det implicita,
stélls mot det explicita uppdraget — det socialiserande uppdraget.

Skolans traditionella uppgifter att socialisera och sortera individer kan enligt Westling Allodi
(2005) vara problematiska om den ena malsattningen far dominera pa bekostnad av den andra.
(...) | laroplanen (Lpo 94) sa handlar dessa mal om att “6verfora vissa grundldggande vérden
och férmedla kunskaper” (Utbildningsdepartementet, 1994, s. 7) (Groth, 2007 s 43) [min kursiv]

Med ovanstaende vill jag visa att begrepp i skolans véarld uppfattas — och anvands pa olika satt
och darmed ges olika betydelser. Det dr ocksa tvetydigt hur formuleringar som ett dubbelt
uppdrag, dubbla uppdrag, huvuduppgifter och malsattningar relateras inbordes i exemplen
ovan. Att formedla eller soka kunskaper kan t ex i det ena fallet vara ett uppdrag i ett annat en
uppgift och i ett tredje ett mal.

Statens intresse av kunskap och fostran

Grundskolan i Sverige &r obligatorisk. Det finns inget val att vélja att inte ga i skola. Enligt
skollagen (SFS nr: 2010:800) &r barn mellan 7 och 16 ar med vissa undantag, skolpliktiga.

Skolplikten intrader hostterminen det kalenderar da barnet fyller sju ar (108)
Om inte annat féljer av 13 eller 14 § upphor skolplikten (...) det nionde ret (12 §)

Gymnasiestudier pa ett nationellt program kan inte bedrivas utan vissa specifika
grundskoleresultat och de ar formellt frivilliga. | praktiken ar de dock sjélvklara for de flesta
elever som slutat grundskolan.

Gymnasieskolan ar inte formellt en obligatorisk skolform sdsom grundskolan och motsvarande
utbildningar. Nar nu 98 % av alla som lamnar grundskolan omedelbart bérjar gymnasieskolan ar
det emellertid i praktiken inte langre (...) en frivillig gymnasieskola (SOU 1997:107 s. 27)

Att nd behorighet for nationellt program kopplas néara till malet med grundskolan.

En betydande andel elever ndr inte malen for utbildningen. Av betydelse nar det galler
omfattningen av elevers behov av sarskilt stod, dr elevers maluppfyllelse i arskurs 9. Statistik
frén Skolverket visar att andelen behoriga elever till gymnasieskolans nationella program
successivt har sjunkit, och nu ar den lagsta pa tio ar. (Skolverket, 2011)

| en av Skolverkets skrifter, utgiven pa grund av nya bestammelser om forbattrad ordning,
trygghet och studiero i skolan (Skolverket 2007 ) anges implicit gymnasiet som en avsikt med
grundskolan. Har slas fast att "Skolans huvuduppdrag ar att ge alla elever en grund for att
kunna Kklara framtida studier och yrkesliv.” (s. 3) [min Kkursiv]. I detta perspektiv kan man
forsta att steget i realiteten inte tycks storre mellan grund och gymnasieskola an t.ex steget
mellan ar 6 och ar 7 i grundskolan, ofta betecknat mellan- respektive hdgstadium. Vid
beaktande av intradeskraven till gymnasiet forstas dock dess icke-obligatoriska form:

1998 infordes regler om behdrighet till gymnasieskolan. For att ha rétt att soka till ett nationellt
program skulle man fran grundskolan ha med sig godkanda betyg i svenska eller svenska som
andrasprak, matematik och engelska. (Myndigheten for skolutveckling 2006 s. 13)

Ur det ovan sagda kan grundskola forstds som initierad av statsmakten och ett politiskt
verktyg avsedd att astadkomma specifika resultat. | detta sammanhang &r begreppet
”kunskap” centralt.
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Forhallandet mellan skola och statsmakt kan uttryckas sa som Hultqvist och Petersson gor
i antologin Seendet och seendets villkor:

Kunskap &r inte nagot yttre i forhallande till politisk styrning, utan en integrerad del av de
styrningsprogram som asyftar att skapa eller omforma verkligheten i enlighet med den ena eller
andra rationaliteten for politisk styrning. (---) | laroplanerna forbinds en uppséttning olikartade
element, forutom kunskap, elever, larare, laromedel, klassrummet och dess arkitektur, och
pedagogik m.m., som sammantagna och som genom att sammanfogas pa visst satt antas
forverkliga tankta politiska mal. (Dahlgren m.fl, 1995 s. 210) [min kursiv]

Dessa politiska mal forklaras ibland pa den politiska nivan i en mer angelagen ton:

Skolans fostrande uppgift och uppgiften att stétta eleverna i sokandet efter kunskap gar hand i
hand och kan inte sérskiljas. Malet med skolans utbildning ar att den ska ge barn och unga
kunskaper och fardigheter och i samarbete med hemmen frdmja de ungas harmoniska utveckling
(DS 1997:57 s. 13)

De implikationer och konsekvenser en for individen patvingad verksamhet, las grundskolan,
ger och far ar unika for staten. Englund (2005) replikerar Althusser i féljande:

Ingen ideologisk apparat har sédana specifika forutsattningar genom att forfoga >>under sa
manga ar dver ett dit- tvingat auditorium>> (Englund 2005 s. 142)

Att statsmakten forfogar 6ver det subjekt som efter utbildning i nagon man ska ta dver
samhallets olika institutioner och vad det betyder for larares praktik ges idag inte nagon
framskjuten plats i debatten enligt den tidigare chefen for skolverket, UIf P Lundgren. Han
menar att skolan sdsom en del i “samhéllets genetik” séllan debatteras ej heller att det talas
om skolan som metod for ndgonting, vilken roll den ska tjana i samhallet. Han hanvisar *2 till
idéhistorikern Sven-Erik Liedman for den bildningsdebatt han énskar ska komma till stand
men som i mangt och mycket verkar franvarande i dag. | debattboken Hets (Liedman 2011)
riktas en stark polemisk udd mot dagens skola. Har fragas retoriskt:

Maste (...) inte /skolan/ framfor allt ge ett slags modell av det samhélls- och yrkesliv som
barnen en gang ska leva som vuxna? (s.224)

Liedman pastar att dagens skola i viktiga avseenden, dessvarre, istallet framtonar som en
spegelbild av dagens samhalle.

/Dagens/ typiska drag ska bara vassas ytterligare, och darfor maste skolan stélla krav pa de unga.
Det behovs battre kunskaper i den tekniska och ekonomiska utvecklingens nyckeldmnen.
Initiativkraften maste bli storre och entreprendrerna fler. Barnen ska dessutom lara sig bli goda
och hederliga och ratt uppskatta vardet av det samhélle som de lever i. (5.225)

Skollagens sammanstallning av “kunskaper och varden” betecknar han som marklig och
fortséatter i ironisk anda.

Kunskapen ar till for att Sverige ska sta sig val i (...) den mérdande internationella konkurrensen
i globaliseringens tidevarv. Vardena ska gora oss fortsatt hyggliga.(s.225)

| rapporten Skolans mal och méjligheter Ogden (2005 ) stalls fragan Vad vill vi med skolan?
och svarar att man maste utga fran de mal som ar angivna.

Skolans mal ska avspegla skolans vardegrund, och darmed vara ett uttryck for vad man vill med
skolan. Hur lyckad skolan ar hanger ihop med vilka mal den ska forverkliga och vilket syfte den
ska fylla (s. 21ff.)

Att skolan behover en vardegrund kan dock ifragasattas. Reimers (i Martinsson & Reimers
red. 2008) intar en kritisk hallning till att skolans styrdokument ges rollen av att vara
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normbarare och forestallningen om att normer ar nagot som ska implementeras i unga i
skolan.

Genom att en norm alltid pekar mot vad som anses “normalt” bar den alltid pa forestéallningar
om sin motsats, om det "ickenormala ('s.23)

Hon menar att det standigt pagar en normkamp som pa nagot satt ges ett konsensusdrag nar
det formuleras i laroplanerna.

Genom att rakna upp ett antal varden och normer som alla férutsatts vara 6verens om, kan
skolans vardegrund ses som ett férsdk att skapa normativ stabilitet. Genom att géra vissa vérden
till grundlaggande- och darmed svéra att ifragasitta - begransas tillfalligt och i ndgon man den
strid kring normer som standigt pagar. (s.23)

Striden kring skolans normer menar Ogden (2005) har att géra med att en del ser skolgangen
primért som en forberedelse for vuxenlivet, att gora nya generationer redo for samhéllsnyttiga
insatser medan andra betonar dess vérde for den enskilde elevens vélgang i livet

Skolan kannetecknas av malkonflikter, eftersom olika grupper har olika forvantningar och
kvalitetskrav pé skolan. Politikerna har ofta andra mal &n dem som arbetar i skolan, och
foraldrarna kan ha andra mal an larare och politiker.(s.21)

I ljuset av denna malkonflikt inuti en gemensam laroplan menar Reimers att skolan ar ”en
modern utopi om samhaéllelig konsensus”. (Martinsson & Reimers red. 2008 s.25)

Talet om skolans fostran

Begreppen kunskap och fostran var under 70-talet och tidiga 80-talet i Sverige knutit till en
kritisk diskurs. Olsson (2008) refererar till ett flertal forskare i en avhandling att under denna
period "framstar skolans politiska medborgarfostran som en fraga om att starka individens
kritiska paverkanskraft” och att ” De svagas formaga till kritiskt ifragasattande blir har
betydelsefullt...” (s. 82)

Skolans roll blir att ge ett gemensamt “kunnande och vetande” for alla som “plattform for
deltagande i det offentliga livet” (Boman i Olsson, 2008 s, 82)

Talet om skolans fostran kannetecknades alltsa i hog grad av skolans emanciperande uppgift
med tanke pa “de svaga” i samhallet. Att den skulle fostra, i meningen producera, kritiska
medborgare framkommer ocksa i den da formulerade laroplanen Lgr 80.

Skolan maste gora eleverna medvetna om att manniskor lever under olika ekonomi -sociala och
kulturella forhallanden och att motsattningarna darigenom kan uppkomma mellan olika grupper
(Lgr 80 i Olsson, 2008 s. 83)

Det fanns dock motdiskurser dar kunskapsbegreppet urskiljdes som ett begrepp i motsats till
fostran. Den sa kallade kunskapsrarelsen havdade att skolan hade ett exklusivt
kunskapsuppdrag. Enligt Bengt Goransson, tidigare skolminister, menade denna rérelse (som
inte foljde nagra partipolitiska granser) att skolans uppgift var att meddela kunskaper och
fardigheter och att fostran var nagot som hemmet hade att svara for.

Kunskapsrorelsen (...) med manga berdmda larda i ledningen (...) framforde detta budskap.
Nagon entydigt partipolitisk skiljefraga var inte kunskapsfragan. S stod bada mina borgerliga
foretradare, Britt Mogard och Ulla Tillander, for en konsekvent syn pa skolans fostrande roll
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medan de jag vill kalla fostransfruktare kunde patraffas ocksa i vansterleden ( Artikeln Skola for
manniskor eller tavlingshastar? ).

Diskursen kunskap (utbildning) och fostran ar fortfarande officiell men har &ndrat riktning.
Den innehaller inte samma kritiska hallning till skolan som tidigare och kan darfor tolkas som
en annan diskurs an den som var aktuell pa 1970- och 80-talet.

Vid tiden kring 1980-talets mitt utmanas denna diskurs. /att fostra kritiska medborgare/
Utmaningen kan ses i ljuset av en mangtydighet i frdga om skolans medborgarfostrande roll.
Mangtydigheten 6ppnar for motstridiga och jambordigt starka tolkningsriktningar for dem. Den
bidrar ocksa till en avsaknad av konkretion nar det galler syftet och malsattningarna med
medborgarfostran. (Olson 2008 s. 108).

Skolans uppdrag tolkat genom begreppsparet kunskap och fostran forklaras i senare
laroplaner:

Utbildning och fostran &r i djupare mening en fraga om att dverfora och utveckla ett kulturarv —
varden, traditioner, sprak, kunskaper — fran en generation till nasta. (Lpo 94 s.5; Lgr 11 5.9)

Skolans mal syfte och svarigheter

Mal i skolan och kunskapsmal

Ett citat fran regeringshall kan tjana som exempel pa en diskurs, som sétter in ordet kunskap
kontrasterat mot nagot, méjligen, annat som forekommer i skolan.

Flera remissinstanser riktar kritik mot att det saknas en formulering om
respekten for var gemensamma miljo bland de dvergripande malen.
Regeringen vill framhalla att avsikten med portalparagrafen i skollagen
inte ar att lagga fast uthildningens kunskapsmal.

Regeringen anser att utbildningens dvergripande syfte och grundldggande
varderingar ska faststéllas i skollagen. Skolans kunskapsuppdrag
ar visserligen det viktigaste bland de 6vergripande malen och en
sjalvklar utgéangspunkt for hela detta lagforslag, men regeringen anser
anda att den typen av mal bast beskrivs i laroplanerna samt i kurs- och
&mnesplanerna. (Regeringens proposition 2009/10:165 s. 220) [mina kursiv].

Ordet viktigaste kan forstds som om det finns en hierarki bland skolans uppdrag. Att
kunskapsuppdraget ar det viktigaste av de Overgripande malen bor da forstdas som om det
fanns 6vergripande mal som inte &r lika viktiga. Ordet kunskapsmal kan tolkas som att detta
skulle vara ett av de dvergripande malen eftersom det benamns som ett mal i sig.

| samband med laroplanen Lpo 94 angavs ett antal mal fér skolan och eleverna i den. Dessa
mal uttrycktes dels som mal att uppna, dels som mal att strava efter. Bland andra mal som
skolan har finns det mal som relaterar till vissa kunskaper eleverna minst ska ha erhallit.
Laroplanens underlag var den statliga utredningen ”Skola for bildning” (SOU 1992:94) som,
med direktiv fran den davarande borgerliga regeringen, kommit fram till att mal, resultat och
utvarderingar skulle vara battre styrinstrument an de tidigare timplanerna inom skolan.
Utredningens ordférande UIf P Lundgren har i en intervju i tidskriften Ord & Bild (Broady
2006) beskrivit varfor utredningen angav dessa begrepp for skolans styrning och forklarar att
mal i skolan var tankta som nagot som skolan skulle strava efter och som darfor skulle préagla
skolans inre arbete i sdvél undervisning som organisation.

Hela idén med malstyrningen av skolan var att den skulle kopplas till utvardering av systemet,
inte kontroll av individer. (Broady 2006 s. 12)
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Att begreppet kunskapsmal som ett avgransat begrepp kom att anvandas for att beteckna
nagot som majligen stod vid sidan eller 6ver andra mal i skolan ar ndgot Liedman (2011)
tillskriver “mediernas larmrapporter som drev politikerna framfor sig” (s.263). Liedman
menar att vi i denna paradox, att politiken som framstéllde en aktiv l&roplan istéllet fick en
reaktiv skolpolitik, far en paminnelse om att skolan ar svar att styra med politiska dokument.

Skolan ar pa samma gang en trogrorlig och nyckfullt foranderlig institution. (s. 263)

Idag anger malen de individuella resultat en elev ska uppna (Lpo 94). Skolans mal att uppna
under rubriken kunskaper, relateras enbart till om den enskilde eleven uppnatt pa forhand
uppstallda mal eller ej. Den debatt som harefter blivit foljden har enligt Broady (2007) i fraga
om skolans uppgift kommit att beteckna dess relation till eleven och dennes foréldrar snarare
an gemensamma samhalleliga nyttigheter med skolan.

Denna vridning i ideologiskt h&dnseende som skett de senaste tre decennierna kan enligt
manga betyda att vi nu star infor en historiskt ny konception av den allmanna skolan. Det ar
den marknadsanpassade skola som saljer varor: kunskaper, sociala kontakter, lagesférdelar,
examina, karriarmojligheter, omsorg etc. (Broady 2007; Englund 2005; Olson 2008).

| en 30-drig tillbakablick menar Broady (2007), finner man en annan skiljelinje i debatten
om skolans uppgift. Skiljelinjen ar idag sammanvuxen i det att en ny front 6ppnat sig i form
av den marknadsliberala konceptionen.

/Da/ var fortfarande en annan forestéllning minst lika levande: att skolans priméra uppgift var att
bidraga till nagot gemensamt. Uppfattningarna om vari detta gemensamma borde besta var
forstas synnerligen delade — kritiskt sinnade och upproriska medborgare tyckte somliga,
kulturarvets och de goda sedernas bevarande menade andra. ... fast vi inte insdg det dafortiden
fanns det en grundldggande O&vertygelse som forenade vénsterradikalerna... med de
konservativaste skoldebattorerna: att skolan inte bara ska ge fordelar at varje enskild elev utan
ocksa forse samhallet med en reservoar av kunskaper, insikter och omdémesformégor som pa ett
eller annat satt tjanar det allménnas basta.” (Broady, 2007 s. 9)

Skolan i statsmaktens hander- en kort historik

Né&r man talar om skola finns det anledning att tala om vilken skola man menar. Menas skola
som allman eller specifik; skola pa vilken niva; skola som vald eller obligatorisk etc.

Emellertid &r den skola som hér avses det instrument statsmakten brukar for att
astadkomma eller bevara vissa effekter eller foreteelser i samhallslivet. | detta perspektiv &r
allmén skola i Sverige nagot som funnits sedan 1600-talet (SOU 1992:94).

Den statliga styrningen av skolan har under olika tider tagit sig olika former och tillatit
olika nivaer av lokalt sjalvbestammande. Den allménna skolans yttersta bestamning har dock
alltid i nagon mening varit relaterad till dess roll for (den svenska) staten (Englund 2005).

Dagens grundskola manifesterad i sarskilda styrdokument géllande alla skolpliktiga oavsett
mojligheter i dvrigt blev enligt Englund (2005) konstituerad pa grundval av det demokratiska
genombrottet i landet (1918-1921). 1 1919 ars Undervisningsplan for rikets folkskolor talas
om en bottenskola for all ungdom underforstatt finns det skolor 6ver botten dar separering av
folket kommer ifraga, men bara att se pa allman utbildning i en sammanhallen skola for alla,
hog som lag, var vid denna tid ett brott mot de utbildningsstrukturer som tidigare hade
kannetecknats av standssamhélle och klassidentifikation.

Staten blev nu en arena for en politisk-ideologisk kamp som gallde vad staten bor géra och
hur skola och utbildningssystem ska utformas. (Nylund 2010 s. 38) | denna kamp om
statsmakten formas och omformas uppfattningen om den allménna skolan i relation till de
idéer om samhallslivet som den radande politiska makten foretrader. Forskare ser i de olika
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viljorna om vad skola ska vara bl.a motsattningarna mellan kapital, arbetskraft och skolans
allménbildande roll.

... skolan ska fostra en kompetent och lydig arbetskraft i ett kapitalistiskt samhélle med ojamlika
agarforhallanden samtidigt som skolan skall fostra allmanbildade kritiska medborgare som skall
delta i den formella demokratin (Nylund 2010 s.38ff)

| dialektiken mellan att vara samhéllsbevarande och samhallsforbattrande uppfattar Englund
(2005) att skolan trots sin fysiska enhet innebar sédrskilda saker for vissa samhallsklasser

Utbildning for social integration star for arbetarklassens och andra underordnade gruppers
anpassning till ett radande ekonomiskt och politiskt system.(s. 24)

Andra forskare &r kritiska till den gemensamma skolan eftersom den kommer att foretréada ett
konsensusperspektiv pa samhallet som gynnar den styrande klassen.

En sammanhallen skola vidmakthaller (...) sociala forhallanden genom att utestanga vissa
kunskaper (...) primért genom specifika arbetsformer...(s.72)

Det som inte &r uttalad uppfostran sker indirekt och kan darfor smygas pa intet ont anande
elever och foraldrar. Denna fostran uppratthalles genom sjalva institutionen skola.

Skolans metod for att formedla ett avpassat socialt beteende och bemastra systemoberoende inre
motséattningar och konflikter som dessa kan ge upphov till som behévs for att kunna bemastra
sadant i samhallet) ar inte att lara ut varderingar explicit utan genom arbetsformer som eleven
implicit internaliserar normer, varderingar och attityder i 6verensstimmelse med skolans icke
uttalade malsattningar! (s.70)

Den icke uttalade malsattningen har bl. a handlat om att elever socialiseras in i ett samhélle
dar det &r en dygd att vanta pa sin tur, att inte avbryta nagons tal, att kunna arbeta individuellt,
att kontrollera sig motoriskt och verbalt, att underordna sig osynliga auktoriteter.

(Broady 2007 s. 15).

Inte desto mindre har den allménna bottenskola, som idag kallas grundskola, politiskt
genomdrivits med rattvisemotiveringar som betonat dess varde for arbetarklassens bildning
och atkomst till hogre studier och karridar. Tage Erlander fd statsminister och vid tiden for
skolreformernas arbete under 1940-talet ecklesiastikminister, ger i sina memoarer uttryck for
den kénsla av oréattvisa som da praglade skolsystemet.

De olika skolformerna hdmtade sin rekrytering ur ganska bestamda sociala skikt. De teoretiska
utbildningarna, realskolan och gymnasiet dominerades nastan helt av barn fran béttre situerade
familjer. (Erlander 1973 s. 233) Skolsystemet fungerade i stort sett som ett klassamhalle i
miniatyr.

En skillnad i synen pa betydelsen av en allman 9-arig skola ocksa for de underprivilegierade,
har varit skolans roll som samhallsforandrare respektive ett isolerat verktyg for
standscirkulation och utnyttjande av samhallets totala kapacitet.

Att 6ka antalet personer som genomgick en standscirkulation dvs. med skolans hjalp havde sig
upp till de privilegierade grupperna kunde ju inte vara ett tillrackligt mal. Det maste val vara
fraga om en utjamning mellan grupperna i samhéllet. Demokratiseringen av utbildningsvéasendet
betydde forst och framst en allman medborgarskola, som kunde ge en hog kulturell standard at
hela vart folk. (s. 238)

En annorlunda syn foretrddd av naringslivsaktérer havdade skolans reformering i linje med
den sammanhallna skolan men utifran motiveringen att landets samlade utvecklingspotential
skulle komma fram. Talet om “begavningsreserven” hamtades fran en diskurs som handlade
om att det fanns speciellt intelligenta formagor ute i folkdjupet som pa grund av sina sma
sociala och ekonomiska omstandigheter inte formadde akta pa denna sin utvecklingspotential
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som skulle kunna ha betydelse for landets valgang. 0,1 % av alla barn enligt en forskare.
(Isling, 1980 s. 280) Med en sammanhallen skola kunde man via psykologin identifiera dessa.

Det gallde att ta vara pa begavningarna (...) Det fanns nu instrument for detta.
Yrkespsykologerna bestod dem i form av test for ett strangt intelligensurval. (s.276)

Aven har anfordes rattviseaspekter.

Den demokratiska funktionen garanteras genom ett rattvist urval, och det... far man genom att ta
/hamta/ det ledande skiktet ur hela folket och inte ur ett privilegierat skilt. (s.278)

Denna réttvisa var dock inte grundade i samma demokratiska tankar som foretraddes av
Erlander och inte tillracklig i hdnseende av en demokratisk utveckling av utbildningssystemet.
Reformeringen skulle &ven galla skolans inre arbetssatt.

Skolan maste ge kunskap om samhallet och fa unga att kanna delaktighet i dess utformning. (...)
Skolan fick inte isoleras fran samhallet. Den skulle nd alla pd samma satt. D& kunde inte skolan i
sitt inre liv vara auktoritart uppbyggd (...) det rackte inte med organisatoriska forandringar. Man
maste ocksa reformera skolans inre liv. (5.237)

I en doktorsavhandling (Isling, 1980) beskriver forfattaren hur motséttningarna inom svensk
skolpolitik under 1900-talet ledde fram till en slags kompromiss om vad skolans syfte ska
vara. Den dubbelhet i skolpolitiken som blivit konsekvensen av att samla alla inom en och
samma skolform har, nar det ar frdga om en demokratisk skola, fatt till foljd en yttre
demokratisering av skolan men ”I frdga om det inre arbetet har den politiska viljans
tvekluvenhet kommit de demokratiska malen att ramna redan pa det stadium da de skulle
formuleras i mal och anvisningar for dem som hade att praktiskt forverkliga reformbesluten,
dvs i laroplanerna for den nya skolan”. (s.339).

Ett demokratiskt imperativ har dock varit aterkommande i laroplanerna for grundskolan
sedan den inférdes och har ofta anvants som motiv for att hdvda skolans samhéllsférandrande
uppgift. Englund (2005) menar att just de grupper i samhallet som blir foremal for
utbildningens sociala integration i avsikt att inlemmas i det ekonomiska systemet far en
forstarkt position med skolans samhallsférandrande uppgift (s.24) Dessa grupper kan da
forstas som socialt integrerade bara i relation till den grad av samhallsférandring skolan
lyckats astadkomma. Ett uppdrag som Nylund (2010) beskriver med sin motsats och noterar
att skolan har >>dubbla uppdrag>> - bevarande och forandrande - och “beroende pa hur dessa
uppdrag forstas och vilket av dessa uppdrag som dominerar, far utbildningen olika
huvudsakliga samhélleliga funktioner. (s. 39).

Specialpedagogik, normalitet och kategorisering

Allmanna begrepp insatta i skolans sfar far ofta “skolkaraktaristiska” betydelser utan att de
for den skull ges ndgra distinkta forklaringar. T.ex., en svag elev eller individuellt
utvecklingsprogram (IUP) eller atgardsprogram.

| den specialpedagogiska praktiken ingar att tolka eller atminstone hantera dessa
mangtydiga begrepp pa ett satt som relaterar till uppgiften att motverka marginalisering av
elever. Forskning har visat pa dilemman i detta sammanhang:

De senaste aren har atgardsprogram och individuell planering inforts for att tidigt fanga upp
elever i behov av sarskilt stod. Den disciplinara maktens inneboende teknik i sadana atgarder &r i
fokus for avhandlingar ( ...) /forfattarna till dessa/ anvdnder sig av olika former av
diskursanalys for att visa hur det goda syftet, samtidigt i sin normativitet, utdvar makt. Enligt
Ingestads analys forstarks istallet marginaliseringen av elever genom de olika formerna av
dokumentation... (Assarsson 2007 s. 44 ff.)
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Persson (1998b) hanvisar till Foucault som menar att det i det moderna samhéllet kravs en
ordning som haller det avvikande under kontroll. Foucault soker har en sorts kunskap som
handlar om det som den traditionella vetenskapen inte lyckats finna; de alternativa och mindre
synliga beskrivningarna av det “funktionalistiska samhéllets normalitetsstravanden. ” Harvid
detekteras tva motsatta diskurser om vad som &r samhéllets syfte med avvikandebehandling.

I motsats till den officiella eller synliga diskursen, som ar uttryck for humanitet och altruism,
kan den osynliga diskursen innebara att behandlingen av de avvikande egentligen syftar till
avskiljning och isolering fran vad som anses normalt och accepterat. (s.5).

Aven Ingemar Emanuelsson tar i Forsberg m.fl, (2006) upp normproblematiken och relaterar
den till att vara godkénd i skolan.

Eftersom det ar ganska ointressant eller meningslst att tala om normalt utan att ocksa tala om
avvikelser eller avvikande fran det normala, blir det likasa relevant att fraga sig hur skillnaden
mellan normalt och avvikande definieras och pa vilka grunder detta sker. (5.52).

Vidare poangteras att de “under 2000-talets forsta ar allt oftare uttalade utbildningspolitiska
kraven pa mer kunskapskontroll (...) tydligare kravspecificerat urval till gymnasieskolan,
tidigare insatt specialundervisning i avskilda grupper etc. ar (...) exempel pa att malsattningen
"en skola for alla” &r pa vag att avskaffas.” (s.49).

Det forfattaren ser som allvarligt ar att en skola som idag i praktiken innebéar att bade
grundskolan och gymnasiet, “officiellt frivillig men i praktiken mer eller mindre
obligatorisk”, (s.47) kanske genom sina kravspecifikationer syftar till att avskilja vissa elever
fran den obligatoriska undervisningen:

En alternativ tolkning &r , att foretradare for kunskaps- och andra maktpositioner direkt syftar till
en avskiljning av de "icke godkénda eftersom man ju samtidigt befriar undervisningen av de
forutsattningsmassigt mer gynnade “godkanda” eleverna frdn storningar och risker for
hinder.(s.54).

| ett perspektiv av att grundskolan har en avskiljande eller sorterande uppgift finns risken att
den motarbetar ett inkluderande syfte:

om skolans sorterande uppgift leder till att vissa barn blir exkluderade och darmed far samre
majligheter till utbildning och i forlangningen arbetsmarknad sa motarbetar det skolans mal vad
géller "demokratisk utbildning, solidaritet, uppskattning av olikheter (Groth, 2007 s. 43 ref. till
Westling Allodi, 2005 s.8).

| Dahlgren & Hultqvist, (1995) diskuterar Lars Dencik om hur samhallets snabba
forandringstakt gor att begrepp och kategoriseringar som en gang varit adekvata for var syn
pa ett visst fenomen blir obrukbart nar fenomenet, i takt med samhallsforhallandena dar det
ingar, omskapas till betydelse och innehall.

Nar man forsoker pressa ner de gamla begreppen 6ver den nya empirin (...) da forsiggar nagot
som ofta blivit forbisett: Man begar verbal valdtakt pa varlden. (s.90).

Han menar &ven att de begrepp vi begriper verkligheten med ar helt avgdérande for var
forstaelse.

... de avbildar inte verkligheten — déremot &r de klassificeringar eller kategoriseringar av
verklighetens myriader av element och fenomen. Sammansatta till de teorier vi alltid - ibland
explicit men ofta implicit — utgar ifran nar vi betraktar verkligheten, avgor begreppen om vi far
upp 6gonen for vissa bestamda ting i verkligheten. Men darigenom begrénsar det alltid ocksa
det vi kan f& syn pa. (s.89) [Min kursiv].
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Enligt detta synsatt skulle fokusskapande begrepp som t.ex kdrndmne kunna délja vissa
amnen saval som det ljussatter andra. Med samma tanke skulle elevers férmaga/férmagor
komma i skymundan nér de Kklassificerats som behdvande eller svagpresterande.

Specialpedagogikens motsagelsefulla roll som svar pa den vanliga pedagogikens
tillkortakommanden och agent for foérandring mot ett mer accepterat normalbegrepp i skolan
kan mot denna bakgrund verka problematisk

Specialpedagogik och specialpedagogisk verksamhet &r (...) problematiska i relation till (...)
pedagogisk verksamhet i utbildningssystemet som helhet. (...) specialpedagogiken betraktas
som ett rationellt och okritiskt berattigat svar pa den vanliga pedagogikens tillkortakommanden.
(Persson 1998b s.33)

Slutsatsen att specialpedagogisk praktik maste utmana samtidigt som den utmanas av skolans
segregerande tendens tycks har rimlig.

Litteratursammanfattning

Med ovan refererade och kommenterade litteratur kan sammanfattas att:

a) Det forefaller vara allmént accepterat att anvanda uttrycket kdrndmnen om &mnena
matematik, svenska och engelska inom grundskolan.

b) Talet om skolans dubbla uppdrag kan ha manga inneborder.

c) Det samhalleliga behovet av skola artikuleras utifran olika politiska intressen.

d) Det finns ett tal som beskriver kunskap i skolan som ett exklusivt uppdrag.

e) Skolans segregerande tendens kan vara en av dess dolda uppgifter vilket
specialpedagogiken i sa fall maste forhalla sig till.
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Teori och metod

Under denna rubrik forklaras studiens teoretiska utgangspunkter, sattet att se pa det som
studeras, tillvdgagangssatt och den metod for analys av text som anvants.

| forsta avsnittet introduceras begreppet social konstruktion som textanalys och orden
matris och diskurs forklaras.

I andra avsnittet redogdrs for sjalva forskningsprocessen. Inne i redogorelsen ges ett
exempel som avser visa pa vad distinktionen mellan demaskering och vederlaggning i social
konstruktion har fatt for betydelse for det perspektiv som valts. Detta gors for att ge en
forforstaelse av den efterkommande analysdelen.

| det avslutande avsnittet analyseras i korthet metoddelen

Teoretiska utgangspunkter

Textanalys

Studien undersoker talet om grundskolans karnamnen sa som det framkommer i text. Intresset
riktar sig mot hur begreppet konstrueras som gallande nagot inom den avgransade praktik
som grundskolan utgor. Har anvénder jag mig av tolkning och reflektion. Alvesson och
Skoldberg (2005) beskriver denna ansats.

Beaktandet av tolkandets fundamentala betydelse gor att en enkel speglingstes av relationen
mellan “verkligheten”, eller “empiriska fakta” och forskiningsresultat (text) maste forkastas.
Tolkningen hamnar i centrum for forskningsarbetet. Detta krdver noggrann medvetenhet om
teoretiska antaganden, sprakets och forstdelsens betydelse, vilka utgor viktiga bestamningar
bakom tolkningen. (s. 20)

Forstaelsen av begreppet som a-formellt utgor ett fundament. Den tolkning jag gor av texterna
nedan utgar fran att begreppet grundskolans karndamnen &r del av ett tal som ger olika vikt at
grundskolans amnen.

Overgéngen fran att benimna separata enheter med deras egennamn till att sammanfatta
dem under ett begrepp eller en kategori ar nagot som i Hacking (2000) ar exempel pa hur
enskilda delar sétts ihop till en konstruktion. Den betydelsen k&rndmnen har i gymnasiet
forandras till att betyda de tre gymnasiebehorighetsgivande dmnena i grundskolan; en
synekdokisk'® effekt som kan uppfattas vara problematisk eftersom byggnader alltid & mer &n
summan av sina delar.

...ett systematiskt arrangemang av element som blir delar i helheten. Det hela &r naturligtvis mer
&n summan av delarna eftersom det &r ett systematiskt arrangemang, en struktur (s.74)

Eftersom just matematik, engelska och svenska har utvalts for att vara "kvalificeringsamnen”
gentemot gymnasieskolan kan det finnas praktiska skal till att anvanda ett samlingsnamn for
dessa. Men vad &r det for slags systematiskt arrangemang, vilken bild ar det som framtrader
av metaforen k&rndmnen nér begreppet anvands om vissa @mnen i grundskolan?

Alvesson och Skddberg (2005) menar att man inom en institution maste anvanda sprakliga
konstruktioner for att legitimera olika handlingar t ex terroristbek&mpning istéllet for
oljekrigforing, ledarutveckling istallet for chefskurs (s. 89) Far benamningen karnamnen
nagon betydelse for hur grundskolans syfte och mening uppfattas jamfort med
kvalificeringsdmnen?
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Som analyspraktik uppfattas Hackings (2000) modell av social konstruktion anvandbar.
Hacking visar att man genom konstruktionsanalyser kan forsta utomteoretiska begrepps
funktioner.

Ett exempel om idén om Seriemdrdaren, visar pa hur medias fokusering och konstruktion
av denna speciella kategori kan, genom dess utomteoretiska kraft fa till foljd att
uppméarksamheten avleds fran vapenkontroll och innerstadsmisshandel till en Overdriven
radsla for att raka traffa en seriemordare (Hacking 2000 s. 79 ff.).

En forutsattning for att tala om (social) konstruktion menar Hacking ar att definiera pa
vilket satt man avgransar dess innebdrd. Aven om allt sprakligt ar konstruktioner finns det
ingen mening med att papeka detta om det inte ger ndgon ny forstaelse av ett sammanhang:

Man finner inga bocker om den sociala konstruktionen av banker, skattesystem, checkar,
pengar... Riksbanken eller den brittiska monarkin. Alla dessa &r avtalsmassiga eller
institutionella objekt och ingen betvivlar att /de/ &r resultatet av ... sociala processer. Dérfor
finns det ingen som framhaller att de skulle vara socialt konstruerade. (Hacking 2000s. 26 ff.)
Aven om de naturligtvis ar det! [min kommentar]

Déremot ar det forst nar man upptacker att ett begrepp tas for givet” och “férefaller vara
oundvikligt” (s.26) som det blir mojligt att formulera en socialkonstruktionistisk tes om det.

Ett konstaterande kan da bli att begreppet inte alls bor tas for givet!
(X ses enl. forf. som en variabel for ett begrepp )

X hade inte behdvt finnas eller hade inte alls behdvt vara som det &r. X, eller X som det &r just
nu, dr inte bestdmt av tingens natur; det &r inte oundvikligt. (s. 20)

Hacking reflekterar ocksa om en vanlig benagenhet hos dem som gérna talar om social
konstruktion. Dessa understryker att begreppet & mindre 6nskvart.

X &r riktigt daligt som det ar och Det skulle vara mycket battre om vi kunde géra oss av med X
eller atminstone radikalt forandra det. (s.20)

Min reflektion kring begreppet grundar sig, som jag ovan angett, i en visserligen kritisk syn
pa anvandningen av det men framforallt pa ett intresse for de ontologiska och epistemologiska
representationer *° det far i grundskolan. Att skolan konstruerar kirn- amnen som i sig antas
innehalla varde for individen kan jamforas med begreppet bas- kunskaper till vilka jag
aterkommer nedan.

Social konstruktion och diskurs

Vad menas da med konstruktionen av karnamnen i grundskolan? Ordet konstruktion kan
enligt Hacking (2000) betyda en fardig skapelse lika val som nagot som skapas, t.ex
byggnaden visade sig ha en hallbar konstruktion eller byggnaden var under konstruktion
nar... Pa samma satt kan man se pa det aktuella begreppet kdrnamnen i grundskolan.
Uttrycket ar en konstruktion eftersom det ndgon gang av nagon forst har blivit tillverkat. Det
ar vad man skulle kalla en social konstruktion, nagot som har konstruerats i mellanméanskliga
sammanhang och med en betydelse for hur man kan uppfatta dess innebérd.

| betydelsen av ett pagaende arbete kan man forsta uttrycket som om det haller pa att
konstrueras som begrepp, det ar ett pagdende arbete, i grundskolesammanhang. Man kan har
forsta att ett fenomen paverkas eller konstrueras i relation till det satt pa vilket sprakanvéandare
valjer att anvénda det. I vilka sammanhang, i vilken kontext eller diskurs formas det?

Enligt Laclau och Mouffe (i Winther Jorgensen och Philips, 2000) ar diskurser nagot som
begréansar och mojliggér vad som kan uttalas inom en viss gemenskap eller epok dar ett
fenomen alltid &r relativt sammanhanget. Winther Jargensen & Philips menar att diskursen
vaxelverkar, forstarks och forandras i samspelet med den sociala ordningen, t.ex for varje
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gang nagon muntligt eller skriftligt, anvander ett begrepp synekdokiskt istallet for en specifik
upprékning befésts sjélva uttrycket samtidigt som betydelsen och dess innebdrder ges
forstaelse beroende pa den omgivande kontexten och det som Hacking kallar matrisen.

Vad menas med matris

Idéer existerar inte i ett vakuum, de befinner sig alltid i en social kontext. Hacking (2000)
anvander ordet matris for att beskriva det sammanhang som formar begreppet och dar det far
en mening. Han ger oss i exemplet om idén om den kvinnliga flyktingen en bild av vad ordet
matris innebar.

Den matris inom vilken idén om den kvinnliga flyktingen formats ar ett komplex av
institutioner, fork&mpar, tidningsartiklar, jurister, (...) For att inte tala om den materiella
infrastrukturen, avgrénsningar, pass, uniformer, flygplatsdiskar, flyktinglager,
domstolsbyggnader, fritidslager for barn. (s.24)

En idé om nagot kan sagas vara en konstruktion t ex talet om kvinnliga flyktingar. Som idé
géller begreppet inte en individuell person utan en grupp som identifieras med sérskilda
kannetecken. Hacking fortséatter:

... i det har exemplet beteckna(s) inte (...) direkt de individuella kvinnliga flyktingarna. Nej
/det/ (...) betecknar framfor allt den kvinnliga flyktingen som en sérskild sorts person, sjalva
kategorin och den matris inom vilken kategorisering fungerar. (s.25)

Genomfdrande

Inledande funderingar

Ansatsen att analysera talet om ett dubbelt uppdrag i det tal om kunskap och fostran utifran en
teoretisk forstaelse av grundskolan som jag uppfattar &r implicerat i laroplaner och allmén
retorik, startar med lasning av Dewey (1948 ; 1980 ; 1997). | hans tankar om skolan som ett
fundament for ett demokratiskt samhalle och att darfér skolan ska vara en demokratisk arena
uppfattar jag min egen position och normativa instéllning.

Demokratin /i samhallet/ vilar pa det offentliga skolvasendets resultat (Dewey1948 s. 34)

For att distansera forskarrollen fran den trygga och demokratiska Deweys hamn forstar jag att
jag maste komma bakom det normativa anslaget. | Englund (2005) uppfattas en distinktion
mellan stat och samhalle som ger tankematerial till fragestéllningar om grundskolans roll som
en del av statens ideologiska verktyg och de sociala konflikter som kan vara samankopplade
med begreppen kunskap och fostran. I Foucaults (2003) teorier om statens panoptiska seende
18 fods sd ett antal perspektiv for hur ett fokus ska kunna etableras pé ett, som det kom att
framsta, ganska omfattande tema.

Val av metod

Tillsammans med min handledare resonerades sa amnet for uppsatsen fram. Ett begrepp som
ofta tycks forekomma i ett tal som betonar skolans kunskapsformedlande betydelse skulle, om
man utforskade det, kunna ge en vidare kunskap om relationen skola - samhélle.

Tonvikten pa textanalys forklarades av vérdet av att empiriskt/historiskt kunna undersoka
ett begrepp, dess konstruktion och de mdjliga diskurser vari det forekommer. Forsta steget var
att identifiera begreppets betydelse. VVad innebar eller vilka associationer ger ordet kdrna?
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Analysmetoder

Olika metoder for diskursanalys har provats bl. a Faircloughs Kritisk Diskursanalys (CDA,; se
Winther Jorgensen och Philips, 2000) som betraktar diskursanalys som ett sétt att forandra
maktbalansen i samhallet.

... diskursiva praktiker bidrar till att skapa och reproducera ojamlika maktférhallanden mellan
t. ex sociala klasser, (...) /kritisk diskursanalys/ har en uppgift att pavisa och forandra
samhdllets ojdmlika struktur. (s. 69)

CDA uppfattas som en i sammanhanget bestimd metod for att pavisa orattvisa i det att den
slar fast diskursens maktrelaterade aspekt men Fairclough betonar ocksa att en "analys av en
kommunikativ héndelse &r en analys av diskurser som artikuleras i (...) konsumtion av
texten” (s. 75) vilket jag ser som ett reflexivt moment i undersékningen.

Slutligen &r det anvandningen av begreppet grundskolans kdrndmnen, konstruerat utanfor
den politiskt demokratiska processen, som avgor att jag valjer att férdjupa mig i Hackings
(2000) teoretiska resonemang om sociala konstruktioners olika funktioner. Genom att belysa
det satt pa vilket man anvénder sig av begreppet grundskolans karnamnen vill jag undersoka
dess utomteoretiska kraft.

Demaskering

| Hacking (2000) redovisas ett tankesatt som i grader av engagemang visar vilket forhallande
den socialkonstruktionistiske analytikern star i till sitt projekt. Har uppfattas sex olika
engagemangsgrader. ' Genom att inta en demaskerande hallning avser man att undergrava
en idé genom att peka pa dess utomteoretiska funktioner

For att fortydliga gors har en utvikning av ett exempel som Hacking ger pa hur man kan
anvanda en socialkonstruktionistisk ansats for att satta en viss diskurs under lupp utan att
ifragasatta om det den havdar ar bra eller fortjanstfullt eller ej.

I exemplet om Nobelpristagaren Moder Theresa, som utdvar barmhartighetsgarningar i
Calcuttas slum kan man knappast tala om att hon utnyttjar ett system fér egen vinning eller
om nagon falskhet i ett forment gott uppsat. Trots detta, och det har beskrivits, ” kan man i
hennes verksamhet papeka utomteoretiska effekter som gor att den hamnar i ett annat ljus.
Arbetet har kritiserats for att vara inriktat pA omvandelse och béner istéllet for vard. '8

Hennes barmhértighetsarbete ar & ena sidan vard ett nobelpris men de icke avsedda
(utomteoretiska) effekterna av denna garning visar sig motverka ett langsiktigt nodvandigare
hélsoarbete i Indien. Hacking (2000) poéngterar att denna ansats inte dr avsedd att bevisa att
nagot ar falskt.

Nar man vederlagger en tes visar man att den ar falsk, och arbetar darfér pd samma niva som
tesen sjalv. (s. 81)

Det ar enligt Hacking inte meningsfullt att tala om konstruktionsanalys i ett vederlagt
falsarium av en tes om man inte samtidigt kunnat papeka dess bréackliga uppbyggnad. Han
fortsétter.

Nar man demaskerar en tes underminerar man den genom att visa pd dess utomteoretiska
funktion. (s. 81)

Att tala om konstruktioner av begrepp och diskurser i skolan kan ur perspektivet att skolan i
sig sjalv ar en konstruktion verka opassande. Om man med skola menar den institution,
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konstruerad i en matris av laroplaner, politiska asikter, traditioner, pedagogiska uppfattningar
osv. ar det givet att det skolan skapar for att uppratthalla sig sjalv ar konstruerat. Att da pasta
att Karnamnen i grundskolan, oavsett dess formella eller aformella status, ar en konstruktion
vore att sla in 6ppna dorrar.

Om man déaremot uppfattar konstruktionen av- eller idén om Karnamnen i grundskolan
lankad till en syn pa skola som nagot oundvikligt i det att skolan star for samhéllelig fostran,
och hade den inte funnits skulle samhallet vara tvingat att ersatta den eller ga under, kan en
konstruktionsanalys av begreppet Karndmnen i grundskolan vara meningsfull eftersom den
skulle kunna demaskera de utomteoretiska funktioner begreppet utbvar i en kontext dar
samhallelig fostran inte bara ar 6nskvard utan nddvandig. For skapa distans till denna bas dar
begreppet Karnamnen i grundskolan bildats maste den forst identifieras.

Vi maste, i detta lage, lagga marke till den fenomenologiska distinktionen mellan “att férneka
sanningen” hos en idé och “att bestdimma den funktion” som den utvar. Genom att forneka

sanningen hos en idé forutsatter jag den fortfarande som en "tes” och stéller mig alltsa sjalv pa
samma teoretiska... bas som den dar idén har bildats. (Hacking 2000 s.78 citat av Mannheim)

Att enbart forneka sanningen om idén om grundskolans karnamnen, med andra ord patala
dess a-formella status skulle darfor inte vara sarskilt meningsfullt som en
konstruktionsanalys. Idén att grundskolan har kdrndmnen ar ju redan etablerad och jag har
genom att protestera mot det bekraftat sjalva idén.

Den bas som Mannheim talar om och som jag vill skapa distans till ser jag i detta fall vara
Grundskola konstituerad av skoldamnen. Grundskolan sedd ur en epistemologi som relaterar
kunskap och fostran till nagot gemensamt gott, istallet for kunskaper definierade som ett antal
skolamnen uppfattar jag som ett avstandstagande fran den teoretiska bas dar idén om
grundskolans k&drndmne bildats.

Texter

For att undersdka hur begreppet kdrndmnen konstrueras inom grundskolan har auktoritativa
texter *° skrivna inom den politiska och administrativa myndighetssfaren analyserats, det
betyder har Skolverket, offentliga utredningar, regeringsdirektiv och partipolitiska texter i
dagspress respektive hemsidor pa natet. Tanken med detta har varit att underséka begreppet
grundskolans karndmnen inom den milj0 dar utbildningspolitik manifesteras och laroplaner
stadfasts. Dessa textanalyser kompletteras med analyser av text 2° som &r producerade i de
lokala skolforvaltningarna, verksamhetsplaner, utvarderingar och jobbannonser.

Med den socialkonstruktionistiska ansatsen om begreppet grundskolans kdrnamnen som a-
formellt — nagot som saknar formell grund- vill jag utforska de formella sammanhang déar
begreppet forekommer. Alvesson och Skoldberg (2008) menar att “ett enskilt fall [har idén
om grundskolans karnamnen] /kan/ tolkas utifran ett hypotetiskt Gvergripande monster som
om det vore riktigt skulle kunna forklara fallet i fraga.” (s. 55) | avsaknad av "andra fall” som
skulle kunna bestyrka ett visst monster ar hdr ambitionen att undersoka om det finns
nagot/nagra overgripande monster bland de olika tal enligt ovan som innehaller idén om
grundskolans karndmnen.

Urval av texter

For att finna texter som innehaller begreppet kdarndmnen i grundskolan har jag anvant
sokmotorn Google. Genom att s6ka pa dels begreppet infort i citationstecken, “karnamnen i
grundskolan”, alternativt "grundskolans k&rndmnen” och dels anvanda plustecken
(karnamnen + grundskolan) identifieras sa ett stort antal natsidor. Med adresserna som
utgangspunkt valjer jag sidor som kan forstas som auktoritativa i den mening jag beskrivit
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ovan. T ex www-viss stad eller kommun eller www —viss myndighet i adressens borjan. Jag
véljer ocksa adresser vars skribenter kan antas vara initierade i skolterminologi framst inom
det partipolitiska och professionella (larare) féltet. Eftersom dessa texter ofta publiceras i
massmedia véljer jag &ven adresser dar media i form av tidningar radio och TV kan
identifieras. Media- adresser som hanvisar till fackforbund utanfor den professionella sfaren
som t ex LO eller till redaktionell nyhetsrapportering lamnas obehandlade. Jag avser
harigenom kunna fa ett tillrackligt brett falt av tal om grundskolans karnamnen for att kunna
analysera hur dess konstruktion ser ut.

Felkallor eller Merkallor

Betydelsefulla kallor som med metoden ovan kan missas &r de sidor pa Internet dar begreppet
karnamnen forekommer men dar kopplingen till grundskolan &r implicit t.ex det som star
under rubriken "Effektivitet i grundskolan” pa Uddevalla kommuns hemsida.

C. Behorighet till gymnasiet har de som klarat minst godként i kdrndmnena matematik, svenska
och engelska enligt statistik inrapporterat till skolverket.(Uppdaterad 2011-05-09)

Jag bedOmer, trots utebliven behandling av liknande mojliga kallor till breddning av hur
begreppet kdrndmnen i grundskolan konstrueras, att metoden ovan ska ge tillforlitliga data for
en adekvat textanalys.

Metodanalys

Innan nagon konstruktionistisk analys kan ta sin borjan ar det, som Hacking (2000) betonar,
av vikt att manifestera ett vad! Alltsa vad i och omkring ett begrepp ar det som ar foremal for
konstruktionsanalysen. Enligt Hacking maste vi forst skilja pa objekt och idé eftersom dessa
ofta sammanblandas. Objektet ar det som é&r reellt, handlingar, beslut, uppfattningar, tillstand
etc.

I idén om nagot sker en generalisering av betydelsen av objektet i det att det genom tal och
text bildas en kategori. Nar kategorin etablerats sker en véxelverkan mellan idé och objekt
vilket verkar forbryllande. En annan sak som komplicerar analysen av ett begrepp &r att det
kan finnas manga idéer, manga vad, om begreppets innebord samtidigt som just detta kan
inspirera till en analys av hur konstruktionen ser ut.

... det &r just véxelverkan mellan olika "vad” som gor amnet intressant. (Ibid. s. 45)
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Analys och resultat

Denna avdelning inleds med att knyta an till en kontext dar den semantiska innebdrden av
karnmetaforen kan ses som tva olika sinnebilder. Dessa olika inneborder av kérna blir
utgangspunkt for vad som kan avses med ordet kéarn i analysen.

I det andra avsnittet tas talet om k&rndmnen upp. Dess formella konstruktion inom
gymnasiet jamfors med dess a-formella konstruktion inom grundskola.

For att koppla ihop kdrndmnesbegreppets vanligaste innebord inom grundskolan med dess
betydelse for gymnasiestudier analyseras sedan text i utredningar som behandlar inférandet av
kvalificeringsdmnen i grundskolan.

Slutligen analyseras det tal som anvander begreppet grundskolans karnamnen. Hér ges
exempel pa utomteoretiska effekter som framkommit i analysen.

Amnenas karnkaraktar

For att betona de olika semantiska uppfattningarna av ordet karna, vilket jag ser som en viktig
bakgrundsinformation, 14ggs hér in ett utvidgat stycke om ordets etymologi.

Vad betyder kérna

Fran en etymologisk utgangspunkt ter sig ordet kdrna beteckna ett objekts “inre del”. |
exemplet av atomens inre del kan man i atomsymbolen dven forstd ordet som ett objekts
innersta del eller det som &r i centrum.

1 kérna fro i not, frukt el. bér; annan inre del, t.ex. i atom
e fornsvenska karne; allmént germanskt ord, t.ex. engelska kernel, tyska Kern med samma
betydelse; néra beslaktat med korn” (Nordstedts Etymologiska ordbok 2008)

Karna i betydelse fr6 i frukt... kan utvidga betydelsen till att ocksa gélla nagot som har
inneboende livgivande egenskaper, inte nddvandigtvis i objektets mitt. (exv. apelsinkérna).

fro litet korn som innehaller anlag till en ny vaxt” (ibid)
Prefixet karn anvands i svenskan ofta som betydelsen av nagot som ar i mitten...

Kérna... jordens inre del ... karnfrukt frukt vars kdrnor omges av kérnhus... kéarnfamilj
vanligaste familjetypen bestaende av tva generationer... cellkdrna cellens innersta del, som ar
béarare av arvsanlagen.... kiarnved inre hard, dod ved i tradstammar.(Prismas nya uppslagsbok
1995)

...eller som befriat fran allt det onddiga nagot som raffinerats till sin essens.

...karnis ren is utan luftinblandning; bildfas framst pa insjoar genomtillvéxt av isens undersida.
(...)karnmjolk den salt- och mjolksockerrika del som aterstar av gradde efter karning. Jmf.
karnved ovan. (Nordstedts Etymologiska ordbok 2008)

Ord med karn- finns i flera ord som en positiv forstarkning t ex karnfrisk eller som essensen,
det viktigaste, i ett sammanhang t ex karnfragan i ett visst problem dven om den semantiska
innebdrden framst kommer fram i ord som karnkraft, kdrnfamilj, kdrnved (se ovan)

Det finns ytterligare exempel som tycks gora kérn- metaforen mer rattvisa. I samband med
politiska partiers foranderliga rostantal talas det om karnvaljare, alltsa de valjare som inte
kommer att andra sig i forsta taget. Har kan man sdga att kérnan &r det som &r oféranderligt. |
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ovan refererade bok skriver lan Hacking om ordet konstruktion och anvander karn i
betydelsen av ursprung, karnbetydelsen, vilket kan tyckas ligga nara det handfasta!

Om vi ska aterborda "konstruktion” till livet, s ska vi inrikta oss pa dess vanliga betydelse, som
nar man konstruerar en femstrangad banjo. Karnbetydelsen, fran latinet till nu ar att bygga, att
sétta samman. (Hacking 2000 s. 30) [min kursiv]

Idén om Karndmnen i grundskolan

Vad i begreppet Karnamnen i grundskolan ar det som ar féremal for konstruktionsanalysen?
Det objektiva i sammanhanget ar de tre skoldmnena matematik, svenska och engelska
(masveng). Att dessa amnen/begrepp ar konstruerade far uppfattas som okontroversiellt pa
samma sétt som t ex banker ovan. Daremot kan satsen idén om Karndmnen i grundskolan
uppfattas som ett ifragasattande av tingens ordning. | idén kan sedan ett olika preciseringar
goras (Hacking 2000 s. 45).

Overfort pa mitt exempel skulle foljande konkretiseringar komma pa tal.
- idén att det dverhuvudtaget finns kdarndmnen i skolan

- idén att kdrndmnen &r viktigare &n andra &mnen

- idén av innebdrden av Kéarnamnen i grundskolan (masveng)

- idén om de mindre viktiga (perifera) skolamnena

- idén om varfor man talar om Karnamnen i grundskolan

Oavsett vilken konstruktionsanalys man riktar in sig pa finns en social varld eller matris dar
begreppet Karnamnen i grundskolan konstrueras. (s.24) Hit kan rdknas forskolor,
grundskolor, universitet, i familjer, mellan kamrater, vuxna gentemot barn, betyg,
godkantnivaer, Individuella programmet och, som inte minst i relation till skolans
overgripande funktion som samhalleligt verktyg: talet om ett skolans uppdrag.

Det &r inte min avsikt att har avgora vilken specifik idéemassig konstruktion om
Karnamnen i grundskolan som lankar till talet om dubbelt uppdrag i skolan. Det ovan sagda
ska istéllet ses som infallsvinklar genom vilka jag menar att man kan forsta ett begrepps
inflytande som en artefakt av ett i en annan kontext okontroversiellt uttalande. Har avses talet
om det dubbla uppdraget uttryckt som kunskap och fostran!

Idén om karnan

Kéarndmnen i grundskolan ska, menar jag av ské&l som anforts ovan, ses som ett undvikligt
begrepp, men for narvarande i spraket taget for givet pa ett satt som forefaller oundvikligt.
(s. 26) (Alvesson och Skoldberg, (2000) anvéander uttrycket naturligt istéllet for oundvikligt)

Aven om sjalva begreppet inte dr formellt fastslaget och trots att Skolverket, som i sina
utredningar sjalva refererar till det, avvisar det ar begreppet funktionellt och etablerat. Som
jag visar nedan forekommer det inom alla de auktoritativa miljoer jag undersokt vilket, utan
sérskilda referenser, dédrmed kan antas galla for vardagliga arenor: familj, kompisar,
arbetsplatser osv. Det forefaller vara ett begrepp lika oundvikligt och sjalvklart som rast eller
lektion.

Det finns enligt min uppfattning emellertid goda skal till att undvika formuleringen.
Forutom avsaknaden av en formellt distinkt forklaring eller pa grund darav kan man inte med
definitionen karndmne veta om dess innebérd ska tolkas via grund- eller gymnasieskolans
konception. | uttrycket “karnamnet svenska” ges ingen forstaelse om det ar det viktiga
svensk-a&mnet i grundskolan eller om det &r ett det gymnasiegemensamma svensk-amnet. Det
saknas darmed en gemensam referens till vad metaforen kéarna egentligen innebar vilket i sin
tur 6ppnar for olika tankemodeller.
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Fonemet karn- i uttrycket karnamne kan da forstas som det den enskilde sprakanvéandaren
med- eller omedvetet lagger in i betydelsen lika véal som den betydelse mottagaren lagger in.
T ex. kdrnamnen som tillsammans utgor ett centrum i nagot.

Kérna... jordens inre del (...) kérnfrukt frukt vars karnor omges av kdrnhus...
Eller ett kdrnamne som i sig sjalv innehaller nagot essentiellt oberoende av andra karnamnen.
fro litet korn som innehaller anlag till en ny vaxt

Mojligen kan dessa olika k&rnmetaforer fortydligas som “plommon” eller “apelsin” Att
karnamnet svenska da tillsammans med ett antal andra &mnen bildar en kérna i gymnasiet och
skulle fora tankarna till plommonkarnan kan tolkas utifran uttrycket nedan en gemensam
karna av amnen. Apelsinkdrnemetaforen kan istéllet tolkas som om varje karnamne var en ett
enskilt fro som oberoende av de andra frona eller karndamnena var viktiga. Den obesvarade
fragan om hur karnamneskonstruktionen (ska?) uppfattas nar den géller grundskolan ar om
den ska liknas vid gymnasiets “plommonkarna” eller ar k&rndmnena héar mer att likna vid
enskilda apelsinfron”.

Enligt &mnet for uppsatsen kommer jag i fortsattningen adressera begreppet kdrnamnen till
grundskolans praktik. Jag intresserar mig ocksa for skillnader i hur begreppet karnamne tolkas
i grundskolan jamfort med den text dé&r begreppet konstitueras och forklaras i
regeringspropositionen 1990/91:85.

Talet om kdrnamnen i skolan

Jag inleder detta avsnitt med en utforligare analys av den text dar begreppet kdrndmnen i
betydelsen vissa skoldmnen, gjordes manifest. Jag avser darmed fortydliga for att sedan kunna
jamfora, den bild som da framtrader med bilden av- och talet om grundskolans karnamnen.
Jag avslutar med tva teman som pa ett markant satt lankar till talet om grundskolans
karnamnen ndmligen oron for underordnade @mnen och betydelsen av betyg i kdrnamnena.

Karnamnenas konstituerande i gymnasiet

| regeringspropositionen ”Véaxa med kunskaper 1990/91:85 myntas begreppet kdrndmnen som
ett formellt ord i skolsammanhang. Det framgar bl. a att alla gymnasieskolans elever ska, efter
fullgjord utbildning, ha méjlighet att soka till hogre utbildning;

Propositionen utgar fran all utbildningen i gymnasieskolan och vuxenutbildningen skall ldggas
upp i ett perspektiv av livslangt larande. (...)

1 gymnasieskolan skall alla ungdomar mellan 16 och 20 ar erbjudas utbildning. Utrymmet for
bade personliga val och lokal profilering dkar vasentligt. Utbildningen i gymnasieskolan skall i
framtiden organiseras i 16 treariga nationella program riktade mot olika omraden. Efter ett
forsta, gemensamt ar kan de delas i grenar, som kan vara nationella eller lokala. Darutéver skall
ungdomarna av sina hemkommuner erbjudas individuella program komponerade efter deras
personliga behov och de lokala férutsattningar som finns.

Utbildningen i gymnasieskolan skall motsvara de krav som ett internationellt praglat samhélle
staller. Miljokunskapen forstéarks i alla program. Elevernas eget inflytande dver sin utbildning
betonas. Genom att alla nationella program blir tredriga hojs kvalitén radikalt pa
yrkesutbildningen. Denna skall delvis forlaggas till arbetsplatser inom saval offentlig som privat
verksamhet. Alla nationella program innehaller en gemensam karna av @mnen och
verksamheter som skall vara obligatoriska for alla. Denna gemensamma del upptar ca 30
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procent av undervisningstiden. Darutdver forekommer karaktarsdmnen for de olika programmen
liksom utrymme for personliga val. (Prop 1990/91:85 s. 3ff ) [mina kursiv]

()

| detta perspektiv ar det nodvandigt att uthildningen i gymnasieskolan innehaller en kérna av
allmanna damnen som ger varje studerande oavsett utbildningens inriktning en gemensam
kunskap att bygga vidare pa. Detta ar ett ytterligare led i stravan att garantera likvardigheten.
(Prop 1990/91:85 s50) [min kursiv].

Analys av karnamneskonstitutionen

Det utsags i den konstituerande texten att karnamnen pa gymnasiet ar det samma som
obligatoriska &mnen (och verksamheter). Ké&rnan &r det som forenar de nationella
programmen men den bestar bara av ca 30% av undervisningstiden. Det som konstituerar
karnamnena ar dess placering i centrum, navet som resten roterar kring. Dé&rutover finns
karaktarsamnen och individuella val som i for hallandet till det gemensamma kan sigas
tillhora periferin

Att karnamnena ar viktigast ar, underforstatt, sett ur ett samhallsperspektiv, i en diskurs
uttryckt som det livslanga larandet men det betyder inte att de ar viktigare for den enskilde
eleven &n de val denne gjort ur periferiverksamheterna karaktarsamnen och personliga val.

Englund (2005) menar att utbildningspolitiska atgarder maste relateras till den pagaende
samhallsutvecklingen (s.24) Han menar vidare att utbildningssystemet i en kapitalistisk
demokrati (t ex den svenska staten) gor sig géllande i ett spanningsfalt som

...framtrader genom att relatera utbildningssystemets roll till de grupper i samhallet som
utbildningsmassigt férbereds for, och som nér de lamnar skolan huvudsakligen hamnar i,
underordnade och manuella positioner i den sociala arbetsdelningen. (Englund s.24)

Manuella positioner kan i propositionen avse de anstallningar som eleverna i de
yrkesforberedande gymnasieprogrammen forvantades inta. Det ar tydligt att det &r dessa
elever som i forsta hand ar foremal for, vid denna tidpunkt, gymnasiereformen i vardande.
Inférandet av karnamnen var i safall en foljd av en rorelse i samhéllet som pa demokratiska
och/eller samhéllsekonomiska grunder insag behovet av att 6ka befolkningens kunskapsbas.

Den nya gymnasieskolan var till skillnad fran tidigare skolreformer inte antagen i nagon
betydande politiskenighet. 1 Olofsson (2010) papekas att Moderaterna Folkpartiet och
Miljopartiet utifran olika utgangspunkter var kritiska mot ett for alla utbildningar tre —arigt
gymnasium (s.99 ff.) Tillsammans med diskursen om det livslanga larandet till fromma for
bade individ och samhalle anas i propositionen enligt Olofsson en outtalad 6nskan om att
anvanda gymnasieskolan som ett fordréjande av en stigande ungdomsarbetsléshet.

Knappast nagon debattor (...) relaterade fragan om gymnasieskolan och yrkesutbildningen till
ungdomars syselsétning och arbetsloshet. Trots att ungdomsarbetslsheten varit en viktig fraga i
flera utredningar som berdrde yrkesutbildningen, utelamnades temat helt i riksdagsdebatten om
programgymnasiet (s.103)

Propositionen ingar den narrativa genre som handlar om skolans betydelse for ett
valfungerande samhalle for alla och féljer i huvudsak diskursen om det livslanga larandet men
moter i riksdagsdebatten som foljer, motstand eftersom propositionens tolkning av det
livslanga larandet stoter emot en annan diskurs.

N&r moderaten Ann-Cathrin Haglund muntligt opponerar mot den nya gymnasieskolan
oroades hon 6ver negativa konsekvenser for de studieforberedande programmen.

...att de 6kade teoriinslagen i de yrkesorienterade programmen utfordes pa de
studiefdrberedande utbildningarnas bekostnad (Olofsson 2008 s.100)
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Ur en strikt ekonomisk kalkyl blir det formodligen dyrare att 6ka utbildningarnas langd varfér
diskursen om skolan som forandring alltid maste kunna forsvaras mot diskursen om skolan
som kostsam. Talet om skola som forandring forsvaras ocksa utifran ekonomiska aspekter
eftersom kvalitén kommer att hdjas. Gymnasiets kdrndmnesbegrepp kan darmed sdgas vara
politiskt konstituerat och motiven till det explicita, i de ovan angivna texterna.

Varfor finns begreppet kdrndmnen om skolamnen

Den davarande skolministern Goran Persson, pladerade for en reformerad gymnasieutbildning
med nationella 3-ariga program som skulle ersatta det tidigare linjesystemet (Olofsson s.63
ff.). Karna i detta specifika fall fick inneborden av nagot sammanhallande.

Alla program i den nya gymnasieskolan gemensam skall ha en kdrna av nio amnen eller
verksamheter: svenska, engelska, samhallskunskap, matematik, naturkunskap, idrott och hélsa,
estetisk verksamhet, individuellt tillval och specialarbete. Prop 1990/91:85 s94. [min kursiv]

Denna kéarna av vissa utvalda skolamnen motiverades utifran sin betydelse som
grundldggande for eftergymnasial utbildning och dennas behov av studerande med
yrkeserfarenhet.

Den hogre utbildningen méste i framtiden i 6kad utstrackning kunna rekrytera studerande fran
yrkeslivet, studerande som har en yrkesutbildning frdn gymnasieskolan som grund.
Yrkesuthildningen maste ocksa mot denna bakgrund ge en bred kompetens och en god grund for
fortsatta studier. (Prop 1990/91:85 s50)

Motivationen lag dessutom pa denna kérnas funktion av allmanutbildning och darigenom en
jamlikhetsstravande politik.

| detta perspektiv ar det nddvandigt att utbildningen i gymnasieskolan innehéller en karna av
allmdnna &mnen som ger varje studerande oavsett utbildningens inriktning en gemensam
kunskap att bygga vidare pa. Detta ar ett ytterligare led i stravan att garantera likvardigheten.
(Prop 1990/91:85 s50)

Man kan séga att karnamnesbegreppet anvands for att beteckna nagot som i kraft av sin vikt
fogar samman ett helt system.

En av grundtankarna bakom den nya gymnasieskolans struktur ar att 6ppna véagen for alla
gymnasiestuderande att ga vidare till hogre studier. Ett fullfoljt treérigt program, i vilket
karnamnena i gymnasieskolan ingar, bor saledes ge allman behorighet till hogskolestudier.
Motsvarande kompetens, forvarvad i komvux, skall ocksa ge allman behérighet. Dagens
behcrighetsregler maste anpassas till de forandringar jag nu har foreslagit for
gymnasieutbildningen. Jag har i denna fraga samratt med chefen for utbildningsdepartementet,
som amnar foresla regeringen alt ge UHA i uppdrag all se 6ver dagens regler om allmén och
sarskild behorighet for hogskolestudier mot bakgrund av vad som nu foreslas for
gymnasieskolan och gymnasial vuxenutbildning. (Prop 1990/91:85 s164)

Inom gymnasiet, dar begreppet anda tills helt nyligen (fére LGY11) betecknat ”en gemensam
karna” (Prop 1990/91:85 s94) har begreppet statt for de d&mnen som haller ihop sjalva
utbildningsinstitutionen genom att ett antal Nationella program, sinsemellan mycket olika,
men med en gemensam kérna av nio skoldamnen utgdérande en enhet. Det kan darfor uppfattas
att prefixet kérn- har ligger néra den semantiskt biologiska bestdmningen till kérna i t ex ett
apple eller plommon, ett férenande centrum, vilket inte utesluter att just dessa amnen &r
sarskilt viktiga i fornallande till ett Gvergripande syfte med gymnasieutbildningen relaterar till
en medborgerlig agenda.
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Talet om k&drndmnen i grundskolan oroar

Inom grundskolans vérld har begreppet kiarndmne att déma av dess utbredning %* blivit s&
vanligt att man ur ett sprakvetenskapligt perspektiv, genom att se hur ordet anvands och
uppfattas, kan acceptera det som det i den allméanna meningen i dag star for; tre specifika
skoldmnen inom den svenska grundskolan av vilka gymnasieskolan kréaver godkénda betyg
for att eleven ska kvalificera sig till ett nationellt program (fore LGY11). Sa varfor
problematisera nagot som ter sig sa sjalvklart och allméangiltigt? Kan man inte acceptera en
praktisk sammanfattning, en mapp, dar vi lagt ner tre objekt, med rubriken Karndmnen?
Hacking (2000) skriver om levande och déda metaforer.

... nagra metaforer ar levande, dvs. anvands och tolkas med en medvetenhet om deras natur som
substitut for sina bokstavliga motsvarigheter, medan andra ar doda, dvs. har anvénts sa ofta att
talare och &horare har slutat att vara medvetna om att de ord som anvands inte &r bokstavliga...
(Hacking 2000, citerar H W Fowler 5.73)

Kéarnamnesbegreppet i grundskolan visar upp tecken pa att karnan ifraga loper risk att bli en
sadan dod metafor. Att den tolkas som det viktiga, eller det viktigaste i grundskolan kan
forstas av den kritik mot att detta talesétt forekommer. | tidskriften Forskning i Fokus nr 16
kritiserar forfattarna Marner och Ortegren (2003) under rubriken: En kulturskola for alla, den
vokabular som sarskiljer amnen fran varandra i grundskolan.

Skolan omfattar av tradition ett faktabaserat tdnkande; i skolan forvéntas eleverna lara sig saker,
de forvantas plugga. Ett annat perspektiv pa skolan ar det demokratiska och kreativa; i skolan &r
eleverna delaktiga, dar far de gora sin rost hord och skapa. Man talar i medierna, och aven i
skolan, om dem som karn&mnen, trots att begreppet inte forekommer i grundskolans styrdoku-
ment. Tredmnesskolan kan stérkas av att skolan nu pa forsok slopar timplanen, dvs. garanterad
tid i olika @mnen. Varje deltagande skola kan lokalt modifiera omfattningen av de olika &mnena,
vilket kan hota t.ex de estetiska &mnena, som har svagt skolpolitiskt stdd. (s.107 ff.) [min kursiv]

Begreppet karnamnen anvéands ocksa om dmnen utan nagon definitiv bestamning. | en motion
med anledning av att en ny timplan for grundskolan utretts menar riksdagsmannen Larz
Johansson m.fl. (c) att skolamnena “sl6jd och hemkunskap samverkar pa ett naturligt satt
med flera av grundskolans karndmnen med goda mojligheter till praktiska tillampningar av
mer teoretiska kunskaper.”(ur Motion 1991/92:Ub803). Vilka dessa ar férutom att de inte &r
slojd och hemkunskap framgar inte avmotionen.

K&arnamnen och betyg
| talet om grundskolans k&rnamnen framkommer dess koppling till betyget.

En avhandling presenterar resultat som handlar om 77 elever som slutade grundskolan ar 1999
och saknade betyg i nagot eller nagra av karnamnena. (8) Skolverket 2011 s.

Betydelsen av karna i talet om grundskolans karnamnen namns ofta som nagot av sjdlva
essensen i grundskolan. Att grundskolan har till uppgift att kvalificera for gymnasiet tas for
sjalvklart. Brister i de viktigaste &mnena inom grundskolan ger avhopp fran gymnasiet.

| en debattartikel i Sydsvenska Dagbladet menar LO,s ordférande

...att regeringen tappat fokus pa gymnasieskolan, och att det syns pa flera sétt. Ett tydligt ar att
det i dag &r drygt 20 procent av gymnasieeleverna som inte avslutar sina studier. Det beror i hig

grad pa att de inte klarar grundskolans karnamnen svenska, matematik och engelska. L2

Betydelsen av grundskolans kdrndmnen tar har dver formuleringen av gymnasiets karndmnes
begrepp trots att sammanhanget ar gymnasieskolan. En tolkning skulle darfér kunna vara att
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de tre gymnasiekvalificerande &mnena &r viktiga for att gymnasieutbildningen ska vara
meningsfull som helhet. Man behdver alltsa vara sprakligt och matematiskt mogen for att ver
huvudtaget tillgodogdra sig undervisning pa gymnasieniva.

En alternativ tolkning kan vara att eleverna hoppar av gymnasiet pa grund av gymnasiets
hdga krav i matematik, svenska och engelska.

| bada tolkningarna ligger en implicit kritik av att eleverna fatt for dalig undervisning pa
grundskolan och ett underforstatt konstaterande att de trots bristande kunskaper antagits till
gymnasiet. Tolkningen att dessa elever inte fatt betyg i matematik, svenska eller engelska
maste uteslutas eftersom siffran 20% inte korrelerar med de drygt 10% av eleverna som efter
grundskolan saknar betyg i nagot av dessa amnen.

Tanken att karnamnena till syvende och sist har med skolans maluppfyllelse att gora
uttrycks mera explicit dven i politiska sammanhang.

Syftet ar att forbattra skolans maluppfyllelse, dvs. att fler barn skall kunna lamna skolan med
godkénda betyg i kdrndmnena. (Proposition 2000/01:1D3)

Att forbattra maluppfyllelsen kopplas har direkt till amnesbetygen. Karnamnena kan forstas
lankade till mal med utbildningen. Att forbattra handlar om att 6ka den andel elever som
lamnar grundskolan med goda kunskaper i sprak och matematik alternativt att minimera den
andel elever som blir utan gymnasiebehérighet.

Den senare tolkningen om kopplingen till framtida studier pa gymnasiet ligger nara den
betydelse av grundskolans karnamnen som framkommer fem ar senare i en socialdemokratisk
proposition

Att ga ut grundskolan med godkant betyg i karnamnena ar mycket betydelsefullt for att lyckas
fullfélja gymnasiestudierna (Proposition 2005/06:1)

Betonandet av betyg i just kdrndmnena for att fullfélja gymnasiet kan verifiera tolkningen
ovan om att det kravs sprakliga och matematiska fardigheter och mognad for att uppleva
gymnasiet som helhet meningsfullt.

Olika viktiga &mnen

Gymnasiets allmanna behoérighet och dess konsekvenser i Grundskolan

1993 beslutade riksdagen att vissa dmnen skulle utgéra den allmdnna behorigheten for
gymnasiets nationella program.

Detta innebdr i princip att det generellt, dvs. for alla nationella program, stélls upp
behorighetskrav pa godkand niva i svenska, engelska och matematik fran grundskolan (....) Med
hansyn till att fordndringarna av grundskolan och dess betygssystem ar fullt genomférda forst
laséret 1997/98 bor dessa behorighetskrav gélla vid intagningen till gymnasieskolans nationella
program fr.o.m. laséret 1998/99. (Prop. 1992/93:250s.61 )

Efter att behorighetskraven tratt i kraft nagra ar senare tillsatte skolverket pa regeringens
uppdrag en undersokning som skulle ge svar pa fragan om och i sa fall hur, dessa krav
paverkade verksamheten i grundskolan. Efter tre ar la utredningen fram sin slutrapport dar det
bl. a framkom att:

Det forefaller rétt klart att de behérighetsgivande &mnena sedan behdrighetskraven trédde

i kraft har fatt en forstarkt position under grundskolan senare ar. | stort sett alla stodresurser
satsas pa dessa amnen och ofta tas dven tid fran andra &mnen for att trana behdrighetsdmnena.
(Skolverket 2001 s.6)
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Detta till trots, konstaterade man att statistiken 6ver betygen i de behérighetsgivande &mnena,
liksom i de flesta @mnen, gav vid handen en negativ trend. sedan 1998 (Skolverket, 2001. s.
15 ff.)

Skolverkets statistik for de tre kvalificeringsdmnena visade * (och visar %*) dock pé en
nedgdende trend vilket bl. a fick konsekvenser i oroande skrifter och utredningar %
Den skepsis som framfordes i samband med detta riktade in sig mot beslutets effekter for
grundskolan. | en rapport fran myndigheten for skolutveckling ser man, i ljuset av en allmant
krympande ekonomi i skolan, tdnkbara effekter av detta beslut.

De ekonomiska nedskarningarna i skolan kan gynna treamnesskolans utveckling, om de sma
resurserna laggs dar de bast behdvs, dvs. i de tre tidigare namnda amnena. (Marner och
Ortegren, 2003 5.108 )

Timplanedelegationens % utredning (SOU 2004:35) som hade uppdraget att undersoka
effekterna av en timplanelés skola i Sverige menar dock att risken for en sa kallad
treamnesskola knappast foreligger men kontrasterar da matematik, svenska och engelska mot
i forsta hand sa kallade praktisk/estetiska amnen.

Uppféljningen och utvarderingen ger inte belagg for sadana farhagor. Pa de flesta skolor finns
som tidigare slojd, idrott och halsa, musik, hem- och konsumentkunskap samt bild angivna pa
schemat med egen tid. (s. 15)

I dess slutbetdnkande ( SOU 2005:101) konstateras

... att andelen elever som uppnétt malen i de behdrighetsgivande &mnena har utvecklats mer
positivt i forsoksskolorna an i 6vriga skolor, med undantag for svenska som andrasprak (s. 156 )

Matematik, svenska och engelska

Inom grundskolan har alltsa begreppen karnamne/karnamnen/karnamnena varit vanliga sedan
kravet pa betyget G (minst) i matematik, engelska och svenska/svenska som andra sprak for
avancemang till ett nationellt program pa gymnasiet inférdes ( SOU 1992/93:250). Vérdet av
detta beslut har senare bekraftats i slutbetankandet fran Kommittén fér gymnasieskolans
utveckling. Den nya gymnasieskolan — problem och méjligheter.

Fr.o.m. laséret 1998/99 kommer det att kravas godkénda grundskolebetyg i Svenska , Engelska
och Matematik for att komma in pd gymnasieskolans nationella och specialutformade program
(SOU 1997:107)

Man anforde da som motiv att detta beslut féregicks av en hojd ambitionsniva inom

grundskolan.
I den nya grundskolan &r ambitionerna hogre och resultatkraven pa skolan tydligare. Skolan har
ansvar for att eleverna far det stod de behdver for att slutfora grundskolan med godkénda
resultat. (SOU 1997:107 s. 151)

Trots detta la utredningen in en brasklapp om vad som kunde h&nda om den oroande
utvecklingen avseende betygen inte brots.

Andelen elever som inte natt kunskapsnivéan for Godkand och darfor inte fick nagot betyg vacker
oro.(...) Om inte grundskolan lyckas i sin uppgift kan det

komma att medféra att andelen elever pa Individuella programmet i gymnasieskolan blir storre
hosten 1998 4n tidigare ar. ( SOU 1997:107 s. 152)

I en rapport som bl.a. tar upp konsekvenser av att elever ska ha godkénda betyg i svenska
engelska och matematik for att erhalla gymnasiebehdrighet for nationella program, uppfattas
att larares arbete i skolan koncentrerar sig kring dessa tre &mnen.
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Arbetet med att alla elever ska na G galler framforallt engelska, matematik och svenska — detta
kan ses som att i sndv mening uppfattar l&rarna att uppgiften galler att forverkliga en
“tredmnesskola”. (...) i en treamnesskola far de andra &mnena en annan, eventuellt en
underordnad betydelse. (Eriksson m f 1 2004 s. 63)

| Timplanedelegationens utredning (SOU 2004:35) tonas dock riskerna av detta ner.

Det har funnits en oro vad galler effekterna for grundskolans @mnen med fokus pa svenska,
engelska och matematik och att de s.k. praktiskt/estetiska amnena skall forlora bade tid och
utrymme fér om timplanen avskaffas. Den har framst handlat om risken for en tredmnesskola
amnesfordjupning. Uppféljningen och utvarderingen ger inte beldgg for sédana farhdgor. (s. 15)

Det forekommer dock ett undantag fran regeln. | slutbetdankandet (SOU 2005:102) konstateras
att elever i svarigheter far agna storre del av skoltiden till de tre gymnasiebehdrighetsgivande
amnena.

Elever i svarigheter har svart att komma igéng sjalva, och darfér anvander de inte tiden
effektivt. (...) De eleverna anvander av en storre del &n andra tiden i skolan till att klara godként
betyg i de behdrighetsgivande &mnena, men enligt specialpedagogerna skulle de &ven behéva
agna mer tid &t andra amnen. (s. 184)

De mindre viktiga &mnena

Det finns ett tal som beskriver vissa av skolans dmnen som samverkande med de viktiga
karnamnena. Aven om ambitionen nedan tycks vara att jamstélla teoretiska och praktiska
skoldmnen &r argumentet for detta att de praktiska &mnena motiveras ur den betydelse de har
som tillampning av teoretiska kunskaper. Med anledning av en den 6versyn éver skolans
laroplaner som manifesterades i grund- och gymnasieskolan 1994 motionerade Larz
Johansson m.fl. fran Centerpartiet.

Den av den tidigare regeringen tillsatta laroplanskommittén har fatt nya direktiv. Av dessa
framgar bl.a. att kommittén skall belysa konsekvenserna av att fora Gver vissa av de nuvarande
obligatoriska amnena till de &mnen som kan erbjudas inom elevernas personliga val, eller inom
ramen for den profilering som den enskilda skolan valjer. Av debatten kring dessa fragor har det
framgatt att med "vissa dmnen" avses sl6jd och hemkunskap.

()

Vi vill redan nu sla fast att dessa amnen fyller en stor funktion i grundskolans timplan och att de
aven fortsattningsvis bor vara obligatoriska. Sl6jdamnet spelar bl.a. en viktig roll nar det géller
att 6va elevernas motorik och ger kunskaper som frdmjar en naturlig jamstalldhet mellan flickor
och pojkar. Amnet hemkunskap ger ovérderliga kunskaper om sambanden mellan milj6, kost
och halsa samt om hushallning och ekonomi. Béagge amnena samverkar pa ett naturligt satt med
flera av grundskolans kérndmnen med goda mojligheter till praktiska tillampningar av mer
teoretiska kunskaper. Detta bor riksdagen som sin mening ge regeringen tillkanna.

(Motion till riksdagen 1991/92:Ub803) [mina kursiv]

Det framgar har att grundskolans karnamnen inte ar lika med alla skolans obligatoriska
amnen eftersom de dmnen som, vid motionens publicering, fortfarande var obligatoriska
(hemkunskap och sl6jd) har lyfts ur texten och sags samverka med flera av ...!

Eftersom det i texten betonas &mnenas praktiska karaktér och kunskapernas komplementara
forhallande till teoretiska kunskaper ges intrycket av att grundskolans karnamnen ar teoretiska
vilket skulle kunna tyda pa en diskurs om karn- respektive praktisk/estetiska &mnen i
grundskolan déar det tas forgivet att skolan i forsta hand handlar om teoretiska kunskaper.
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Vad konstrueras i talet om grundskolans kdrnamnen

Talet om grundskolans kdrndmnen och idén om dessa ses inte som reversibla uttryck eftersom
talet pa nagot satt lever sitt eget liv och kan pa sa satt forma eller antyda olika idéer. Idéerna
kan & sin sida innefatta en hel ideologi om vérde, samhallssyn, méanniskosyn etc. varfor
resultaten i det fOljande inte ska ses som avsiktliga eller planerade. Syftet ar som tidigare
angetts att undersoka den utomteoretiska kraft som idén om grundskolans karnamnen kan fa i
talet om grundskolans karnamnen.

Jag redovisar nedan olika perspektiv som framkommit i tolkningen av de texter som
analyserats. | perspektivet "Ett begransat mal inom grundskola” sammanfattas den viktigaste
slutsatsen. Som avslutning gor jag en resumé av den utbildningspolitiska process som kan ha
legat till grund for hur kdrndmnesbegreppet inom grundskola har formulerats.

Karnamnena ar de viktigaste &mnena

Pa Gullregnsskolan som ar en F -5 skola betonas grundskolans karnamnen som viktiga for
kunskapsutvecklingen.

« Vi vill att varje barn skall nd s& langt som mojligt i sin kunskapsutveckling och vi betonar
karnamnen, svenska, engelska och matematik.(Gullregnsskolans hemsida *")

P& Vistaskolan i Huddinge kommun % kan elever fordjupa sig i skolans kdrndmnen och ges
mojlighet att lasa dessa som ett elevens val (Profilamne) fran ar 7. Att valja amnen som Bild
och Musik uppfattas galla endast de som klarar kArnamnena.

Kéarnamnesfordjupning

| karndmnesfordjupningen far du majlighet att fordjupa och forstarka dina kunskaper i
grundskolans kdarndmnen,...

()

Du kan vélja att fordjupa ditt musikintresse, skapa i bild och form eller ndgot annat. For de
elever med intresse eller behov finns mdjligheten att l1&sa extra inom skolans tre kdrndmnen,
svenska, matematik och engelska. Nar du inte malen i nagot av dessa &mnen &r det lampligt att
du valjer denna profil (ibid.) [min kursiv]

Grundskolans karnamnen é&r ibland sa viktiga att kommuner uppmanas erbjuda undervisning
som arbete.

Birgitta Karstensson (mp) har till kommunfullméktige, 2006-04-19, lamnat in en motion
angaende sommarskola. Motionaren vill att kommunen under del av sommarlovet mellan
grundskolan och gymnasiet ska erbjuda elever som inte uppnatt malen i grundskolans
karndmnen, d.v.s. matematik, svenska och engelska, studier under sommarlovet. Motionéren vill
aven att det tas i beaktande att detta kan erbjudas som nagon form av sommarjobb, dér de
studerande far betalt. °

Individuella valet som andra klassens utbildning

Ofta &r motivet till att de &r viktiga att de &r kvalificerar for hogre studier och ett undvikande
av IV-programmet (Individuellt val)

Det som var menat att bli en 6vergangslosning har blivit en av gymnasieskolans vanligaste borja
lasa pd gymnasieskolans nationella program. (...) Elever som av en eller annan anledning har
halkat efter méste utbildningsvagar. Ostros vill att elever som inte fatt godkant i grundskolans
karndamnen anda ska fa garanteras stod inom den ordinarie utbildningen. Sarlosningar ar i
langden inte forsvarbara. (Aftonbladets ledare 28/5 2002 *°) [min kursiv]
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Kérndmnen relateras till att inte ha godkant resultat for riktiga gymnasiestudier. Extra stod,
individanpassning, halkat efter, ar uttryck som férekommer. IV (Individuella programmet) ar
ett misslyckande i nagon man eftersom man menar att ordinarie undervisning ar nationellt
program m a o det riktiga!

Né&r begreppet forekommer i partipolitisk text finns det ofta med som en polemisk figur.
Mindre lyckade formuleringar kan leda tankarna till att det framfor allt &r elever som ska
skyddas fran de obehoriga pa gymnasiet.

Elever som inte vill vara elever ska inte vara i skolan. Misslyckandet med den sa kallade
Vasterasmodellen, leder dar dven de som inte klarat godkant i grundskolans karnamnen
valkomnas i gymnasiet, visar att den socialdemokratiska skolpolitiken fel. Erfarenheterna i
Vasteras dr att studieresultaten i grundskolan sjonk rejalt nar intradeskraven till gymnasiet togs
bort. Sjalvklart ska man inte kunna ga vidare till nasta utbildningssteg utan att ha klarat av det
forra. (Petter Birgersson i Trelleborgs allehanda **)[mina kursiv]

Grundskolans karnamnen anvands som begrepp ocksa pa det Individuella programmet.

Till Alléskolans introduktionsprogram soker vi dig som ar grundskollarare, alternativt
fritidspedagog eller fritidsledare. (...) Dina huvudsakliga arbetsuppgifter &r att via en
grundmurad relation handleda den unge i grundskolans kdrndmnen och ge i 6vrigt nédvandiga
kunskaper for ett bra vuxenliv. Mentorskap for en grupp elever ingar.

(Alléskolan Hallsbergskommun %)

Att handleda i grundskolans kdrndmnen och ge kunskaper for vuxenlivet kan tolkas som att
undervisa. For att i detta fall undervisa elever krévs viss utbildning och dokumenterad
erfarenhet men ingen dmnesbehdrighet. Denna konstruktion av kdrndmnesbegreppet kan antas
vara en enklare version eftersom tonvikten ligger pa vem som anstills mer &an formell
behorighet

Begreppet karndamnen blir ocksa ett sétt att poangtera dessas avgorande betydelse for V-
ungdomars identitet och sjalvfortroende. Nagot som berdr pa djupet.

Det ar elever som har sa stora kunskapsluckor att manga behover tre &r pd gymnasiets V-
program for att forhoppningsvis hinna lasa in nagot eller nagra av grundskolans karnamnen,
svenska, matte eller engelska. Manga behdver tre ar bara for att fa tillbaka tron pé sig sjalva. Tre
ar! (Marie Liedholm IV-larare Eskilstunakurirens nattidning *°)

En kvalificeringstroskel

Tomas Ostros forslag om att alla, likt ursprungsidén till det obligatorisk tre- ariga gymnasiet,
som ville skulle kunna borja pa ett nationellt gymnasieprogram gick inte igenom. Det
individuella valet (1V) kritiseras eftersom grundskolans kdrndmnen trots dess betoning, inte

Klaras av.
Det individuella programmet &r gymnasiets storsta program med fler &n 20 000 elever. Dit
hanvisas elever som inte blivit godkanda i grundskolans karndmnen, svenska, matematik och
engelska. Tanken &r att de skall lasa ikapp, bli godkanda och slussas Gver till nigot av de
nationella programmen. Att uppgiften ar évermaktig framgar av statistiken. 80-85 procent av det
individuella programmets elever ldmnar gymnasiet utan slutbetyg. (Goteborgs Posten Ledare
29/3. 2008 *)

Ké&rndmneskonstruktionen kan har uppfattas som en troskel som eleverna ska ta sig 6ver. Alla
elever kanske inte kan forvantas klara den troskeln. Karndmnena &r viktiga i ljuset av att de
kvalificerar for vidare studier.

Att ndrmare en fjardedel av dagens grundskoleelever slutar hdgstadiet utan fullstandiga betyg ar
allvarligt inte enbart for de enskilda eleverna. Det utgér ett problem for landets skolor och
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utbildningssystemet i stort och det &r en angeldgenhet for hela samhdllet. Grunden for
utbildningen laggs i tidiga ar och bristande kunskaper i grundskolans karnamnen féljer med upp
till hogre nivaer. (Therése Persson policy manager Sydsvenska Industri- och Handelskammaren
20.12 2007 Helsingborgs Dagblad *) [min kursiv]

| kommuners kvalitetsredovisningar om skolan namns grundskolans karnamnen som ett matt
pa kvalitet.

Fullméktige beslutade den 27 november 2006 att ge barn- och ungdomsndmnden i uppdrag att
redovisa hur namnden anvander de extra budgetmedel pa 20 miljoner kronor som fullmaktige
beviljat for 2007. Utover detta bor ett uppdrag lamnas for att klargora hur satsningen pa okad
maluppfyllelse i grundskolans karnamnen ska genomforas. (BUN Sollentuna protokoll *)

En distans till andra @mnen/amneskategorier

| texter producerade av professionen larare kan man se hur kdrndmnena relateras till en
amneshierarki. Detta ger forstaelsen av att det finns en kamp om begreppets innebord. Det blir
viktigare att erdvra sjélva begreppet an att med Hackings terminologi ”demaskera” det genom
att pavisa dess utomteoretiska funktion (Hacking 2000 s. 36).

Klart att eleverna ska lara sig att lasa och skriva bade pa svenska och pa andra sprak — hur skulle
de annars kunna medverka i samhallsutvecklingen? Utan att kunna rakna, forstd proportioner
och relationer kan de inte heller medverka till att 16sa samhallets problem. Men l&sa, skriva och
rékna i all &ra — utan SO-kunskaper kommer de inte att veta vilka utmaningarna &r, varfor
problemen ska losas eller inom vilka system och med vilka resurser arbetet kan ske. Mot den
bakgrunden &r det dags att omprova uppfattningen av vilka skolans egentliga k&rndmnen &r.
(Nattidskriften Alfa ")

Ett begransat mal inom grundskola

Talet om grundskolans karndmnen kan i den politiskt diskursiva praktiken och inom de lokala
skolforvaltningarna ségas vara sammanlénkad med det viktigaste av allt i grundskolan. Sjalva
dess maluppfyllelse.

Resurstillskottet tillsammans med den dkade tillvdxten i kommunerna ger mojligheter till
satsningar for att forbattra larmiljon i skolan. Syftet ar att forbattra skolans maluppfyllelse, dvs.
att fler barn skall kunna I&mna skolan med godkénda betyg i kdrndmnena. (Regeringens forslag i
budgetpropositionen for ar 2001 Under rubriken Satsningar pa kunskap och uthildning
(Proposition 2000/01:1D3 mom. 4)

Begreppet anvands som en avgransad malformulering

Samtliga ungdomar som kommer till Sundbo genomgar en pedagogisk bedémning.

Den resulterar i en pedagogisk planering, dar malsattningen ar att alla ska ha minst godkant
betyg i grundskolans karndmnen (svenska, engelska, matematik) nar de lamnar Sundbo. (Statens
institutionsstyrelse. Sidan uppdaterad 4/6 2010 *.) [min kursiv]

I den socialdemokratiska konceptionen av grundskolans karndmnen som framkommer i
Aftonbladets ledare ovan poéngteras att gymnasieskolan tillhér den ordinarie ungdomsskolan
och elever ska darfor inte segregeras. Det &r samhallets ansvar att alla (som vill) fullkomnar
aven gymnasiestudierna. Som vi sett ar uttrycket nagot som kan anvandas for att i politisk text
avgransa ett mal.

Vi vill darfor redan nu, ett ar fore kommunalvalet, lamna ett tydligt besked till stockholmarna: vi
soker fortroende for att genomfora en radikal reform i Stockholms skolor. Vart mal &r att under
mandatperioden halvera andelen elever som far icke godkant betyg i kdrnamnena i grundskolan
liksom andelen elever som ldamnar gymnasiet med ofullstandiga betyg.

37



(Carin Jamtin och Roger Mogert SvD 2.10.2009 *)

Inom diskursen ett livslangt larande kan man i regeringens budgetproposition tolka att sjalva
skolans maluppfyllelse ar godkéanda betyg i karnamnena.

Satsningar pa kunskap och utbildning Kunskap och en vélutbildad befolkning ar en central del i
regeringens politik for tillvaxt och rattvisa. (...) Syftet ar att forbattra skolans maluppfyllelse,
dvs. att fler barn skall kunna lamna skolan med godkanda betyg i kdrndmnena. (Proposition
2000/01:)

Hur konstruerades begreppet i den politiskt/statliga kontexten

Den nya gymnasieordningen beslutats i enlighet med prop. (1990/91:85) den viktiga
fragan var om alla elever skulle ga tre ar pa gymnasiet och dar, oavsett inriktning, bli
undervisade i ett antal gemensamma dmnen. Likvardighetsaspekten framférdes som ett
motiv.

Likvardigheten tillgodoses framst genom att alla program far ett antal gemensamma
amnen eller verksamheter. De utgoér gymnasieskolans kdrna och skall vara obligatoriska
for alla elever och didrmed tvingande fér huvudméannen att anordna. (Proposition
1990/91:85 s96)

Det bakomliggande syftet var att gora hela gymnasieskolan hogskoleférberedande.

En av grundtankarna bakom den nya gymnasieskolans struktur &r att éppna vagen for alla
gymnasiestuderande att ga vidare till hogre studier. Ett fullfoljt trearigt program, i vilket
karnamnena i gymnasieskolan ingar, bor saledes ge allman behdrighet till hogskolestudier.
Proposition (1990/91:85 s164)

I och med utredningar om ny laroplan och nytt betygssystem som tillsats av den 1991
nytilltradda regeringen med direktiv *° om att 6ka kunskapskraven i skolan foreslogs att det
for tilltrade till gymnasiets nationella program skulle krdvas godkanda betyg i grundskolans
alla &mnen.

...att eleven skall vara godkand i alla &mnen i avgangsbetyget fran grundskolan for generell
behorighet for gymnasieskolans nationella program (SOU 1992:86 i Proposition 1992/93:250
Bilaga 3 s. 66)

Har kan man ana en syn pa grundskolan som betonar dess helhet som viktig. Ett synsatt som i
jamférelse med gymnasiets kédrndmnen skulle innebdra att kdrnan var de &mnen som férenade.

Genom antagandet av propositionen 1992/93:250 beslutades emellertid att det réackte med
att ha G i masveng for detta.

Elever som i den nya grundskolan inte nar godkand niva i ndgot av de grundlaggande amnena
svenska, matematik och engelska bor emellertid enligt regeringens beddmning hénvisas till
studier pa ett individuellt program i gymnasieskolan. (...) Detta innebér i princip att det
generellt, dvs. for alla nationella program, stélls upp behdrighetskrav pa godkand niva i svenska,
engelska och matematik fran grundskolan. (s.61)

Till detta beslut opponerade sig socialdemokraterna i motion till riksdagen 1993/94:Ub38

Vi anser att gymnasieskolan ska vara Oppen for alla ungdomar. Den lokala
intagningsmyndigheten maste ha mdjlighet och att ta individuella hidnsyn och ta in dven
ungdomar med besvarande kunskapsbrister pd nationella program utan att begransas av stela
behorighetsregler.

Man satte har benamningen basamnen pa den borgerliga regeringens tre kvalificeringsamnen.
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Aven om huvudregeln maste vara att elever som borjar pa ett nationellt program ska ha
godkénda kunskaper i alla basdmnen &r det oldampligt att begrénsa behdrigheten for elever som
visserligen har brister i sina kunskaper men intresse och fallenhet for visst utbildningsprogram.
(ibid)
Né&r gymnasiebegreppet kdrndmnena var etablerat tal och det fordrades minst G i ett antal av
dessa for att komma in pd gymnasiet lasaret 1998/99 kan uttrycket tre av gymnasiets
karnamnen anvandas som sammanfattning pad masveng i grundskolan. Steget till att kalla
dessa tre for karnamnen/karnamnena (underforstatt att de handlar om tre av nio
gymnasiegemensamma damnen) kan tyckas kort. Man kan i satsen kdrndmnen i grundskolan
tolka in "gymnasiets tre kdrnamnen i grundskolan” men fragan ar om det skulle vara korrekt;
ett skolamne pd gymnasiet ar inte det samma som amnet med samma namn pa grundskolan
eftersom de inte har samma kursplan och relaterar till olika skolformer.

Med denna transformering visar sig begreppet kdrndmne i grundskolan i en metonymi av
ursprungsbetydelsen Hacking (2000). Nar “anvandningen av namnet pa ett ting pa ett annat
ting av vilket det forsta ar en del och som darfér antyds genom det.” (s.200) Ursprunget till
kadrnamnena var ju deras Kkonstruktion som gemensam karna motiverade ur ett
likvardighetsperspektiv. Sjalva metaforen “karna” har hér blivit begransad till synonym till
viktig. Den har blivit en ”dod metafor” vilket Fowler i Hacking (2000) beskriver som
metaforer som “anvants sa ofta att talare och ahdrare har slutat att vara medvetna om att de
ord som anvands inte ar bokstavliga:”

Benamningen karnamne om t ex grundskolans svensk- amne séager alltsa inget om att det
saknar andra amnen for att bilda karnan! Det gar darfor bra att saga karnamnet svenska (med
ett forstarkande prefix) om man vill 1dgga ytterligare vikt vid dess betydelse.

Sammanfattning av analys och resultat

Nér texterna ovan anvander begreppet grundskolans karndamnen gor de det utifran olika
perspektiv. Dessa kan sammanfattas i tva utomteoretiska effekter.

a) Grundskolans karnamnen &r viktiga. De forknippas med sjalva malen for grundskolan och
beskrivs som ett matt pa hur bra kommuner lyckas med skolan, ett begrepp som ges
kvalitet och satts darmed i motsats till andra @mnen i grundskolan.

(Vistaskolan i Huddinge, Alfa 2011-03-09, Proposition 2000/01:1D3, Torsby mp motion nr:2004, Prop.2000:01, 2007-02-20 BUN
Sollentuna protokoll, 2007-02-20 BUN Sollentuna protokoll, Sundbo ungdomshem, Gullregnsskolan, SvD 2/10 2009)

b) Grundskolans kdrndmnen relateras till framtida studier och ett undvikande av IV.

(Proposition 2000:01, Sydsvenskans ledarblogg, 20.12 2007, petter.birgersson i allehandasyd.se, Ledare i GP 29/3. 2008, Aftonbladets
ledare 28/5 2002, Proposition 2005/06:1. S.27, Marie Liedholm i Eskilstunakurirens néttidning).

Perspektiven beskrivna som politiska, professionella och kommunala visar pa att begreppet
laddas med olika betoningar men sammantagna ger forstaelsen av ett avgransat mal for
grundskolan. Né&r grundskolans karndmnen kommer pa tal i texterna anvands de som
forstarkning till tre skoldmnen alternativt forutsatter textforfattarna att lasaren vet vilka &mnen
det géller.

I vilken utstrackning, eller om, begreppet har medverkat till fokuseringen av tre skolamnen
kan inte fastslas av den undersokning jag gjort. Da begreppet omges av ett tal som betonar,
kunskapsutveckling, kunskaper etc. kan det ha fungerat som en positiv forstarkning i
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vaxelverkan med en diskurs som talar om kunskap som ett Overordnat uppdrag for
grundskolan i kontrast till nagonting annat.

Skolans kunskapsuppdrag ar (...) viktigast/e/ bland de Gvergripande malen...
(Regeringens propositionen 2009/10:165)

Den betydelseférandring som begreppet karnamnen fatt nar det appliceras pa amnen i
grundskolan maste ses mot bakgrund av den bestimmelse som innebar att tre skolamnen som
pa gymnasiet kallades karnamnen blivit avgorande for om en elev kan soka ett nationellt
gymnasieprogram Av undersokningen framgar att dessa tre betraktas som viktigare &n andra i
grundskolan.

Betydelse av kdrna som forenar har i grundskolan darmed transformerats till betydelsen
karna som viktig. Denna avgransade innebdrd av ké&rna kan i sin grundskoleméssiga
konstitution ses som motsatsen till den foreningsbild som den har/hade pa gymnasiet. Detta
galler i hogre grad elever med svarigheter att na malen i karnamnena som da enligt talet om
de viktigare &amnena bor forsta att skolan vardesatter kunskaper i dessa hogre én i de andra,
lika obligatoriska, &mnena pa grundskolan.
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Diskussion

Under denna rubrik vill jag inledningsvis diskutera nagra kritiska synpunkter kring metoden. |
de féljande avsnitten ges en kritisk reflektion till hur talet om k&rndmnena i grundskolan
formuleras och deras relevans for att i grundskolan kunna tala om vad som dr viktigt och
darmed inte lika viktigt i den obligatoriska skolan. Har aterknyter jag till de tankar om skolans
fostransbegrepp som refererades i inledningen med hjélp av Broady (2006), (2007) Englund
(2005) och Olson (2008). Jag inleder med att forsoka ge ett svar pa varfor
karnamneskonstruktionen i grundskolan har varit och &r mojlig.

Validitet

Att anvanda natbaserat urval for att forsoka fanga hur ett tal konstrueras och vad detta tal
tycks fa for konsekvenser kan ifragasattas med tanke pa Internets snabba in- och utflode. De
sidor som fanns med vid studiens borjan kanske inte langre ar aktuella eller kan ha tagits bort.
(Nagon fullstandig efterhandskontroll pa denna implikation har inte gjorts aven om det funnits
anledning att ga tillbaka till kallorna av andra orsaker. Det har vid studiens slut emellertid inte
upptackts nagra kallfranfall.) Fordelen med Internet &r omedelbarheten. Den debatt eller de
debatter som fors om skolfrdgor kan latt detekteras med hjélp av citationstecken och
plustecken. Bristen med metoden “att soka pa natet” kan vara tillforlitligheten till de dldre
kallorna som inte omfattas av offentlighetsprinciperna t.ex. partipolitiska inlagg i
dagspressen. Mojligen kan da viktiga kallor om temat for denna studie doljas i tidningsledare
som antingen blivit borttagna eller aldrig publicerade pa Internet. Som tidigare namnts kan
avsedda kallor ocksa ha missats pa grund av att de inte i adressfaltet uppfattats inga i
urvalsgruppen. En sadan kalla som i efterhand detekterats ar Lotta Edholms (fp) blogg
(http://lottaedholm.wordpress.com). Liknande kallor utan en direkt avsldjande politisk
hemvist i adressen skulle, om de uppmarksammats, kunna ha gett ett annat resultat.

Kunskapsdiskursen

Varfor konstruerades det

Ursprunget till kdrndmneskonstruktionen &r, som tidigare sagts, gymnasiet och
gymnasiebehorigheten. Grundskolan ses har fran ett gymnasieperspektiv. Gymnasiet kraver
viss kvalitet pA dem som har ska intrdda men grundskolan &r ur formell mening ingen
gymnasieforberedande utbildning da den har ett annat mal dven om vardegrunden ar den
samma. Det & (4nnu inte) samma sorts skola. Dock pekar anvandningen av och
implementeringen av begreppet karnamnen i grundskolan pa en annan realitet.

Gymnasiestudier &r idag den vedertagna vagen efter grundskolan. Den ingar i diskursen det
livslanga larandet vilket i praktiken innebar att man i huvudsak lar sig i skolan atminstone till
och med gymnasiets slut. Anledningen till konstruktionen av det a-formella uttrycket
karnamnen i grundskolan kan ses som en av effekterna av sjalva statustankandet i skolan: den
mottagande nivan satter kraven pa den narmast undre varpa den undre inte formar havda sin
sjalvstandighet. Gymnasiets krav pa godkéanda betyg far saledes betydelse for hur grundskolan
organiserar sin verksamhet.
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Varfor konstrueras det

Det ar idag fa eller inga traffar pa natet om man googlar t ex “karnamnen i grundskolan finns
inte” eller liknande. Déaremot nastan 1300 traffar pd “grundskolans karnamnen” (den
14.02.12). Dess konstruktion i meningen av process har inte avslutats. Den matris i vilken den
fungerar, utgors av ett tal som beskriver skolan som kunskap skild fran nagonting annat
mindre viktigt.

Skolans huvuduppdrag &r att ge alla elever tillrdckliga kunskaper for att klara framtida studier
och yrkesliv. *

Skolans kunskapsuppdrag ar visserligen det viktigaste bland de 6vergripande malen
(Prop.2009/10:65 s.220)

Det ar uppenbart att konstruktionen grundskolans kéarnamnen star i ett unikt forhallande till
gymnasiestudier. Vikten av att ha godként betyg i kd&rndmnena motiveras av dess ndra
koppling till intrade men ocksa till att kunna fullfélja gymnasieutbildningen

Andelen nior som inte klarar gymnasiebehorigheten i Stockholm stad har enligt Skolverket 6kat
frén 10,7 procent 2006 till 12,7 procent forra varterminen, vilket ar den samsta siffran sedan
2002. 1 000 stockholmselever fick inte tillrackligt stod for att klara godkadnda betyg i

. 42
kdrndmnena.

Samtidigt kan man se att begreppet tenderar att snéva in bedémningen av skolverksamheten i
det att begreppet far sta for ett kvalitetsmatt. Kommuner anger i hur stor utstrackning man
lyckats fora Over sina grundskoleelever till gymnasiet.

3. IV: Eleverna ska klara att éverga till ett nationellt program, elever i Priv-handel ska bli
behériga i grundskolans kérndmnen, elever blir godkadnda i karaktdrsamnen och blir
anstallningshara - 8 av 10 elever har blivit behoriga till nationellt program, 6vr. mal har
uppnatts. ( Bun. Gnosjé kommun *)

Fostran i en avgransad kunskapsdiskurs

| det foljande diskuteras hur fostran, som antas bedrivas mer genom hur skolan organiserar
undervisningen an vad den undervisar om (Broady 2007; Englund 2005), skulle kunna
gestaltas i en kunskapsdiskurs dar varden som demokrati och fostran ges en underordnad roll.

Vilken fostran ger talet om grundskolans kdarndmnen

Den sociala konstruktionen av- och diskursiva praktiken om grundskolans karnamnen
sammanfaller i hog grad med talet om skola som kunskap, men da antytt som kunskap skilt
fran nagot annat i skolan. Talet om att vissa &mnen ar kdrndmnen innebar att vissa &amnen inte
ar karnamnen. Om man brukar sjalva metaforen som central eller ett centrum maste de andra
amnena tillhora periferin eller olika langt ifran karnan. Som vi sett forefaller det att finnas en
viss koherens mellan uttrycken baskunskaper och grundskolans kérndmnen. Att denna
koppling gors rent lingvistiskt kan forklaras av att bas kan beteckna en grund och kérn- det
viktiga och utan grund kan inget bygge goéras. Man kan jamfora detta med karn- i betydelsen
av det ursprungliga — borjan, t.ex. som Hacking ovan anvander ordet kérnbetydelsen
Kunskaperna lasa, skriva och rakna far i karnmetaforen séllskap av engelska spraket men
traditionellt raknas de tre forstnamnda formagorna eller fardigheterna som essentiella for all
vidare kunskap. N&r man nu definierar eller preciserar amnen och inte kunskaper som det
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viktiga far man en statusordning bland grundskolans amnen som bekréaftas av att skolor ger de
tre damnena sarskilt utrymme i forhallande till de elever som tycks vara i behov av stod i s,
skriv eller rakning. Skolan ger mer undervisning i dessa amnen, naturligtvis pa bekostnad av
andra amnen - men detta &r inte podngen. Det uppenbara &r att grundskolor gor en direkt
koppling mellan bristande formagor och undervisning i specifika skolamnen

Ett annat perspektiv pa baskunskapsbegreppet som kan kopplas till de tankar som Iag till
grund for den enhetliga skolan (se Isling 1980) &r att det &r just baskunskaper grundskolan ska
ge. Istallet for att koppla baskunskaper till bas- eller karndmnen kan man av Laroplanen *
forsta att det ar skolformen grundskola som ska bibringa eleverna bas- kunnande i betydelsen
av grund som i sjalva namnet grundskola. Alltsa, om i grundskolan en verksamhet, ett
skolamne, ett schema, ett klassrum, en skolgard etc. anordnas med annat syfte an att ge (i alla
fall slutligt) baskunskaper till de skolpliktiga eleverna har man missférstatt grundskolans
uppdrag. Enligt Lpo 94 ges férstelsen av skolans uppdrag som ett kunskapsuppdrag *° Skola
blir dd synonymt med kunskap i meningen att den ska ge kunskap. | detta kan forstas att i
kunskapen omfattas ocksa de varden skolan ska formedla. Liedeman (2011) varnar har for
forytligandet av begreppet kunskap som tycks folja diskursen om kunskap i forsta rummet.

Kunskaper ska vara nyttiga (---) Det innebér inte att utbildningens (...) andra stora uppgifter
(...) skulle forklaras onddiga eller oonskade. (...) De far bara inte plats under rubriken
“kunskap”. De hor till “vardena” denna mjuka materia som de nya skolideologerna inte far nagot
grepp om.(s. 115)

Den grundlaggande skillnaden mellan kunskaper och vérden som man dar gér skymmer fragan
om manniskor inte ocksd maste ha kunskaper om varden eller (...) kunskaper i varden. (s. 114)

Liedmans analys av talet om kunskapsuppdraget verifieras i politiska policydokument.

I konkurrensen mellan sina tva huvuduppgifter riskerar skolan att den kunskapsférmedlande
rollen och den fostrande uppgiften inte tillméts samma betydelse...(DS1997:57 s.15)

Nar man uttrycker att skolan har kunskapsmal impliceras dven andra mal. Dessa skulle da
kunna handla om demokrati, uppfostran, varderingar eller ndgot annat som man kan uttolka i
laroplansmalen. Grundskolans mal framstar darmed som mer an ett (> 1) men dar ett av dessa
star 6ver de andra! Det uttrycks ofta i sin ekvivalent kunskapsuppdraget.

Den diskurs som betonar kunskapsbegreppet som éverordnat * i skolan talar sillan om vad
det &r Gverordnat. Vad i skolan &r det som ar av underordnad betydelse, vilka uppdrag &r inte
huvuduppdrag eller vilka mal &r inte kunskapsmal? Paradoxalt blir talet om grundskolans
karnamnen, som inte finns, det som pa ett tydligt satt talar om vad som i skolan &r perifert;
nagot som inte ar lika viktigt.

Pa samma satt som Broady ovan, menar att larare i undervisningen inte kan lata bli att
utéva fostran, fostrar ocksa skolan som institution. Nar skolan talar om vilkan &mnen som &r
viktigast formedlar den ocks& motsatsen *’. Elever som beddms besitta tillrackliga fardigheter
i engelska, matematik och svenska och som darfor far godkéanda betyg i dessa amnen haller
sig inom normen for ett a-formellt minimikrav i grundskolan i motsats till det formella kravet
att uppna malen i alla amnen.

Mal att uppna talar daremot om vilka kunskapskraven i amnet ar. Dessa mal anger
minimikraven for det kunnande som en elev ska ha tillagnat sig i ett amne eller en kurs for att fa
betyg. Vilket betyg det blir avgors sedan av kvaliteterna i elevens maluppfyllelse. [Min kursiv]
(Skolverket. M&l och betygskriterier. Géllande Lpo 94. *®)

Min undersokning visar att det finns skl att anta att elever, som bedéms ha svarighet att leva
upp till "minimikraven for kunnandet” i kdrnamnena, undervisas mer i nagot av dessa amnen,
och om det inte ger godként betyg i nian, &ven i fortsattningen undervisas i det/de aktuella
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amnet/amnena. Skolans omedelbara koppling till att brister i olika fardigheter och kunskaper
ska motas med mer undervisning i dessa skoldmnen & menar jag problematisk. Dels som
redan antytts, finns risken att en redan negativ attityd till skolan forstarks om man som elev, i
praktiken tvingas, jobba med sadant man inte tycker om.

Den gangse metoden tycks ga ut pa att ge "more of the same”. Det forefaller som om den
allmanna trossatsen ar att det rader ett enkelt linjart samband mellan tid och resultat. Om eleven
far mer tid till amnet forutsatts resultatet med automatik bli battre (Skolverket 2001 s. 60)

Men ocksa dels for att denna omdelbara koppling tyder pa att skolan tar for givet att det ar
amnesundervisning som saknas nar en féardighet inte ar utvecklad. Det jag med andra ord &r
kritisk till &r att larandet enbart uppfattas ske i en speciell undervisningssituation. Det kanske
inte alltid ar "more of the same” som ar det effektivaste larandet. Jag &mnar inte ga in pa vilka
andra satt som skulle vara effektiva, det jag vill 4 ar att denna, ibland kanske helt
oreflekterade, strategi for elevers larande sager nagot om skolans fostran.

Vi har en situation dar det talas om att skolan har kunskapsmal i form av
skolamneskunskaper, dessa betecknas som skolans viktigaste mal. Vissa av dessa
kunskapsmal (att uppna godkant i kdrndmnena) anses viktigare an andra kunskapsmal

Né&r grundskolans karndmnen blivit ett begrepp som distanserar verksamheter som inte &r
undervisning i matematik, svenska eller engelska innebar det ett satt att inte bara se pa vissa
skolamnen som perifera, kdrndmnena i sig kan da ses som tillrackliga for att elever ska klara
minimikraven i skolan, karndamneskonstruktionen har, sammankopplad med talet om
kunskapsmalens dverordnade funktion, teoretisk sett dven gjort allt annat i skolan sekundart!

Uttryckt mer dramatiskt: kan man i kunskapsdiskursen uppfatta sjalva grundskolans
uppdrag utfort nar alla elever fatt godkéanda betyg i kdrnamnena?

Obligatorisk fostran som frivillig specialpedagogik

Grundskolan véljer eleven men eleven valjer gymnasiet. Detta forhallande ser jag som ett
exempel pa vad Foucault (2003) beskriver som synlig respektive osynlig maktteknologi.

Aven om de flesta 6nskar skola for sina barn ar den inte ett frivilligt val- Gvertrads lagen
om grundskolans skolplikt kan straffet bli boter, och den summativa (slutliga) bedémning
barnet far efter avslutad grundskola &r obligatorisk- eleven kan inte avsaga sig samhéllets
bedomning. | detta fall & makten tydlig. Staten har initiativet och medborgaren &r skyldig att
ratta sig darefter.

Om en skolpliktig elev inte fullgor sin skolgang och detta beror pa att elevens vardnadshavare
inte har gjort vad denne ar skyldig att gora for att sé ska ske, far hemkommunen forelagga
elevens vardnadshavare att fullgéra sina skyldigheter Ett forelaggande (... ) far férenas med vite.
( Skollagen 23 §)

Den styrande makten efter grundskolan &r inte lika tydlig men verkar allt fullt. Det som
formellt inte &r obligatoriskt: att "ga pa gymnasiet”, blir i praktiken nodvandigt eftersom
eleven uppfattar gymnasieutbildning som avgorande for yrkeskvalificering men ocksa som
norm i samhallet. Darfor véljer eleven att ga in under de institutionella premisser och
styrmekanismer som géller dar. De olika maktstrategierna innebar inte nagon skillnad i
styrkan av makten men den osynliga makten, av de flesta uppfattad som god, méter mindre
motstand och ar pa detta satt mer “ekonomisk” eftersom den verkar pa en frivillig niva.
(Foucault 2003 s.218) (Gymnasieelever forvéntas inte skolka eller komma med besvarande
fragor om meningen med skolan)

Ur detta synliga - osynliga maktperspektiv ser jag att institutionen Grundskolan relaterat till
statsmaktens behov av biopolitisk *° styrning stir ndrmare samhéllets dppet disciplinra
praktiker som t ex polisvasendet eller den tidigare véarnplikten medan gymnasieutbildningen i
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sin frivilliga konstitution star pa samma (frivilliga) sida som sjukvardssystemet eller
forskolan.

Sett ur ett normperspektiv kan det da vara svart for individen att halla isar tanken att ha
genomgatt en obligatorisk uthildning i betydelsen gjort sin plikt/gjort sitt basta i grundskolan
(jmf. Emanuelsson ovan) fran att inte ha kvalificerat sig for nasta nivd. Aven om ansvaret i
detta fall formellt ligger pa grundskolan kan man fraga sig om eleven som inte &r
gymnasiekvalificerad betraktar sig som normal dven om den inte hade for avsikt att soka till
gymnasiet. Man kan i sa fall tala om en mental segregation (se Liedholm s. 35 ovan) som
paverkar sjalvkanslan.

Samtidigt kan det vara svart att forstd att skolans sorteringsmekanismer inte skulle
upplevas negativt av den de drabbar, att, med Emanuelssons ord, uppfattas som “obligatoriskt
underkand”. Samhallets demokratiska fostran som ska borga for en god start for alla, som
skolan bekanner sig till, uppfattas kanske har som nagot ambivalent.

Enligt laroplanen vilar det offentliga skolvasendet p& demokratins grund *°. Dewey (1948)
sager att "Demokratin vilar pa det offentliga skolvasendets resultat/och/maluppfyllelse”
(s.34). De bada uttrycken &r inte nddvandigtvis motsagande varandra men i det senare citatet
kanske man lattare kan tolka in skolans helt avgorande roll for ett demokratiskt samhélle. For
en ytterligare dramatisering citerar Dewey Horace Mann:

| uppfostran ligger var enda politiska trygghet. Utanfor denna ark rader syndafloden. (s. 34).

Skolan fostrar som alla institutioner genom sjélva sin existens. Specialpedagogiken som
institution utgor inget undantag. Vad den gor och underlater att gora, patalar, papekar,
ingriper i eller forhindrar ger samtidigt en forstaelse av vad den ar men den enskilde
specialpedagogens handlingsutrymme i uppgiften att vara férandringsagent begransas i ett
enskilt elevérende, forutom de formella och informella forvantningar som alltid i en
skolinstitution kan relateras till en fostrande aspekt, dven av elevens malsman som kan
undanbe sig specialpedagogiskt stod vilket gor dess fostran frivillig!

Det subjekt som den utvidgade professionen hos specialpedagogen knyts till kan knappast
definieras av enskilda fysiska storheter som eleven, skolan, skolverket, staten eller foraldern.
Som jag ser det kan den inte heller utgtras av en kombination av tillfalliga intressenter kring
en viss uppgift eller fragestallning. Professionen &r undflyende. Den ar likvél ett resultat av
studier och erfarenheter som i en konkret situation kan bidra till ny forstaelse och
handlingsalternativ. Kanske bor professionen i forsta hand ses som ett redskap for att peka pa
komplexitet, att undvika forytligande och forhastade I6sningar pa omfattande svarigheter.

| forhallande till de problemstallningar som beror uppsatsens tema om de sa kallade
kdarnamnena kan det vara viktigt att specialpedagogen fran en yrkesmassig standpunkt havdar
grundskolans vérde av att vara en skola med ett uppdrag vilket ibland med nddvandighet
kommer att innebéra konflikt med en diskurs som delar in och hierarkiserar skolans uppgifter
i mer och mindre nddvandiga och pa sa satt diversifierar sjalva innebdrden av grundskola. Har
blir specialpedagogiken ett exempel pa vad Skrtic (i Persson 1998b s.3) kallar en artefakt av
den vanliga pedagogiska verksamheten i skolan.

Pa ett generellt plan maste darfor specialpedagogen vara observant pa hur sprakliga
fenomen kan komma att fa betydelse for det demokratiska imperativet om en skola for alla
och pa de effekter som dessa ger i skolvardagens praktik. Darmed sagt att den
specialpedagogiska ansatsen ocksa innefattar en medvetenhet om olika bilder av
fostransaspekten som kan uppfattas av eleverna i skolan.

45



Slutord och férslag om fortsatt forskning

Skolan ar alltid aktuell. Den i inledningskapitlet refererade radioserien Den orattvisa skolan
belyser forekommande exempel pa att rubriken &r motiverad. Debatten om skolan har nog
alltid nalkats via de problem som dar férekommer men perspektiven pa vad dessa problem
implicerar har troligen skiftat. | uttrycket att skolan &r oréttvis kan ju tolkas in att motsatsen
vore att foredra vilket skulle kunna ge en vink om vad skolans strdvan borde vara. Med detta
exempel vill jag visa hur spraket indirekt kan skapa forestallningar om att skolan i detta fall
ska ses som en institution dar rattvisa efterstravas. En svarighet skulle da bli att beskriva vad
rattvisa ar.

Pa motsvarande satt ser jag det problematiska i att beskriva skolan i verksamheter dar
kunskap star som det viktigaste. Lika svart som det &r att beskriva rattvisa ar det att definiera
kunskap men pa samma satt lattare att tala om vad som inte ar kunskap. | formuleringen
kunskap och varden som aterfinns i Lgr 11 kan tolkningen darfor bli att kunskaper har med
amneskunskaper att gora och darmed blir det som inte & @&mnen i skolan sekundért. Det som
satts i fokus ar saledes amnesundervisningen och framst inom amnesundervisningen raknas
karnamnena.

Om ungdomsskolans 6vergripande uppgift uppfattas vara att pa nagot satt gora elever
kunskapstrangda och l&rare ser som sin huvuduppgift att 6ka elevernas vetande kan detta
antas fa konsekvenser for hur undervisningen bedrivs och darmed vilken fostran som
askadliggors.

man /fostrar/ som larare varken man vill det eller inte, och allt tyder pa att den viktigaste fostran
sker i undervisningen. (Broady, 2007 s.16).

Vad denna fostran - att separera kunskaper fran varden - innebar och kommer att betyda for
den generation som nu gor sin skolplikt kan vara ett forslag pa en vidare undersékning utifran
denna uppsats resultat. Andra intressanta uppféljningsstudier skulle dels kunna vara att via
djupintervjuer med l&rare och olika befattningshavare inom den kommunala forvaltningen
soka kunskap om synen pa hur begreppet skolans fostran relateras till ett dess uppdrag samt
studien som fokuserar verksamma specialpedagogers erfarenheter av den eventuella praktik,
som talet om skolans dubbla uppdrag och olika viktiga uppgifter givit.
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Noter

OBS radions P1 den 24/11 2011 kl. 13.45

Kulturnytt radions P1 den 22/ 11 2011 kI.8.54

Studio ett radions P1 den 28.11 2011 kl. 17.00

Se Bilaga B.2

Se t ex Giota, J (2011); Persson, B (1998b); Broady och Bdrjesson (2006)

Se Romhed, R (2006)

Se bilaga A

Se http://www.jgy.se/Default.aspx?id=14970

Gymnasiets olika karnamnen har varierat nagot sedan de infoérdes. Enligt regeringspropositionen 1990/91:85

ar dessa Svenska, Samhallskunskap ,Estetisk verksamhet Idrott och hélsa, Religionskunskap, Naturkunskap.

Engelska, Matematik och Specialarbete

10 http://sv.wikipedia.org /wiki/K%C3%A4rn%C3%A4mne

11 Regeringspropositionen 1992/93:250

12 Se http://www.bra.se/extra/pod/?action=pod_show&id=444&module_instance=12

13 Vetandets vérld radions P1 den 25.11 2011 kl. 12.10

14 Bengt Goransson publicerad pa http://usr33.srv2.saxoserver.de/signum/template.php?page=read&id=366

15a Begreppet synekdoke avser ersattningen av ett ord genom ett begrepp med snévare eller vidare betydelse, ett
dverordnat eller ett underordnat begrepp (wikipedia)

15b Jag uppfattar att anvéndningen av termen k&rndmne avsléjar en syn som definierar kunskapsbegreppet som
”kunskaper om olika ting” t ex matematikkunskaper eller kunskaper i svensk grammatik. Ett begrepp som
kunskap kénnetecknas ofta av dess mer filosofiska konotationer som vadan och varthan. Kunskap som
amnesfokusering tror jag darfor bidrar till ett forytligande av bade kunskapsbegreppet och utbildningen.

16a | Foucault (2003) s.228 ff. forklaras panoptismen med att statsmakten via sina olika organ kan fa
befolkningen att handla s& som denna vill pa grund av att den uppfattar sig dvervakad.

16.b Se Bilaga C.30

15 Se Christoffer Hitchens The missionary position: The Mother Teresa in theory and practice

16 http://www.secularhumanism.org/library/fi/hitchens_16_4.html)

17 Se Bilagor: C1-C14

18 Se Bilagor: C 15 -

19 1300 traffar pa Google den 14 februari 2012

20 Wanja Lundby-Wedin. Sydsvenskan 27/12 2005

21 Bilaga B1

22 Bilaga B2

23 Se Marner och Ortegren.(2003); Skolverket (2001); Myndigheten for skolutveckling (2006)

24 Forsoksverksamheten med utbildning utan timplan i grundskolan omfattar knappt 900 kommunala
grundskolor i 79 kommuner. Den femariga forsoksverksamheten startade lasaret 2000/01. For deltagande
skolor innebéar forsoksverksamheten en fullstandig befrielse fran den nationella timplanens uppdelning i tid
per &mne eller &mnesgrupp. Skolor som deltar i forsoksverksamheten omfattas av 6vriga bestdmmelser som
géller for grundskolan. Det innebdr bl.a. att de skall folja laroplanen (Lpo 94) och arbeta enligt de kursplaner
som finns for grundskolans &mnen och &mnesgrupper, att bestdmmelsen om antalet garanterade timmar for
grundskolans nio ar (6 665 timmar) galler samt att eleverna skall fa séval en val avvigd skoltid som val
avvagda lasar och skoldagar. Hur tiden skall disponeras bestams av skolorna.(SOU 2004:35)

25 SeBilagaC. 27

26 Se Bilaga C.28

27 Sebilaga C. 26

28 Se http://mobil.aftonbladet.se/ledare/article75636.ab?partner=www

29 Bort med Kalle fran skolan Trelleborgs allehanda den 1.10 2003 Uppdaterad 30 juli 2010.
http://www.trelleborgsallehanda.se/opinion/article469586/Bort-med-Kalle-fraringn-skolan.html

30 SeBilagaC.15

31 Sebilaga C.14.b
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33 SeBilagaC.6
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Dir 1991:117

Se http://www.regeringen.se/sb/d/3708/a/87990

Pressmeddelande fran Socialdemokraterna i Stockholm den 20/1 2011 Bilaga 13.b

Se Bilaga C:21

Atminstone enligt Lpo 94

I den tidigare Lpo 94 under rubriken Skolans uppdrag lyder det: Skolans uppdrag ar att framja larande
dar individen stimuleras att inhdmta kunskaper. I den senaste ldaroplanen Lgr 11 finns tilligget
inhdmta kunskaper och virden. (s. 9)

Se sid. 9 ovan

Se Reimers sid.9 ovan
Se.http:www.skolverket.se/kursplaner_och_betyg/gymnasieutbildning_och_vuxenutbildning/2.1797/2.4200/
mal- och-betygskriterier-1.144101

Uttrycket biopolitik avser hur den suverdna makten, har statsmakten, verkstaller politik i syfte att paverka
befolkningens liv, dess fysiska och mentala hélsa.( http://sv.wikipedia.org/wiki/Biopolitik)

Enligt den senaste skollagen (2010:800): Skolvasendet vilar pa demokratins grund. (Lgr 11 s. 7)

Uttrycket biopolitik avser hur den suverdna makten, har statsmakten, verkstéller politik i syfte att paverka
befolkningens liv, dess fysiska och mentala hélsa.( http://sv.wikipedia.org/wiki/Biopolitik)

Enligt den senaste skollagen (2010:800): Skolvésendet vilar pa demokratins grund. (Lgr 11 s. 7)
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Bilagor

Bilaga A
Bilaga A.1
e-mail

Goran Pilqvist <goran.pilgvist@askimfrolundahogsbo.goteborg.se>
2011-09-25 20:46

Hej
Jag ber om ett fortydligande betraffande terminologin.

I gymnasieskolan finns karnamnen och karaktarsamnen mm. Vad jag forstar finns inte
begreppet kdrndmne i grundskolan dven om &mnena matematik svenska och engelska i dagligt
tal kallas sa.

Fraga 1 Ar begreppet "karnamne" formellt riktigt att anvanda nar det galler &mnen i
grundskolans timplan?

Fraga 2 Pa vilka grunder har man bestamt att Matematik, engelska och svenska ska vara
avgorande for att komma in pa ett nationellt program?
Var kan man hitta for arbetena till denna férordning?

MVH
Goran Pilgvist
Goteborg

Hej!
Jag har tagit emot din fraga angaende begreppet karndmnen och om behérighet till gymnasiet.
I grundskolan finns inte begreppet karnamne.

Det har beslutats om en ny skollag (SFS 2010:800) som tillampas pa utbildning fran den 1 juli
2011.

Begreppet karnamne ar reglerat i skolforfattningarna for gymnasieutbildningar som pabarjats
fore den 1 juli 2011.

For gymnasieutbildningar som paborjas efter den 1 juli 2011 anvénds inte detta begrepp i
skolforfattningarna.

Det har vidare beslutats om nya behorighetsregler for att tas emot pa nationella program i
gymnasieskolan, som galler for de utbildningar som pabdrijas efter den 1 juli 2011.

For gymnasieutbildning pa nationellt program som pabdrjas efter den 1 juli 2011 &r det
foljande som galler;

For samtliga nationella program ska eleven ha godkant betyg i svenska/svenska som
andra sprak, engelska och matematik.
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For de hdgskoleforberedande programmen galler godkanda betyg i tre (se ovan) + nio d&mnen
dvs. i tolv amnen. For yrkesprogrammen géller godkénda betyg i tre + fem dmnen, dvs. i atta
amnen.

Enligt nya bestammelser i gymnasieférordningen finns kompletterande behérighetskrav till
vissa hogskoleforberedande program. For ekonomi-, humanistiska och
samhallsvetenskapsprogrammet ska fyra av de ytterligare nio behérighetsgivande &mnena
vara geografi, historia, samhallskunskap och religion. For det naturvetenskapliga och
teknikprogrammet ska tre av de ytterligare nia &mnena vara biologi, fysik och kemi. For
estetiska programmet galler nio valfria @amnen utdver de tre ovan ndmnda.

Detta regleras i 16 kap. 29-34 88 skollagen (SFS 2010:800) samt i 7 kap. 1 8
gymnasieférordningen (SFS 2010:2039).

Om du Onskar ta del av forarbetet (prop. 2009/10:165) till den nya skollagen (SFS 2010:800),
sa finner du det via foljande lank; http://www.regeringen.se/sb/d/12489/a/142368

Om du har ytterligare fragor ar du valkommen att aterkomma till oss pa Skolverkets
upplysningstjanst pa 08 - 52733200.

Med vanlig halsning

Upplysningstjansten vid Skolverket

Pia Karlsson

Bilaga A.2
e-mail

Hej

I mitt examensarbete om grundskolans karnamnen stoter jag pa begreppet kunskapsmal. Jag
kan inte hitta begreppet i laroplanerna.

Hur ska man forsta detta? | ett citat fran skolverket star det:
Kompetensutvecklingsmaterialet baseras pa den kunskapssyn som beskrivs i laroplanen och
kursplanens @mnessyn. Vi har valt att avgransa materialet med exempel fran omradet
aritmetik - taluppfattning, men det kan naturligtvis lika garna anvandas for nagot annat
omrade. De kunskapsmal som materialet belyser relateras till kursplanen som helhet och
avgransas inte till den lagsta kravnivan.[min kursiv]

betyder kunskapsmal alltsa detsamma som stravansmal?

Tacksam for en koncis definition av begreppet "kunskapsmal" om den finns.

Goran

Frélundaskolan

GBG

Hej!
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Urséakta att du fatt vanta pa svar. Det material du hanvisar till utgar fran de tidigare
kursplanerna med mal att uppna och mal att strava mot. Mal att uppna var i det systemet den
lagsta kravnivan.

Vaénliga halsningar /

Ulrika Lundqgvist,

Undervisningsrad/Director of Education
Projektledare Skola 2011
Utbildningsavdelningen/Department for Education
Skolverket /National Agency for Education

106 20 Stockholm Sweden

08-5273 77 34 25
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Bilaga B
Bilaga B.1

Grundskolan - Resultat - Behorighet

Tabell 1.2: Elever som ej uppnatt malen i &mnen som kréavs for grundlaggande behérighet

till nationellt program i gymnasieskolan, lasaren1998/99 - 1999/2000

Lasar Elever som ej natt malen i &mnen som kravs for behorighet
Huvudman Totalt | ett &mne | tva av amnena | alla tre
Kon Antal Andel (%)  |Engelska Matematik Svenska" Engelska+ B Matematik+ amnena
M
!
6
I
K
E:
1
Bakgrund Matematik 4Svenska"
6
M
K
E:
1
)
1998/99 9357 9,7 1321 2037 543 977 619 3151
1999/2000 10517 10,6 1327 2474 593 1029 m 3668
déarav
Kommun 10372 10,7 1316 2425 577 1015 699 3636
Fristaende? 145 6,6 11 49 16 14 12 32
Pojkar 6284 12,3 798 1118 481 515 476 2317
Flickor 4233 87 529 1356 112 514 235 1351
Elever med
utfandsk
bakgrund 3148 214 446 670 140 363 175 1160
déarav
Pojkar 1785 23,7 243 309 11 171 105 713
Flickor 1363 19,0 203 361 29 192 70 447

Forklaringar och definitioner

* Elever som ej natt malen i &mnen som krévs for behérighet till gymnasieskolan
- Totalt antal

Antal elever som saknade betyg i Engelska och/eller Matematik

och/eller Svenska®, av de elever som fatt eller skulle ha fétt slutbetyg
enligt det mal- och kunskapsrelaterade betygssystemet.

- Totalt andel (%)

Andel elever som saknade betyg i Engelska och/eller Matematik

och/eller Svenska®, av de elever som fatt eller skulle ha fat slutbetyg
enligt det mél- och kunskapsrelaterade betygssystemet.

- | ett dmne Antal elever som saknade betyget i ett av amnena Engelska, Matematik,
Svenska", av de som fatt eller skulle ha fatt slutbetyg
enligt det mal- och kunskapsrelaterade betygssystemet.
Redovisade efter &mne for vilket betyg saknas.

- 1tvd dmnen Antal elever som saknade betyg i tvd av &mnena Engelska, Matematik,

Svenska®, av de som fatt eller skulle ha fatt slutbetyg
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- 1 alla tre &mnena

enligt det mal- och kunskapsrelaterade betygssystemet.
Redovisade efter &mnespar for vilka betyg saknas.
Antal elever som saknade betyg i Svenska, Engelska och

Matematik, av de elever som fatt eller skulle ha fatt slutbetyg
enligt det mél- och kunskapsrelaterade betygssystemet.

Y Alternativt Svenska som andrasprak
2 Fristaende skolor inkluderar riksinternaten vars huvudman i ett fall ar ett kommunalt bolag.

Ytterligare information om uppgifterna finns i bilaga 1.

Narmast foregdende publicering:

Bilaga B.2

Grundskolan — Betyg

och Prov -

Riksniva

Skolverkets rapport nr 181.

Tabell 5: Elever som ej uppnatt malen i amnena svenska,
matematik och engelska,
lasaren 2006/07- 2010/11

Fram till hosten 2010 var det elever som ej uppnéatt mélen i &mnen som kréavs for grundldggande behorighet

Elever som ej natt malen i amnena svenska, matematik
och engelska
Lasar Total | ett amne
t
Huvudma |Antal [Andel|Flicko |Pojka [Engelska Matematik Svenska™
n r r
Bakgrund (%) Totalt [Flick |Pojka |Totalt |Flicko|Pojka |Totalt |Flicko|Pojka
or r r r r r
2006/07 13 10,9 5822 7811{2073 933 1140{3128 1614 1514 632 133 499
633
2007/08 13 11,1 6013 75801767 825 942/3682 2030 1652 682 141 541
593
2008/09 13 11,25819 7495/1858 873 985/3391 1761 1630{ 581 135 446
314
2009/10 13 11,8 6021 7455/1766 880 886/3539 1944 1595 722 163 559
476
2010/11 12 12,1 5687 7189(1596 703 893|3960 2084 1876/ 530 132 398
876
darav
11 12,8 5234 6688/1500 664 836/3565 1859 1706] 486 121 365
Kommun 922
21 954 6,9 453 501 96 39 57| 395 225 170 44 11 33
Fristaend
e
Elever
med
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svensk 7 923417 4574 951 414 537|2933 1487 1446| 271 44 227

bakgr. 991

utl. 4 25,1 2270 2615 645 289 356|1027 597 430 259 88 171
bakgr. 885

Bilaga C

Bilaga C. 1

Larandet gar fore allt
Av Mikael Thalin Mandag 23 Augusti, 2010

Sa ser Centerpartiet pa skol- och ungdomsfragorna i Orsa kommun

For oss gar larandet fore allt. Prioritet ett, om vi far leda Orsa efter valet, 4r att alla elever skall klara godkant i
karnamnen i grundskolan. Det betyder att vi vill styra resurserna inom skolan till innehall fére lokaler. Vi tar
revisorskritiken mot Barn och utbildningsnamnden pd allvar. Det &r klart att ingen kan vara nojd med en
verksamhet som presterar for déaliga studieresultat. En del har hant men dnnu &terstar mycket att géra. Det
handlar inte bara om resurser utan ocksa hur arbetet organiseras. Friskolan i Skattungbyn &r ett exempel pa
enskilda ménniskors engagemang och ansvarstagande vilket &r viktiga begrepp for oss. Den &r ett viktigt
komplement till den kommunala skolan och samarbetet med den méste utvecklas.

Barnen ar var framtid ar en fras som anvands i olika sammanhang. Det ar ingen hemlighet att vi i kommunen
har en hel del problem med bland annat droger bland ungdomar. Har &r det viktigt med ett aktivt ungdomsarbete
som fangar upp och &tgardar problemen. Darfor ar for oss ett Ungdomens Hus en viktig satsning. Sedan
Ungdomens Hus fick ldamna Prostgarden har verksamheten haft tillfalliga lokaler. Vi ser framfér oss en satsning
pa Biografen och, om det behdvs, intilliggande Bergslagsgarden som framtidens Ungdomens hus. Bion behover
under alla omstandigheter en upprustning och modernisering. En kombination &r bra, vi far lokaler med bra lige
for Ungdomens Hus samtidigt som Bion rustas.

Det kan inte undga nagon att vi i Centerpartiet vill att den Réda byggnaden, ”Alsken sanning och frid”, vid
Kyrkbyns skola blir kvar som grundskola. Vi anser att utbyggnaden pa Berget blir for dyr och motverkar vart
mal om mesta majliga resurser till innehall. Genom Gverklaganden har projektet annu inte kunnat paborjas. Sa
lange det finns en strimma hopp sé& haller vi dppet for att beslutet kan rivas upp. Det forutsatter naturligtvis att
planerna inte hinner ga for langt. Det finns manga skolor i stort behov av renovering, inte minst Orsaskolan. Till
det maste resurser finnas.

Detta gor att vi anser att det senaste utspelet fran (S) om att géra Musikens hus av Roda skolan i Kyrkbyn ar for
tidigt. Vi &r positiva till en utveckling av musikskolan men det &r efter att vi sdkrat resurserna till elevernas
larande i grundskolan och Ungdomens Hus. Det &r ocksa viktigt att komma ihdg att musikskolan for bara nagra
ar sedan fick anpassade lokaler i Kulturhuset med bland annat en musikstudio.

For Centerpartiet Orsa

Mikael Thalin och Hakan Yngstrom
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Bilaga C.2

Ledare Aftonbladet
Publicerad: 2002-05-28

Bravo, Thomas Ostros

Gymnasieskolans individuella program laggs ned. Historia blir kdrnamne p& gymnasiet. Utvecklingssamtalens
roll i grundskolan starks. Det meddelade utbildningsminister Thomas Ostros i gar.

I dag laser 15 procent av gymnasieeleverna pa det individuella programmet. Det som var menat att bli en
dvergangslosning har blivit en av gymnasieskolans vanligaste utbildningsvégar. Ostros vill att elever som inte
fatt godkant i grundskolans karnamnen dnda ska fa borja lasa pa gymnasieskolans nationella program. Dér ska de
fa extra stod for att klara av studierna.

Gymnasieskolan kommer att krdva mer resurser nar undervisningen maste anpassas efter individen. Men
forandringen &r uteslutande av godo.

Elever som av en eller annan anledning har halkat efter maste garanteras stod inom den ordinarie utbildningen.
Sérlésningar ar i langden inte forsvarbara.

Skriftligt omdéme
For de elever som inte nar mélen i grundskolans arskurs nio ska ett skriftligt omdéme ges. Dar ska det framga
vilka kunskaper eleven har — och vilka som behover uppnas. Omdomet bildar grund for de fortsatta studierna pa

gymnasiet. Sa starks utvecklingssamtalens roll.

Larandet, inte bedémningen av det, satts i centrum. Den skriftliga dokumentationen av utvecklingssamtalen ska
inte likna betyg, utan ske i form av en individuell utvecklingsplan, betonar regeringen.

Detta, tillsammans med historia som nytt kdrndamne i gymnasiet, hjer undervisningens ambitionsniva. Fler
elever ges reella mojligheter att nd kunskapsmélen. Den sammanhallna skolan staller krav, men ger ocksé stod,
till alla.

Liberala skolmajorer som kallar svensk skolpolitik "flummig” vet inte vad de talar om. AP

Zendry Svardkrona

Bilaga C.3
Motion 2005/06:Fi9 med anledning av prop. 2005/06:100 2006 ars ekonomiska varproposition

4.2 Utbildning och forskning
Utbildning nyckel till framtidens valstand

En sak ar alla ekonomer och framtidsbeddmare ense om: Kunskap och utbildning ar en enormt viktigt faktor —
kanske den viktigaste — for ett lands utveckling.

Sverige har en forhallandevis valutbildad befolkning och aldrig har en svensk ungdomsgeneration gatt sé manga
ar i skola som dagens unga. Men det gar inte att leva pd gamla meriter. Utbildningsnivan hojs i hela varlden. |
nya konkurrentlander utbildas t.ex. bade yrkesarbetare och ingenjérer som — atminstone tills vidare — &r beredda
att arbeta till 1oner som ligger langt under de svenska.

Om Sverige ska kunna havda sig i den globala konkurrensen om produktion och arbetstillfallen framover sa
maste den svenska skolan, den hogre utbildningen och forskningen bli battre &n den &r i dag. Tyvarr gar
utvecklingen snarare at fel hall. Svenska elevers kunskaper i grundskolans karnamnen har blivit simre jamfort
med andra lander. Tabell 4 visar att svenska grundskoleelevers fardigheter ar hogst medelméttiga i en
internationell jamforelse.

Avhoppen fran gymnasiet har blivit fler. Kvaliteten i hogskolan faller. Denna utveckling méste vandas sé snabbt
som mdojligt.

Tabell 4: Skolresultat i Sverige och internationellt
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Borttagen av Goran
Kélla: OECD.
Regeringen tar latt p& problemen

Varpropositionen visar tyvarr an en gang att regeringen inte ser, eller vill erkdnna, hur djupa problemen har blivit
i skolan och den hégre utbildningen.

Regeringen forsoker 16sa de djupgdende problemen i skolan genom kortsiktiga projekt pa olika orter. Det galler
inte minst deras forslag om att 100 skolor ska fa 1 000 s.k. resurspersoner. Det som verkligen behovs ar forstas
behdriga larare — och det pa alla skolor.

P& samma sétt ska problemen med gymnasiets yrkesutbildning l1osas genom att 20 kommuner ska fa stod till
larlingsutbildning. Men det &r inte fraga om en larlingsutbildning i ordets ratta bemarkelse. Regeringen star fast
vid att alla elever i gymnasiet maste lasa till hogskolan.

* Folkpartiet vill ha en larlingsutbildning — i landets alla kommuner — som tar yrkeskunskaperna pa allvar och
inte tvingar larlingarna att lasa till hdgskolebehdrighet samtidigt.

Stora brister i grundskola och gymnasiet

Bade grundskolan och gymnasiet har stora brister i dag. Svenska grundskoleelevers kunskaper i naturvetaramnen
och matematik har gatt ned i internationella jamforelser. Var tionde elev som gar ut grundskolan saknar
godkénda betyg i svenska, engelska eller matematik. Var tredje elev som borjar gymnasiet hoppar av eller
misslyckas med att nd hogskolebehorighet.

Det bésta sattet att ge en manniska en bra utbildning &r att se till att det blir ratt fran borjan. Det barn som lamnar
14g- och mellanstadiet utan att kunna lasa och skriva ordentligt riskerar att halka efter i alla andra &mnen ocksa.

* Folkpartiet vill infora en lasa-skriva-rakna-garanti som ska ge elever med svarigheter i svenska och
matematik ratt till extra undervisning. For att uppfylla denna garanti anslar vi 600 miljoner kronor 2007 och 1
miljard kronor 2008 for extra fortbildning till larare. Vi vill ocksé infora nationella kunskapskontroller i arskurs
tre for att se till att ingen har halkat efter i dessa viktiga fardigheter.

Gymnasiereformen som gjorde alla linjer tredriga och likriktade har misslyckats.

* Folkpartiet vill ha en ny gymnasieskola som later eleverna vilja mellan en teoretisk hogskoleforberedande
gymnasieutbildning och en yrkesutbildning. Gymnasieskolans individuella program maste skrotas och resurserna
i stallet flyttas till grundskolan.

Stockholm den 3 maj 2006

Lars Leijonborg (fp) (...)

Bilaga C.4

Ledare GP 29/3: 2008 Ge grundskolan ansvaret

Det &r bra att gymnasiets individuella program laggs ner. Barn med svarigheter i skolan maste fa hjalp mycket
tidigare.

Svensk skolpolitiks storsta misslyckande tycks vara pa vag mot sin avslutning. Gymnasieutredningen foreslar att
gymnasiets individuella program laggs ner och ersétts med ett frivilligt tionde ar i grundskolan. Det &r ett
utmarkt forslag.

Det individuella programmet ar gymnasiets storsta program med fler an 20 000 elever. Dit hanvisas elever som
inte blivit godkéanda i grundskolans kdrndmnen, svenska, matematik och engelska. Tanken &r att de skall lasa
ikapp, bli godkinda och slussas 6ver till nigot av de nationella programmen. Att uppgiften ar 6vermaktig
framgar av statistiken. 80-85 procent av det individuella programmets elever lamnar gymnasiet utan slutbetyg.

Att ersatta gymnasiets individuella program med ett frivilligt tionde ar i grundskolan kan forefalla som en

marginell forandring. Men det &r grundskolans sak, inte gymnasiets, att lara barn lasa, skriva och rékna.
Dessutom innebar det tionde skolaret att ansvaret for grundskolans resultat laggs dar det hor hemma - hos
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grundskolans rektorer. Dessa far nu all anledning att hjélpa svaga elever sa tidigt som majligt, sa att sa fa som
mojligt behover ett tionde grundskolear.

Kvar av gymnasiets individuella program blir ett sarskilt program for invandrarelever som har problem med
svenska spraket men som i 6vrigt klarar gymnasiets krav. Darmed slutar den svenska skolan att blanda skoltrotta
svensksprakiga ungdomar med nyinvandrade analfabeter och lika nyinvandrade, men mycket studiemotiverade,
ungdomar. Det &r inte en dag for tidigt.

Men att grundskolan inte langre kan forsumma att hjalpa barn med svarigheter, for att i stallet dumpa dem pa
gymnasiets individuella program, ar bara denna halvan av en absolut nédvandig reform av den svenska
ungdomsskolan. Den andra halvan &r en uppvardering av handens intelligens genom att gymnasiet far
yrkesprogram som leder till ett yrke, men inte till hdgskolebehdrighet.

En grundbult i den socialdemokratiska skolpolitiken har varit att alla ungdomar skall bli hdgskolebehdriga. Att
detta inte fungerar visar avhoppen fran gymnasiets individuella program.

Vérdet av hdgskolebehdrighet i svenska, engelska och matematik, for den som vill arbeta praktisk och inte har en
tanke pa att soka till hogskolan, skall inte undervarderas. Men kravet har lett till att praktisk begdvade men
skoltrotta elever inte orkat fullfolja sin yrkesutbildning. De har lamnat ungdomsskolan utan betyg - helt i onddan
forsedda med ett allvarligt handikapp pa arbetsmarknaden.

Att regeringen vill infora rena yrkesprogram och utvidga mojligheterna till 1arlingsutbildning kommer
forhoppningsvis att undanréja denna diskriminering.

Gymnasieutredningen fick i gar applader av de bada lararfacken. Det bor stirka regeringens och skolminister Jan
Bjorklunds vilja att genomfora reformerna sa snabbt som mojligt. Socialdemokraterna lamnar walk over.
Talespersonen Marie Granlund foreslar att gymnasiets individuella program dops om till basar. Det &r allt!
Tydligare kan socialdemokratins skolpolitiska haveri inte bli.

http://www.gp.se/nyheter/ledare/1.127344-ledare-29-3-ge-grundskolan-ansvaret?m=print

Bilaga C.5
Ledare Trelleborgs Allehanda Publicerad 1 oktober 2003 Uppdaterad 30 juli 2010

Bort med Kalle fran skolan
Opinion. Kalle vill inte vara i skolan. Skolan vill inte ha honom dar. Men Kalle gér i skolan anda. Det &r
naturligtvis helt tokigt. Kalle forstor for sig, for lararna och for Pelle och Lisa som vill ga i skolan

Ambitionen att snabbt och till varje pris trycka alla ungdomar genom skolsystemet &r vacker men ger daligt
resultat. Elever som inte vill vara elever ska inte vara i skolan. Misslyckandet med den sa kallade
Vasterasmodellen, leder dar dven de som inte klarat godkant i grundskolans karndmnen valkomnas i gymnasiet,
visar att den socialdemokratiska skolpolitiken fel. Erfarenheterna i Vasteras &r att studieresultaten i grundskolan
sjonk rejalt nar intradeskraven till gymnasiet togs bort. Sjalvklart ska man inte kunna ga vidare till nasta
utbildningssteg utan att ha klarat av det forra. Det faller pa sin egen orimlighet att den som inte klarar
grundkraven for en uthildning anda ska fa pabdrja den forst, for att sedan skaffa sig tillrackliga baskunskaper.
Fortfarande &r arskurstankandet forharskande i svensk skola. Oavsett forkunskaper, inlarningsférmaga och
intresse ska eleverna slussas in i samma studietakt. Det ar en orimlig utgadngspunkt. Det &r inte rattvist mot
nagon. Skolan maste anpassa sig efter eleverna, inte tvartom. P4 ett tidigt stadium ska larare, foraldrar och elever
ges mojligheter att satta individuella studieplaner dar kurser pa olika nivaer betas av efter hand. Den sprakligt
begavade ska kunna avverka kurser pa gymnasieniva dven om aldern placerar eleven i arskurs atta. Motsatt
géller att den som inte kan skriva eller lasa ordentligt inte ska séttas att analysera Hemingways forfattargarning.
Och Kalle som ingen vill ha i skolan ska inte till varje pris hallas kvar dar. Samhallet ska inte slappa sina krav pa
Kalle. Men det finns heller inga betygskrav i varlden som kan vécka Kalles skolentusiasm till liv. Den maste
Kalle hitta sjalv. Under tiden ska han sdttas i meningsfull sysselséttning och ges chansen att skaffa sig
yrkeskunskaper, varderingar och foreddmen i vérlden utanfor skolan. Nar Kalle ater ar beredd star skoldérren
6ppen for studier pa deltid, halvtid eller heltid. Det &r inte bara bra for Kalle. Det ar bra for lararna och for Pelle
och Lisa ocksa. (---) Osthyveln 6ver kulturen Pengarna tryter for kulturen aven i Trelleborg. Besparingskraven ar
inte s& langt gangna som i Vellinge, men marks naturligtvis &nda. Nar ekonomin &r tuff finns det dock omraden
som alltid maste varnas. Biblioteken &r nummer ett och darefter foljer direkta ungdomsverksamheter, som
musikskolan. Daremot ar det fullt rimligt att vuxna far vara beredda att betala mer ur egen ficka for att halla liv i
sina kulturintressen. (---) Tullen behovs Tullen i Trelleborg fortsatter att géra stora beslag av narkotika. Det visar
att tullen behovs. Att stoppa knarket vid grénsen ar det effektivaste sattet. Med de baltiska staterna som
medlemmar i EU blir behovet storre, inte mindre, av en effektiv tull. Stérre befogenheter och battre samarbete
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med polis och andra landers tullverksamhet &r metoder att na dit. Nedskarningar av tullen &r det inte. Petter
Birgersson petter.birgersson@allehandasyd.se

Bilaga C.6
Helsingborgs Dagblad 20.12.2007

Farre riktigt duktiga elever. Det &r orsaken till Sveriges forsamrade resultat i den internationella undersékningen
av lasforstaelse . En del av forklaringen sigs vara att skolan haft fokus pa de mindre starka eleverna och att
mindre arbete dirmed lagts pa de starka lasarna. Ar det resultatet av uteblivna satsningar och nedskarningar inom
utbildningssystemet? Eller ar det effekten av en alltfér utbredd jantelag och en missuppfattning att duktiga elever
stimuleras pa bekostnad av de med stérre behov?

Studier visar pa ett mycket svagt samband mellan Gkade utbildningsinvesteringar och elevers prestationer och
resultat. Sa det ar inte troligt att de férsamrade resultaten for Sverige beror pa det forstnamnda ovan.

Nar det galler matematik klarar nio av tio elever i grundskolan kurserna. Bland dessa finns elever med bade
ambition och talang. Att gdra studier och teoretiska kunskaper populdra i grundskolan &r en viktig utmaning.
Positivt ar att manga skolor ar bade intresserade och engagerade. | varas deltog exempelvis 6ver 50
hogstadieskolor fran hela Skane i Malmo Borgarskolas och Handelskammarens matematiktavling. Det ar
gladjande att se att Skéne har manga duktiga och engagerade larare och elever. Fran nordvistra Skéane deltog
bland annat Bruksskolan i Hoganas och Peter Svenskolan i Helsingborg, som bagge placerade sig bland de tio
bésta lagen. Det &r ett exempel som kan lyftas fram i syfte att intressera och inspirera fler elever, inklusive de
med fallenhet och talang. Vi maste vaga beratta nir vara skolor och elever gor nagot bra.

Att ndrmare en fjardedel av dagens grundskoleelever slutar hogstadiet utan fullstdndiga betyg &r allvarligt inte
enbart for de enskilda eleverna. Det utgor ett problem for landets skolor och utbildningssystemet i stort och det
ar en angeldgenhet for hela samhéllet.

Grunden for utbildningen laggs i tidiga ar och bristande kunskaper i grundskolans karnamnen foljer med upp till
hogre nivaer.

Enligt Skolverket klarade 2006 tva tredjedelar av eleverna pa de nationella gymnasieprogrammen nationella
provet i matematik A. Detta innebér att nastan en tredjedel av eleverna fick underkant jamfort med en av tio pa
hogstadiet. En forklaring ar att kraven sankts och att kunskapsnivan hos dagens attondeklassare &r samma som
hos sjuorna for tiotalet &r sedan. Men det slutar inte har. Universitet och hdgskolor vittnar fortsatt om att de
nyantagna studenterna inte langre har tillrackliga férkunskaper och att man &ven pa den nivan kan tvingas sanka
kraven i matematik. Detta &r ingen l6sning och det gagnar inte nagon allra minst studenten.

Att resultaten sjunker beror med andra ord inte pa att de nationella proven ar svara, tvartom. Trenden i de
naturvetenskapliga &mnena ar generellt neratgdende och i internationella jamforelser presterar svenska elever
aterigen samre an tidigare och i &amnet matematik dessutom samre an genomsnittet for OECD-landerna. Ofta
framhalls Sverige som skolnation men sanningen &r att vi inte presterar battre an genomsnittet.

Dagens elever ar morgondagens arbetskraft och utan arbetskraft kommer Sverige att stanna. Vi behdver en skola
som premierar kunskap och uppmuntrar talanger i bade teoretiska och praktiska &amnen. Om vi vill ha en skola i
varldsklass maste vi vaga satsa. Pa samma vis som vi uppmuntrar idrottsliga talanger maste vi uppmuntra
talanger i andra amnen. Detta ansvar ligger pa saval skolan och samhéllet som naringslivet. Lat skolan aterigen
bli byns och stadens stolthet.

Therése Persson policy manager

Sydsvenska Industri- och Handelskammaren ledarblogg Helsingborgs Dagblad
http://mobil.hd.se/ledare/2007/12/20/premiera-kunskap-i-skolan/

Bilaga C.7

Ostran 12.4 2006

Battre konkret &n luddig
Ingvar Mellblom, folkpartiets ledamot i barn- och ungdomsnamnden i Oskarshamn, slar sig for brostet och
havdar att alla goda forslag som socialdemokraterna kommer med egentligen &r folkpartistiska i grunden.

Ingen kan ta ifran folkpartiet sitt stora intresse for skolfragor, men ibland maste detta engagemang ocksé férenas
med formaga att analysera orsak och verkan. Helst bor ocksa politiska idéer kunna konkretiseras till praktiska
forslag, som dessutom ska vara genomforbara.

Folkpartiets motion om rakna/skriva-garanti var sakerligen skriven med de bésta intentioner, men saknade bade
orsaksanalys och forslag pa konkreta atgarder. Att ropa "vargen kommer" hjalper foga till om man inte vet vad
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man skall gora nar han val dyker upp. Att "garantera" att alla barn skulle fa de grundkunskaper som kravs for att
klara sig i livet ar svart, for att inte saga omdjligt. Det finns alltid individuella faktorer som gor en sadan garanti
rent praktiskt omojlig, darfor kan man inte anvanda ordet i detta sammanhang, hur garna man &n vill.

Inte avsedd effekt

Den andra betydelsen av garanti, sisom man vélvilligt kan tolka folkpartiets motion, berérde "rétten till
garanterad hjalp" att uppna kunskapsmélen. Denna har vi redan, men den har inte fatt avsedd effekt. Vi har mer
resurser, fler speciallarare och hogre personaltithet &n manga andra kommuner, d4nda okar antalet elever som inte
klarar grundskolan med godkanda betyg i kdrndmnen. Av detta drar vi slutsatsen att problemet tydligen ligger
djupare &n sa. Vi maste alltsa veta vilken form av hjalp som behdvs, nar den skall séttas in och av vem. Om detta
fanns inget skrivet i folkpartiets garantivillkor, vilket gér motionen verkningslos i praktiken.

Att vart engagemang skulle bero pa nagon sorts "varvackta insikter" kan du knappast anklaga oss for. Under en
langre tid har socialdemokraterna i BUN haft dgonen pa problemet och forsokt att ga till botten med fragan.
Redan under sensommaren 2005 lade vi, som du vet, infor nimnden fram en mycket konkret fragelista om orsak
och verkan som dverlamnades till utbildningsforvaltningen. Vi kravde svar fran berérda befattningshavare och
de pedagogiskt ansvariga.

Fick soka oss vidare

De svar vi fick gjorde att vi fick soka oss vidare och vi fann, bland annat, att en bidragande orsak ar att
lararutbildningen forandrats och att man dér tappat bort viktiga moment i hur man faktiskt 1ar de yngsta eleverna
att lasa och skriva. En dalig start pa inlarningen féljer sedan manga barn genom hela skolan och, trots den
"garanterade hjalpen", resulterar det i en 6kning av antalet elever som inte klarar grundskolans kdrndmnen.

S& vart forslag innehaller mycket konkreta atgarder for att andra pa denna situation for eleverna i var kommun.
Lararutbildningen &r i forsta hand en riksfraga, men vi vill géra snabba insatser for att vidareutbilda och
komplettera kunskapen hos var kommuns befintliga lararkar - som redan har lararhogskolan bakom sig.

Darmed inte sagt att vi socialdemokrater har 1osningen pé alla problem, for skolfragan ar komplex och
mangfacetterad i en foranderlig varld och vi valkomnar ert engagemang, Mellblom och folkpartiet, men nar
vargen verkligen kommer kan man inte springa omkring och bara ropa "“jag vill ha garantier" - da galler det att
veta vad man gor for att na resultat.

Ledamot i BUN i
Oskarshamns kommun
2006-04-12

Bilaga C.8

Bedémningsomrade: Studie- och yrkesvagledning

Beddmning:

Skolan erbjuder inte alla elever studie- och yrkesvagledning.

Forfattningsstod:

Lpf 94, 2.4 Utbildningsval — arbete och samhéllsliv

Lpf 94, 2.6 Rektors ansvar

Motivering:

I intervjuer och samtal med elever samt av dokumentation som Skolinspektionen har tagit del av framkommer att
vissa elever har fortsatt att vara inskrivna pa ett I\V-program trots att de har fatt godkant betyg i grundskolans
kdarnamnen. Dessa elever har inte blivit informerade om sina mojligheter att lasa pa ett nationellt eller ett
specialutformade program.

Skolinspektion av Ekenbergska gymnasiet Sodertéalje 2011-03-18
(http://www.skolinspektionen.se/Documents/Rapporter/2011/03mars/reg-sodertalje-ekenbergska-gymn.pdf )

Bilaga C.9

Xist tjejgymnasium ingdr i Kvinnoforum och arbetar med tydligt
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fokus pa konsmaktférhallanden. Forutom grundskolans karnamnen,
laser eleverna livskunskap, bild, textil och SO-amnen. | alla &mnen ingar
fragor kring hur kénsmaktforhallanden paverkar och utgangspunkten &r
att tjejerna ska bli mer formogna att ta for sig.

(Myndigheten for skolutveckling 2006 Kvalitet hela skolans inom IV — ansvar)

Bilaga C.10

Om de flesta elever lamnat forberedelseklassen efter ett ar, verkar de flesta eleverna i gymnasieskolan lamna
IVIK forst efter tva ar. Ju aldre eleverna ar nar de anlander, desto langre tid behover de i den forberedande
verksamheten innan de kan ga Gver till andra program.41 Vanligast &r att eleverna gar ver till andra program
vid den tidpunkt da de inhdmtat nédvéandiga kunskaper i svenska spraket och/eller i grundskolans karnamnen.

(Myndigheten for skolutveckling 2005 Vid sidan av eller mitt i)

Bilaga C.11

I kvalitetsredovisningen for IVIK fran 2007 framgar att ett viktigt mal ar att gora elever behoriga till nationellt
program vid gymnasiet, ett annat ar att elever far godkant i sfi s att de sedan kan studera pa komvux,
folkhdgskola eller ga vidare till arbetsformedlingen. Kursplanen i sfi omfattar 3 studievagar och olika kurser,
fran A till D. Nationella prov utfors efterhand och elever erhaller betyg efter avklarade kurser. Nar kurs D ar klar
gar elever vidare till arbetsgrupp tre, dar de laser in grundskolans karnamnen.

(Skolinspektionens Kvalitetsgranskning av Sundsvallskommun, VVastermalms skola, och Katrinelundsskolan i
Sundsvallskommun 2009-09-25)

Bilaga C.12

Satsningar pa kunskap och utbildning

Kunskap och en valutbildad befolkning &r en central del i regeringens politik for tillvéxt och réttvisa.
Grundlaggande fardigheter som att l&sa, skriva och rékna blir allt viktigare i ett samhalle som k&nnetecknas av
ett livslangt larande. En val fungerande skola spelar en sarskilt viktig roll nar det galler att lagga grunden for
manniskors likvardiga livschanser, majligheten att fa ett arbete, en bra inkomst och att aktivt delta i
samhallslivet. Den svenska skolan star infor betydande svarigheter och utmaningar.

Regeringen foreslar darfor i budgetpropositionen okade resurser till skolan de kommande &ren. Under perioden
2001 2006 skall skolan tillféras 17,5 miljarder kronor. Redan nasta ar tillfors skolan 500 miljoner

kronor. Dérefter okar tilldelningen med 1 miljard kronor per ar fram till 2005. Fréan 2006 och framét skall
kommunsektorn tillforas 5 miljarder kronor i nivahajning. Resurstillskottet tillsammans med den 6kade
tillvaxten i kommunerna ger méjligheter till satsningar for att forbattra larmiljon i skolan. Syftet &r att
forbattra skolans maluppfyllelse, dvs. att fler barn skall kunna Iamna skolan med godkéanda betyg i karndmnena.

(Regeringens forslag i budgetpropositionen for ar 2001 Under rubriken Satsningar pa kunskap och uthildning
Proposition 2000/01:1D3)

Bilaga C.13.a

(Svenska Dagbladet den 2 oktober 2009)

Stockholms skolresultat ska bli battre

Skolan De forsamrade elevresultaten maste tas pa allvar. Darfor ger vi nu ett tydligt besked infor valet: vi tanker
genomfora en radikal skolreform i Stockholm. Andelen elever med icke godkant betyg ska halveras. Vi vill
ocksa sluta sarskilda avtal med skolor som inte uppfyller mélen, skriver oppositionsborgarraden i Stockholm
Carin Jamtin och Roger Mogert (S).

Mer &n var tionde elev som gick ut grundskolan i Stockholms stad forra aret fick icke godkant betyg i nagot av
karnamnena matematik, svenska eller engelska. Néstan var tredje 20-aring saknar enligt Skolverket en fullfljd
gymnasieutbildning. Samtidigt &r ungdomsarbetslésheten bland de hogsta i Europa. Pa en arbetsmarknad som
staller allt hogre krav kan inte unga som saknar bade gymnasiebetyg och arbetslivserfarenhet konkurrera.
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Det ar dock inte bara alla dessa elever som far icke godkant, utan ocksa skolan och vi politiker. Vi har
misslyckats med att ge tillréckligt goda forutsattning ar for larande.

Under det socialdemokratiska styret 2002—-2006 férbattrades visserligen kunskapsresultaten, men i alltfor
langsam takt. Nu sjunker istéllet resultaten som konsekvens av ett svagt politiskt ledarskap och en borgerlig
skattesankningspolitik, trots parollen om en skola i varldsklass. Enligt en ny genomgang som vi har Iatit géra har
hela 43 grundskolor fatt forsamrade resultat sedan maktskiftet 2006. Numera gar till exempel 24 procentenheter
farre elever ut arskurs 9 fran Arstaskolan med godkanda betyg. 30 procentenheter farre &n forut klarar malen i
Husbyskolan och 21 procentenheter farre i Bagarmossens skola.

Klyftan mellan skolorna med bast respektive samst resultat vidgas ocksa. Sedan forra mandatperioden har
resultaten i de 20 grundskolorna med I&gst resultat ytterligare forsémrats. Andelen elever som Klarar
gymnasiebehdrigheten har minskat med 3,8 procentenheter, medan resultaten i skolorna med hogst resultat legat
still.

Vidare har andelen Stockholmselever som far I1G pa det nationella provet i matematik 6kat med 65 procent sedan
2005.

Dagens situation ar saledes allvarlig. Ansvaret faller tungt pa den sittande majoriteten och skolborgarradet Lotta
Edholm. Systematiska forsamringar orsakade av nedskarningar gar inte att skylla pa professionen. Léga resultat
beror ofta inte pa att skolan i fraga ar dalig, utan pa att den har mindre resurser &n vad som kréavs for att méta
elevernas behov.

Ett skolmisslyckande &r en tragedi for varje ungdom som det drabbar, men ocksa i férlangningen en stor kostnad
for samhallet. Detta kan vi socialdemokrater aldrig acceptera.

Vi vill darfor redan nu, ett &r fore kommunalvalet, Iamna ett tydligt besked till stockholmarna: vi soker
fortroende for att genomfora en radikal reform i Stockholms skolor. Vart mal &r att under mandatperioden
halvera andelen elever som far icke godkant betyg i karndmnena i grundskolan liksom andelen elever som
lamnar gymnasiet med ofullstandiga betyg. Samtidigt vill vi hoja kunskapsnivan for alla elever, aven de
duktigaste. Langsiktigt ska alla Stockholmselever ga ut med godkénda betyg fran bade grundskola och
gymnasium. Detta ar var viktigaste prioritering infor nista mandatperiod.

Att uppna dessa resultat ar en stor utmaning. Inte ndgot &r sedan dagens betygssystem infordes har resultaten i
Stockholms stad legat i narheten av denna niva. Men det &r mojligt, for i sjalva verket har 24 kommuner i landet
grundskoleresultat som &r lika bra eller battre. Vi ar 6vertygade om att vi kan na dit ocksé i Stockholm, om vi
lagger manken till.

For att vanda utvecklingen &r vi beredda att skjuta till mer &n en halv miljard kronor i ytterligare resurser till
forskola och skola. Dessa resurser ska huvudsakligen riktas in pa sarskilda atgéarder riktade mot specifika
problem, snarare &n ses som ett generellt resurstillskott.

Grupperna behover bli mindre och fler speciallarare maste anstallas. Vi vill ocksa ge alla elever i grundskolan
tillgang till pedagogisk ldxhjalp och lata gymnasieelever som vill ha extra stimulans f& méjlighet att lasa
hogskolekurser pa distans. Vi vill vidare inratta ett centralt kansli som ska utfarda forskningsbaserade
rekommendationer for hur undervisningen i olika &mnen kan utvecklas.

Vi vill sluta sarskilda avtal med skolor som idag har lag méluppfyllelse dar vi tillfor resurser mot att skolorna
atar sig att leverera battre resultat. Vi vill stalla hogre krav pd kommunala skolors kvalitets- och
effektivitetsarbete, liksom att friskolor inte later extra resurser ga direkt till vinstutdelning.

Detta atgardsprogram staller stora krav pa att vi stockholmare haller ihop och hjalps ét.

Vi socialdemokrater gar till val inte pa skattesankningar utan p& ambitionshojningar, darfor att hogre ambitioner
for kvaliteten i skolan kraver storre resurser. Att ge alla unga en bra utbildning &r vér framsta utmaning och vi ar
beredda att anta den.

CARIN JAMTIN oppositionsborgarrad (S) ROGER MOGERT oppositionsborgarréad (S)

http://www.svd.se/opinion/brannpunkt/stockholms-skolresultat-ska-bli-battre_3593669.svd
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Bilaga C.13.b

Stockholm klarar ekonomin — men inte verksamheten

I arsredovisningen for Stockholms stad 2010 framgar att kommunen gor ett stort ekonomiskt dverskott pa grund
av bland annat konjunkturstdd och att nedskarningar genomfordes under aret i verksamheterna. Samtidigt lider
flera viktiga verksamheter nu av allvarliga kvalitetsbrister. Hjartlost, tycker (S).

De senaste aren har Stockholms skolor varit hart drabbade av nedskarningar. Andelen nior som inte klarar
gymnasiebehorigheten i Stockholm stad har enligt Skolverket 6kat fran 10,7 procent 2006 till 12,7 procent forra
varterminen, vilket ar den samsta siffran sedan 2002. 1 000 stockholmselever fick inte tillrackligt stod for att
klara godkanda betyg i kdrndmnena.

Den borgerliga majoriteten har ocksa valt att gora nedskarningar pa forskoleverksamheten. Det har inneburit
storre grupper och forsamrad personaltéthet. Staden nar inte malen om att andelen barngrupper med fler &n 14
barn (1-3 ar) respektive 18 barn (4-5 barn) ska minska.

Vidare har antalet anstéllda inom &ldreomsorgen minskat med 6ver 1000 personer. Viktiga verksamheter som
Individ- och familjeomsorgen samt stodet till personer med funktionsnedsattning gor stora underskott.
Arbetslosheten &r i flera stadsdelar mycket hdg, 6ver 10 procent, och i flera &r andelen sysselsatta vuxna bara
strax over halften. Sarskilt hart drabbade av 6kningen av arbetsloshet ar Spanga-Tensta, Skarholmen och
Rinkeby-Kista.

- Jag kan konstatera att vi har manga duktiga tjanstemén i Stockholm som vet hur man far en budget att ga ihop —
men samtidigt saknas den politiska viljan att vilja satsa pa skola, forskola och dldreomsorg. Det ar nedskarning
pa nedskarning som mater manniskor ute i verksamheterna. Det ar en pafallande hjartloshet vi ser, sager Tomas
Rudin, oppositionsborgarrad (S).

- Kommunen &r knappast effektiv om man inte klarar av bade ekonomin och kvaliteten i verksamheten. Har ser
vi att det brister i dag, inte minst i skolan. Lotta Edholm gér vél s gott hon kan som skolborgarrad, men hon far
ju inga pengar av Sten Nordin.

Mer information Christian Scharf Pressekreterare

http://www.socialdemokraterna.se/Webben-for-alla/Partidistrikt/Stockholm/Media/Nytt-fran-
Stockholm/Stockholm-klarar-ekonomin--men-inte-verksamheten-/

Bilaga C.14.a

LO underkanner utbildningspolitiken

LO har trottnat pa regeringens uthildningspolitik.
- Regeringen maste formulera om sina mél, sager LO:s ordférande Wanja Lundby-Wedin till TT.

Hittills har kritiken mot regeringens utbildningspolitik framst kommit fran den borgerliga oppositionen. Men nu
har aven LO fatt nog.

I en artikel pA DN-debatt pa tisdagen formulerar LO:s ordférande tillsammans med ordforande i Lararnas
riksforbund Metta Fjelkner en fundamental kritik: Regeringen har fokus pa fel saker.

- Det har blivit for mycket fokus pa att klara malet att 50 procent ska ga vidare till hogskolan. Jag tycker att man
ska fokusera mer pd att alla faktiskt ska klara gymnasieskolan, sager Wanja Lundby-Wedin till TT.

Men skolminister Ibrahim Baylan vill inte formulera om mélet.
- Nej, tvartom sé& behdver vi bygga ut fler hogskoleplatser, sager han till TT.

I stéllet tar han fasta pa att LO slar ett slag for yrkesutbildningarna.
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- Det gladjer mig att LO engagerar sig i de yrkesforberedande linjerna, jag har efterlyst ett engagemang fran
arbetsmarknadens parter. Hoppas att Svenskt Naringsliv gér samma sak, séger han.

Det avgorande for att yrkeslinjerna ska bli battre ar en tydligare koppling till arbetsmarknaden, det visar ocksa de
pilotprojekt som genomforts, framhaller han.

Men LO tycker att regeringen tappat fokus pd gymnasieskolan, och att det syns pé flera satt. Ett tydligt ar att det
i dag 4r drygt 20 procent av gymnasieeleverna som inte avslutar sina studier. Det beror i hog grad pé att de inte
klarar grundskolans karnamnen svenska, matematik och engelska. Darfér maste man ocksa satsa mer pa
grundskolan, enligt Wanja Lundby-Wedin.

(Sydsvenskan den 27 december 2005 KI. 16:12, uppdaterad: 12 oktober 2007 kI 07:51)

Bilaga C.14.b

Ekuriren.se 18/4. 2011
Vaga ta tag i skolan for alla

Rapporter om elevers skolresultat ar dystra. | arets ranking av Sveriges skolkommuner kommer Eskilstuna pa
tredje plats — fran slutet.

Det ar de svagaste eleverna som tappar mest och Eskilstuna kommun &r sé& langt ifran en likvardig och
kunskapshdéjande utbildning man kan komma.

Nar nu nya reformer ar pa gang borde vara styrande kommunpolitiker i stallet for att reta upp sig pé och
bokstavligt tolka ord och uttryck som skolministern anvander for att fora fram sitt budskap aktivt borja fundera
pa hur man pa basta satt anvander sig av dessa reformer for att utveckla skolan.

Varfor ar de som har makten att styra skolan i Eskilstuna sa radda for ordet katederundervisning, sa radda for
ordet auktoritet, sa radda for att ta upp och diskutera en forandring av skolan om diskussionen ska handla om
ordning, reda och struktur?

I dag ar IV-programmet ett av gymnasieskolans storsta. Eleverna som gar pa IV har gétt i den kommunala
grundskolan som skickat sina larare pa obskyra kurser for att lara sig den ena jippopedagogiken efter den andra.

Vara elever har aldrig upplevt den skola skolminister Bjorklund nu foresprakar. De har aldrig sett en kateder,
manga vet knappt vad ordet betyder. De har aldrig métt larare som haft tiden, tiden att forklara vad kunskap ar
och innebdr, inte haft tiden att samtala, véacka intresse, skapa relationer och motivation.

Studier och forskningsrapporter visar att ju mer tid lararna dgnar sig &t eleverna desto béttre blir studieresultaten.
Finland har visat sig ligga i topp i skolresultaten med en hdg, jamn niva och fa svaga elever. Det finns manga
skal till att Finland lyckats, till exempel stor fokus pa lasning fran tidig alder, konkreta mal i skolan, lararna vet
sitt varde och fokuserar pa &mnet. Lararna tar plats i klassrummet!

Vara elever upplever en skola som vant dem ryggen. Kommunen har aldrig visat ndgot intresse och nar
resurserna borjat tryta har eleverna slangts ut for att soka sin egen kunskap under férespegling att det &r den nya
tidens pedagogik, lara sig ta ansvar for sitt eget larande. Det &r elever som utsatts for pedagogiska experiment av
sallan skadat slag Det ar elever som inte tror sig klara ndgonting, vars sjalvfortroende och sjalvkansla forsvann i
den skola som skulle vara for alla. Det ar elever som har sa stora kunskapsluckor att manga behdver tre ar pa
gymnasiets IV-program for att forhoppningsvis hinna lasa in ndgot eller ndgra av grundskolans karnamnen,
svenska, matte eller engelska. Méanga behdver tre &r bara for att fa tillbaka tron pé sig sjalva. Tre ér!

I vdr kommun har utbildning aldrig sttt hogt i kurs. Vara politiker har &nda sedan kommunaliseringen resignerat
i sin styrning bade i engagemang och resurser. Det finns inget intresse for goda arbetsvillkor for larare och satta
kunskapen i centrum.

De larare som vagat hoja rosten och opponera sig mot ytterligare forsamringar har av skolledningar betraktats
som ovederhéftiga och besvarliga bakatstravare och inte ska rakna med nagot extra i [6nekuvertet.
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Det ar dags for vara styrande kommunpolitiker att ta sitt ansvar. Vaga diskutera skolan med barnens béasta for
6gonen, vaga diskutera ord och tankar som i era 6gon inte anses politiskt korrekta och vaga diskutera med de
professionella lararna.

Marie Liedholm
Larare pd gymnasieskolans 1V-program och 25 ar i yrket pa grundskolan

http://ekuriren.se/ledareasikter/debatt/1.1022193-vaga-ta-tag-i-skolan-for-alla?m=print

Bilaga C.15

ARBETSUPPGIFTER

Till Alléskolans introduktionsprogram soker vi dig som ar grundskollarare, alternativt fritidspedagog eller
fritidsledare. Tjé&nsten &r forlagd till introduktionsprogrammets individuella alternativ som &r till fér ungdomar
som dr i behov av ndra coaching for att hitta rétt i utbildning, yrkesval och vuxenliv.

Dina huvudsakliga arbetsuppgifter &r att via en grundmurad relation handleda den unge i grundskolans
kdarnamnen och ge i dvrigt nodvandiga kunskaper for ett bra vuxenliv. Mentorskap for en grupp elever ingér.
KVALIFIKATIONER

Lararexamen alt. fritidspedagogexamen eller fritidsledarutbildning. Du ska ha en dokumenterad erfarenhet av
arbete med ungdomar i behov av sarskilt stod.

Stor vikt kommer att 1dggas vid personlig lamplighet.

(Alléskolan Hallsbergskommun www.vakanser. se 2011-09-20)

Bilaga C.16

GRUNDSKOLLARARE 100%till Resursskolan 4€* Amiralitetsskolan.

Vikariat varterminen 2009

(Ange ref.nr 02/09)

Arbetsuppgifter och kvalifikationer

Inriktning mot k&rndmnen i grundskolan.

Erfarenhet av arbete med ungdomar i behov av kompensatorisk traning &r meriterande och 6nskvért. Skolans
inriktning &r att skapa struktur och trygghet for eleverna genom malmedvetna pedagogiska, sociala och praktiska
insatser.

Nara kontakter med hem och skola, sociala myndigheter och anhdriga ingér i uppdraget. Stor vikt laggs pa
personlig lamplighet.

Tjansten ledigforklaras under forutsittning att underlaget inte behdver tas i ansprak for redan tillsvidareanstalld
personal.

Publiceringsdatum

2008-12-03

Arbetstider och omfattning
Visstidsanstallning 3 - 6 manader
Heltid

Vikariat varterminen 2009

Erséttning
Fast I6n
Vi tillampar individuell 16nesittning, ange l6neansprak i ansokan.

S& ansoker du

Sista dag att anstka ar 2008-12-16

Ange referens: 02/09

Ansokan kan skickas till e-postadress: trosso.administrativacentrum@karlskrona.se
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Bilaga C.17

Overlimnandet till gymnasiet sker p& den 6verlamnandekonferens som anordnas av kommunens ssa-samordnare
pa hostterminen. Infor 6vergangen till gymnasiet traffas personal och personal fran det individuella programmet
under den sista delen av varterminen. Da forbereds for de elever som inte blir godkanda i kdrnamnena i
grundskolan.

Skolan ska ansvara for att eleverna inhamtar och utvecklar sadana kunskaper

som ar nédvandiga for varje individ och samhallsmedlem.

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola:

-tillagnar sig goda kunskaper inom skolans &mnen och &amnesomraden, for att bilda sig och fa

beredskap for livet

-behérskar det svenska spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift
-behdrskar grundldggande matematiskt tdnkande och kan tillampa det i vardagslivet

-kan kommunicera i tal och skrift pa engelska (Lpo 94)

(Kvalitetsredovisning Murgardsskolan 2009/2010 Sandvikens kommun Kunskapsforvaltningen)

Bilaga C.18

Manga ungdomar har svart att fa tilltrade till det nuvarande nationella gymnasieutbildningen utifran att det kravs
godkéanda betyg i karnamnena fran grundskolan for att fa borja pa de praktiska yrkesutbildningarna pa
gymnasiet. Ungdomarna skulle behdva ges mojlighet att kombinera en praktisk gymnasieutbildning med
mojligheten att lasa in grundskolans karndmnen samtidigt med gymnasieutbildningen. Hindren fér ungdomarna
att komma igang med nagon form av yrkesutbildning gérs for stora, ungdomarna behéver i storre utstrackning fa
tilltrade till de praktiska yrkesutbildningarna pa gymnasiet

(Utvérd. kompassen Gbg Lundby 2009)

Bilaga C.19.a

Under lasaret dlades RC att ta 6ver ansvaret for det kommunala provningsinstrument som skall ge
elever, vilka dnnu inte blivit godkanda i grundskolans karnamnen, mojlighet att fa betyg i dessa.
Information delgavs under varterminsslutet grundskolorna och aktuella elever naddes efter
skolavslutningen av skriftlig information om var studiematerial fanns fér avhdmtning.

(Kvalitetsredovisning Sundbygymnasiet Velinge kommun)

Bilaga C.19.b

Enligt tabellerna och i jamforelse med tidigare ars resultat kan utlasas att andelen

elever i ar 5 som beddéms na malen i karndmnen ligger runt 80%. Den sammanfattande
bedémningen ligger mycket néra resultaten av de nationella proven. Sammanfattningsvis
kan konstateras att cirka 20 % av eleverna i ar 5 behdver stod for

att nd malen i grundskolans karndamnen.

(Falkdpings kommun Kvalitetsredovisn. Bun 2008)

Bilaga C.20

Fullméktige beslutade den 27 november 2006 att ge barn- och ungdomsnamnden i uppdrag att redovisa hur
namnden anvander de extra budgetmedel pa 20 miljoner kronor som fullméktige beviljat fér 2007.

Ut6ver detta bor ett uppdrag lamnas for att klargéra hur satsningen pa 6kad maluppfyllelse i grundskolans
karnamnen ska genomforas.

(2007-02-20 Bun Sollentuna protokoll) http://www.sollentunax.se/protokoll/meeting.php?id=1007

Bilaga C.21

3. IV: Eleverna ska klara att 6verga till ett nationellt program, elever i
Priv-handel ska bli behdriga i grundskolans kérndmnen, elever blir
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godkénda i karaktadrsdmnen och blir anstéliningsbara - 8 av 10 elever
har blivit behoriga till nationellt program, 6vr. mal har uppnatts.

(Gnosjdandans kunskapscentrum Bun Kvalitetsredovisning 2008 090407 s.13)
http://www.gnosjo.se/download/18.668541b4120cdac7adb8000135631/Kvalitetsredovisningen+2008.pdf

Bilaga C.22

Antalet atgardsprogram har aldrig varit s3 manga som under lasaret 2006/2007. Antalet anstallda har 6kats for att
mota den stigande efterfragan fran elever som saknar betyg i grundskolans karnamnen.

(Tingsholms gymnasiet Ulricehamns kommun Kvalitetsredovisn. Léasaret 2006/2007)

Bilaga C.23

Utredning

Samtliga ungdomar som kommer till Sundbo genomgar en pedagogisk bedomning.

Den resulterar i en pedagogisk planering, dar malsattningen ar att alla ska ha minst godkant betyg i grundskolans
karndmnen (svenska, engelska, matematik) nér de lamnar Sundbo.

Somatisk och psykiatrisk utredning gors vid behov, medan psykologbeddmning gors pa de flesta av de
ungdomar som placeras pa Sundbo.

Pojkar som har domits till sluten ungdomsvard i tolv ménader eller mer beddms med hjalp av Structured
Assessment of Violence Risk in Youth (SAVRY). Det ar ett strukturerat instrument for bedémning av risk for
aterfall i valdsbrottslighet. Instrumentet &r speciellt utformat och vetenskapligt provat for ungdomar.

Uppdaterad 4.juni 2010

Statens institutionsstyrelse (http://www.stat-inst.se/vara-institutioner/norra-regionen/sis-ungdomshem-
sundbo/sa-arbetar-vi/utredning/)

Bilaga C.24

Idén att starta Basklass kom fran socialarbetare som fann daligt med alternativ for ungdomar som inte kom in pa
nagot program i den vanliga gymnasieskolan. Beslut togs att starta Basklass 1999.

Verksamheten

Verksamheten &r riktad till ungdomar i gymnasiealdern som inte har haft en fungerande skolgang och som har
bestamt sig for att l1asa in grundskolans kdrndmnen; matematik, svenska och engelska. Andra &mnen som man
kan bli godkand i ar till exempel bild, hem- och konsumentkunskap och idrott. VVad och nar planerar vi
tillsammans med eleven nér det blir aktuellt.

De framsta uppgifterna verksamheten har ar att:

* motivera eleven att arbeta for att bli godkénd i kdrndmnena

* skapa lugn och ro for eleven i hemlik miljo

* eleven ska kunna utvecklas som person

* motivera eleven for framtida studier/arbete

* eleven sjalv forstar hur viktigt det ar ta eget ansvar for sin framtid oberoende av hur det tidigare varit i
skolan/hemma.

o stdtta eleven i kontakten med exempelvis myndigheter,

Basklass Eskilstuna kommun
(http://eskilstuna.se/sv/Uthildning-och-barnomsorg/Gymnasieskola/Rinmangymnasiet/VVara-
program/Basklass/ )

Bilaga C.25

For dig som:

[0 Har diagnostiserad ADHD och inte har betyg i ndgot/nagra av grundskolans karniamnen
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[] Foredrar att arbeta praktiskt och ar intresserad av el och teknik
[] Efter avslutad utbildning vill arbeta inom ett elserviceyrke

Utbildningen:

Under det forsta aret hos oss ligger fokus pa att lasa upp de betyg i kdirnamnena du inte hade med dig fran
grundskolan. Detta gors samtidigt som du laser elkurserna for BB1 (begrénsad el-behdrighet) och arbetar
praktiskt med olika installationer inom el.

Nar du &r klar med dina grundskolekurser kan du antingen vélja att lasa gymnasiekurser sdsom svenska, engelska
eller matematik eller att agna hela din tid &t elkurserna och de praktiska 6vningarna.

Elektrikergymnasiet (http://elektrikergymnasiet.se/ 1/privel.html)

Bilaga C.26

TORSBY KOMMUN SAMMANTRADESPROTOKOLL

Sammantradesdatum Kommunstyrelsen 2006-06-12 6

Ks § 115 06.0204/60

Svar p& motion om studier under sommarlovet for elever —sommarskola

Birgitta Karstensson (mp) har till kommunfullméktige, 2006-04-19, lamnat in en
motion angdende sommarskola. Motionaren vill att kommunen under del av sommarlovet
mellan grundskolan och gymnasiet ska erbjuda elever som inte uppnatt

malen i grundskolans karndmnen, d.v.s. matematik, svenska och engelska, studier
under sommarlovet. Motiondren vill dven att det tas i beaktande att detta kan erbjudas
som nagon form av sommarjobb, dér de studerande far betalt.

Barn- och utbildningsnamnden behandlade 2005-05-03 § 55 fragan om sommarskola,
da efter en forfragan fran kommunstyrelsen.

Bitr. skolchef Fredric Norlin redogor i skrivelse for arendet. | Torsby kommun

bedrevs sommarskola 1998 samt 1999. Forsta aret undervisades elever i ar 9. Resultatet
visade att samtliga elever fatt godkant under sommarkursen men att de

senare haft svart med sina gymnasiestudier. 1999 fanns sommarskola for elever i

ar 8. Dér blev resultatet battre. De elever som I&g efter hade mojlighet att fa arbeta
extra med detta. Hur resultatet blev for eleverna under arskurs 9 finns tyvarr inte
dokumenterat.

Aspekter som behdver végas in i detta &r framst pedagogiska men dven ekonomiska.
Om en elev inte ndr malen ska skolan tillsammans med hemmet atgarda detta

via utvecklingssamtal och atgardsprogram m m. Att under tre vecka lasa in nagot

pa sommaren som de inte klarat under ett eller flera ar i skolan gor att eleverna latt
rdkar ut for ”korvstoppning”. Den ekonomiska aspekten i forslaget maste ocksa

vagas in.

Sommarskola i matematik, svenska och engelska innebdr att tre larare ska arbeta

under sommarlovet. For att fi en bra undervisning behéver grupperna vara sma

och med tanke pa rattviseaspekten och kommunens geografi behéver vi ha ett arbetslag
i vardera Fryksdalens och Klaralvdalens rektorsomrade. Finansiering av

sommarskola skulle kunna ske med de medel som fullmaktige tidigare gett barn och
utbildningsnamnden for barn med sarskilda behov. Att lata ordinarie larare

arbeta under sin semester innebar 6vertid och ska effekten med uppnadda mal nés

ar det en forutsattning att de larare som kanner till elevernas problematik ocksa ar

de som undervisar dem.

De resurser som en sommarskola kréver nyttjas battre pa annat satt inom grundskolan,
vad galler barn med sérskilda behov.

BeslutsunderlagBarn- och utbildningsndmnden 2006-06-01 § 41

Kommunstyrelsens forslag till kommunfullméktige

Motionen om sommarskola avslas.
http://www.torsby.se/download/18.460f5df211f21d97a1680002070/Ks_protokoll_2006-06-12.pdf

Bilaga C.27

Gullregnsskolan &r beldgen i sodra delen av centrala Kungsbacka i en bilfri och god milj6.
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Skolan har lasaret 2010-2011 ca 240 elever fordelade pa 10 klasser.
I verksamheten ingar tva fritidshem och en fritidsklubb. I r har vi startat ytterligare en grupp med férskolebarn.
Gruppen kommer nasta lasar att utokas till en F-1

« | Lek- och Lar verksamheten arbetar man aldersblandat fran forskoleklass till &k 2 ( F-2). | arskurserna 3-5 &r
klasserna &ldershomogena.

« Vi har manga nationaliteter pa skolan.

« Vi har gemensamma aktiviteter for hela skolan for att skapa vi- kansla och trygghet.

« Vi vill att varje barn skall nd sa langt som mgjligt i sin kunskapsutveckling och vi betonar grundskolans
karndmnen, svenska, engelska och matematik.

« Vi vill att det ska vara roligt i skolan.

« Vi har datorer i alla klassrum.

« Vi har ett valfungerande brukarrad.

« Vi har kulturcentrat Fyren, biograf samt is- och simhall pa gangavstand. Narheten till skogen utnyttjas mycket i
undervisningen.(hemsidan Gullregnskolan)
http://grundskola.kungsbacka.se/utbildning/grundskola/vara-grundskolor/gullregnsskolan/om-oss/

Bilaga C.28

Kérnamnesfordjupning Vistaskolan Huddinge Kommun “Elevens val”
For de elever med intresse eller behov finns mdjligheten att I&sa extra inom skolans tre kdrndmnen, svenska,
matematik och engelska.

I kdrnamnesfordjupningen far du mojlighet att fordjupa och forstarka dina kunskaper i grundskolans karnamnen,
svenska, matematik och engelska.

Nar du inte malen i nagot av dessa amnen &r det lampligt att du véljer denna profil.
(http://grundskolor.huddinge.se/vistaskolan/Profil/Profilerinriktningar/)

Bilaga C.29

Skolan fyller sin uppgift nar en elev hittar sin position i det nat av relationer som utgor samhallet och darifran
kan bidra till att forma det pa ett positivt sétt. Vra elever ska under sitt liv se méjligheter och skapa lésningar
som beslutsfattare, samhallsmedborgare och medmanniskor. Som larare bade ska och vill vi vara med och ta
ansvar for att eleverna gor det utifran varden som demokrati och alla manniskors lika varde.

Skolan &r alltsd inte vardeneutral. Larare har ett stort ansvar att fostra elever till demokratiska, fritinkande
individer. Vart uppdrag ar att, efter 6kande alder och mognad, leda diskussioner om manniskosyn, olika kulturers
och religionsyttringars komplexitet och om vart olika etiska och politiska vagval leder.

Klart att eleverna ska lara sig att lasa och skriva bade pa svenska och pé andra sprak — hur skulle de annars
kunna medverka i samhallsutvecklingen? Utan att kunna rakna, forsta proportioner och relationer kan de inte
heller medverka till att 16sa samhéllets problem. Men I&sa, skriva och rékna i all dra — utan SO-kunskaper
kommer de inte att veta vilka utmaningarna ar, varfor problemen ska l6sas eller inom vilka system och med vilka
resurser arbetet kan ske. Mot den bakgrunden &r det dags att ompréva uppfattningen av vilka skolans egentliga
karndmnen &r.

Diskussioner om hur politiska system fungerar, vad olika politiska partier star for och vad som bygger ett
demokratiskt och jamlikt samhélle, &r en liten men viktig del av en bredare diskussion om vilken varld vi vill
bidra till. Det maste finnas tid och méjligheter att diskutera dessa svara men mycket viktiga frdgor. De maste ha
en given plats fran forskolan till gymnasiet.

Efter hostens val har SD fatt mandat i riksdagen. | skolvalet har mer dn 30 procent av eleverna rostat pa SD pé
vissa platser. Sjalvklart ska skola och larare reagera med bade kénsla och fakta i forhallande till utgangen. Men
dven om eleverna gor politiska val som star i strid med skolans vardegrund slutar vara elever aldrig att vara
manniskor for oss larare och samtalet med dem &r en kér arbetsuppgift.

Nar eleverna fastnar i asikter som ar svarforenliga med den vardegrund som uttrycks i laroplanen, kan det vara
ett utslag av att fragorna inte behandlats tillrackligt, med stor osakerhet och/eller att skolan blivit s&
pekpinnemassig att det kan vara en ungdomsrevolt. Darfor maste diskussionerna vara sd éppna att eleverna bade
hinner bilda och 4ndra uppfattning flera ganger under skoltiden.

72


http://grundskolor.huddinge.se/vistaskolan/Profil/Profilerinriktningar/

Demokratins institutioner ar bara en av forutsattningarna. Aven ekonomiskt ar vi beroende av att forsté och
samverka med manniskor som har olika referensramar. Vara konsumtionsmonster paverkar livskvaliteten for
andra ocksa utan att vi bygger nagon relation till dem.

Historiska meningsskiljaktigheter och arvda forestallningar paverkar. Inom SO-undervisningen skapas
forutsattningarna for att relatera till och kommunicera med denna andra. Detta ar lika sant oavsett om det géller
relationen till dem som bor pé andra sidan jarnvéagen eller pd andra sidan jorden

Det handlar om att vara trénad i att se och formulera alternativ, 16sa problem, att se vem ”jag” delar mina
intressen med. Eleverna ska inte bara inordna sig i vart samhélle — de ska ocksa dga och forvalta det.

Och med all respekt for andra kulturamnen, kommunikationsamnen och fér &mnen som ger kunskap om var
fysiska varld, sa menar vi att det ar dags att tillméta SO-amnena den betydelse som de har i en alltmer komplex
varld.

Lararforbundets &mnesrad i SO
SO - skolans egentliga kédrndmnen!
Fran Alfa 2011-03-09 11:20

http://www.lararnasnyheter.se/alfa/2011/03/09/so-skolans-egentliga-karnamnen

C.30

Hacking (2000 ) beskriver olika nivaer av engagemang:

Historisk hallning. En okritisk redovisande installning. Talar om att det lika val kunde varit pa ett annorlunda
satt men av historiska tillfalligheter har ser konstruktionen ut som den gor.

Ironisk hallning. Ser att saken kunde ha varit mycket annorlunda men dven om den inte ar énskvérd gar den inte
att forédndra eftersom vérlden ser ut som den gor.

Reformistisk héllning. Uppfattar saken som negativ och vill forandra den

Demaskerande hallning. Avser att undergrava idén genom att peka pa dess utomteoretiska funktioner

Upprorisk hallning. Vill helt och héllet bli av med saken eftersom den ar forkastlig.

Revolutionar hallning. Den hogsta graden av engagemang, forsoker andra varlden genom sin konstruktionistiska
ansats. (s. 35)
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