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Abstract

Uppsats/Examensarbete: 15 hp
Program och/eller kurs: PDGX62

Niva: Grundniva

Termin/ar: Vt/2012

Handledare: Bengt Edstrom

Examinator: Mikael Nilsson

Rapport nr: VI112-1PS-01  PDGX6:

Nyckelord: iPad, paddagogik, surfplatta, implementering, IKT, forskola
Syfte:

Studiens syfte var att undersoka hur larare i forskolan anvande iPad som ett pedagogiskt
verktyg och hur de gick tillvaga vid introduceringen. Jag ville ocksa ta reda pa lararnas syn pa
vad detta verktyg kan tillfra barns larandemiljo samt hur de sag pa verktygets framtid i
forskolan.

Metod:
Jag har anvant mig av en kvalitativ metod i form av intervjuer. Sex forskollarare alla
verksamma i forskolor i Harryda Kommun intervjuades.

Resultat:

iPaden ses som ett verktyg som alla andra, det finns egentligen ingen begrénsning for vad den
kan anvandas till i forskolan. Resultatet visar att lararna upplever att barnen lar sig tekniken
snabbt och daven att inlarningen sker snabbare med iPads, men den storsta skillnaden ror
samspelet mellan barnen. Barn som inte leker tillsammans i vanliga fall samspelar garna runt
iPaden och samspelet far aven betydelse for barns larande. Implementeringen har skett under
utforskande former dar barnens lust att ldra tagits tillvara, men den har ocksa lett till ombytta
roller dar barnen ibland fatt lara lararen.
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Forord

Ett stort tack till min handledare Bengt Edstrom! Tack ocksa till de tillmétesgaende
forskollarare i Harryda Kommun som lat mig intervjua dem samt till forskolans IT-pedagog

som hjalpt mig med information.
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1. Inledning

Digital teknik ar en sjalvklar del i dagens samhélle, vi &r alla mer eller mindre beroende av
digitala kunskaper for att kommunicera och ta del av samhallets utbud och tjanster. Enligt IT i
méanniskans tjanst- en digital agenda for Sverige sa ar regeringens ambition att Sverige ska
vara bast i véarlden pa att anvanda digitaliseringens mojligheter (Naringsdepartementet, 2011).
Redan 2001 beslutade regeringen att IKT skall inga i utbildningssystemets alla nivaer, d.v.s.
aven inom forskolan,

Det ar forskolans uppgift att ge alla barn lika mojligheter till Iarande och eftersom alla barn
inte har samma sociala forutsattningar ar det viktigt att erbjuda mdéjlighet att tillagna sig
digital kompetens redan har. | forskolans laroplan namns vikten av att utveckla sociala och
kommunikativa kompetenser och att "Forskolan ska lagga grunden till att barnen pa sikt kan
tillagna sig de kunskaper som utgor den gemensamma referensram som alla i samhéllet
behover" (Skolverket, 1998, s. 6) [Lpf698].

Som pedagogiskt verktyg har IKT mdjlighet att framja samarbete, kommunikation och
kreativa uttryck hos yngre barn, menar forskaren Anna Klerfelt (2007) i sin avhandling; Barns
multimediala berattande- en lank mellan mediakultur och pedagogisk praktik. Men utéver
Klerfelts studie finns det inte mycket forskning om IKT i forskolan, de flesta studier inriktar
sig pa skolan.

Inom omradet IKT i forskolan finns manga intressanta omraden att utforska och jag har valt
att rikta in mig pa digitala verktyg. Inom forskolan anvands manga olika digitala verktyg och
datorn ar det verktyg som det forskats mest kring. Det finns t.ex. en del forskning om barn
och datorer i forskolan som framst behandlar pedagogernas instélining och forhallningssatt till
den nya tekniken. Surfplattan ar ny i forskolans vérld och har fatt en stor genomslagskraft,
vilket gor amnet spannande men samtidigt svarutforskat eftersom dess paverkan pa barns
larande ar ett outforskat omrade.

Dessa fakta samt att jag arbetar i en kommun som genomfor en stor satsning pa IKT i
forskolan, &r en bidragande orsak till mitt &mnesval. Jag ar intresserad av att fa lararnas syn pa
hur man kan anvénda sig av iPad (den surfplatta som anvands i kommunen) som ett
pedagogiskt verktyg i forskolan samt hur lararna sjélva forhaller sig till barnen, vilken roll tar
de vid introducering och anvandning av iPads? Intressant &r ocksa deras syn pa iPadens
paverkan pa barns larande och dess potentiella utvecklingsomrade.



2. Begreppsgenomgang

Hér redogor jag for de forkortningar och begrepp som anvénds i studien.
IKT, forkortning for informations och kommunikationsteknik.

IT, forkortning for informationsteknik.
Begreppen anvands ofta synonymt men genom att huvudsakligen anvanda begreppet IKT i
min studie, vill jag undvika att skapa osakerhet kring betydelsen.

iPad- en surfplatta, d.v.s. en bérbar, platt liten dator med tryckkanslig skarm och avancerade
funktioner, lanserad 2010 av Apple (Nationalencyklopedin, 2012)[NE]. En annan vanlig
bendamning &r pekplatta. Jag anvander mig av produktnamnet iPad och inte termen surfplatta i
min studie eftersom det &r iPads som anvands i de undersokta forskolorna och vissa
funktioner kan skilja de olika surfplattorna at.

App- applikation, ett datorprogram som &r avsett for en viss tillampning i praktiskt arbete.
Applikationer till iPad laddas ner gratis eller mot betalning fran internet (NE, 2012).

Paddagogik- iPaden fick tidigt smeknamnet "padda™ och snart myntades ordet paddagogik
som dr resultatet av en spraklek med orden padda och pedagogik. Idag kallas ibland dven
surfplattor av annat marke for paddor (Sprakradet, 2012).



3. Bakgrund

| detta avsnitt redog0r jag for surfplattans funktion och historia samt ger en kort presentation
av den kommunala satsning som gjorts inom &mnet i den kommun som empirin samlats in i.

3.1 iPadens historia och funktion

iPad lanserades forsta gangen i Sverige 2010 av ett amerikanskt dator och hemelektronik-
foretag. 2011 kom iPad 2 som &r tunnare, vager mindre, har inbyggd kamera samt 3G
funktion. iPad &r en vidareutveckling av datormobilen iPhone som lanserades 2007 och kom
till Sverige 2008.

iPaden kan anvédndas som en “pekdator”, den har en sk&rm som ar kanslig for beréring vilket
innebar att du kan peka, dra och "nypa" pa skarmen. Manga funktioner &r samma som pa en
stationdr eller barbar dator, t.ex. mojlighet att anvanda internet, hantera e-post, hantera bilder
och film samt skapa dokument. Det ar formatet som skiljer iPaden fran en vanlig dator. Den
ar latthanterlig p.g.a. sin storlek och vikt och gar att ansluta med adapter till extern skarm.

3.2 IKT satsning i Harryda kommun

Hérryda kommun, som ar insamlingsplats for den empiriska delen i den har studien, har sedan
2010 satsat pa digital teknik i forskolan. I kommunens IKT plan for forskola och skola,
beskrivs hur den digitala tekniken ska utveckla barnens lust att lara och samverka samt
utveckla arbetssatt for att bland annat méta barn i behov av stdd. "Informations- och
Kommunikations Teknik, ska vara ett verktyg for att na laroplanens mal. Verksamhetens
ambition &r att med hjalp av digital teknik ge méjlighet att utveckla pedagogiken och
larandet” (Harryda Kommun, 2011, s.3).

Alla avdelningar pa forskolorna har forsetts med barbara datorer, digital bildskarm,
digitalkamera m.m. Tanken ar enligt kommunens IT pedagog att kvalitetssékra verksamheten.
Alla barn ska ha samma forutsattningar oberoende av vilken forskola barnet gar pa. Under
varen 2010 koptes ett antal iPad, en variant pa surfplatta, in som forskolorna fick testa for att
sedan ge respons pa anvandningen. Efter positiva reaktioner pa bl.a. anvandbarhet koptes fler
surfplattor in och nu har varje forskola minst tva st., det skiljer sig lite at utifran hur manga
avdelningar varje forskola har. Varje forskola bestammer sjélva hur iPaden fordelas och
anvands. Dessutom har olika projekt startats som har fatt tillgang till iPad 2 som ar utrustade
med 3G, vilket innebar att de kan anvanda natanslutning utomhus, samt kamera. Malet ar att
varje forskoleavdelning ska ha varsin iPad.

Mycket som skrivits om IKT i forskolan har handlat om lararnas attityder och forhallningssatt
till de "nya" digitala verktygen. Som tidigare namnts i inledningen av denna studie &r
malsattningen klar fran regering och skolverk; IKT hor hemma i forskolan, oavsett vilken
kunskap du som larare har maste du forhalla dig till detta. Jag vill darfor undersoka vad larare
i forskolan anser att den digitala tekniken kan tillféra den pedagogiska verksamheten.



4. Litteraturgenomgang

| detta avsnitt redog0r jag for den forskning som jag finner relevant for min studie och
forsoker sammanstélla det jag funnit i litteraturen som jag valt for att belysa &mnet. Forst
foljer en presentation av litteratur som overgripande behandlar IKT i forskolan, darefter en
genomgang av litteratur som belyser implementering av ett nytt verktyg, lararens roll, barns
samlarande och till sist en genomgang av de perspektiv pa larande som jag utgar ifran i min
studie. Avsnittet avslutas med en sammanfattning.

4.1 Perspektiv pa IKT i forskolan

Det framvaxande IKT samhéllet forandrar verkligheten for de barn som véxer upp idag
(Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson, 2003). Avstand suddas ut med hjélp av den nya
tekniken och far omvérlden att framsta som granslos. Formagan att kommunicera med hjélp
av olika tekniker blir viktig 1 ett alltmer globaliserat samhalle anser Williams, Sheridan och
Pramling Samuelsson (2000, s.77) vilket stods av forskolans laroplan, Lpf698. Férmagan att
kommunicera och soka ny kunskap ndmns som viktig i ett informationssamhalle. L&roplanen
foreslar ocksa att multimedia och informationsteknik ingar i den skapande verksamheten
(Skolverket, 1998).

Europaparlamentet beskriver digital kompetens, d.v.s. séker och kritisk anvéndning av
informationssamhéllets teknik, som en av de atta nyckelkompetenser for livslangt larande som
utgoér en viktig grund for att utvecklas och lyckas i samhéllet (Europaparlamentet, 2007).

I juli 2011 antog den Europeiska ekonomiska och sociala kommittén en rad slutsatser och
rekommendationer som ror framjande av bl.a. digital kompetens. Syftet var att forebygga de
digitala klyftor som bildas p.g.a. av ekonomiska och sociala ojamlikheter i samhallet:

Framtidens inkludering bor inledas i forskolealdern. Om alla barn, inklusive funktionshindrade,
barn till ensamstaende foraldrar och barn fran familjer med svarigheter, far lika tillgang till en
inkluderande digital utbildning i skolorna, kommer deras sjalvstandighet i vuxen alder att oka.
(Europeiska unionens publikationsbyra, 2011, s.14)

Anvandning av bl.a. surfplattor under ledning av larare ndmns som medel att anvanda sig av
for att fraimja denna inkludering p.g.a. den nya form av inlérning de erbjuder.

Alexandersson, Linderoth och Lindd (2001) talar om tre aspekter som brukar lyftas fram nar
det handlar om barns datoranvéndning i forskola och skola; inlarnings-, arbetslivs- samt
demokratiaspekten. Nya inlarningsmojligheter och arbetssatt skapas med de nya digitala
verktygen som ocksa forandrar pedagogrollen. Det ar skolans och forskolans skyldighet
menar forfattarna att forbereda barnen infor arbetslivets nya krav pa teknisk kompetens och
att ge alla barn en likvardig utbildning. En aspekt av demokrati ar barns delaktighet i sitt eget
larande och att de ges mojlighet att inte bara ta del av utan dven skapa kultur. Om barn far
tillgang till informationsteknologiska verktyg har de mojlighet att skapa egen mediekultur,
vilket forandrar relationen mellan deras eget skapande och den mediekultur de méter i
samhallet. De gar fran att vara mottagare av mediekultur till att bli medskapare (Klerfelt,
2002, 2007; Séljo & Linderoth, 2002).

Under senare ar har det forts en debatt om datorns roll i skolan och vilken betydelse IKT har
for larandet. Saljo och Linderoth (2002) menar att de satsningar pa informationsteknik som
genomfors i svensk skola och forskola &r initierad av regering och centrala myndigheter, men
att den nya tekniken forandrar villkoren for larandet och far konsekvenser for vart
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kunskapsbegrepp. Det ar darfor viktigt att forhalla sig till de nya séatt som information och
kunskap presenteras pa menar Saljo. Informations- och kommunikationsteknik innebar en
forandring men inte nédvandigtvis en revolutionerande forbattring av skolans larmiljder.
Flera studier genomforda inom skolan visar att det ar svart att dra generella slutsatser
eftersom det finns en mangd olika datorprogram/applikationer med olika struktur och
innehall. Daremot kan de nya digitala verktygen forstarka de goda larmiljoer som finns (Lilja
& Lindstrém, 2002; Saljo & Linderoth 2002). De nya verktygen leder till stérre
variationsmajligheter men det ar svart att veta om kvalitén pa larandet blir battre menar
Alexandersson m.fl. (2001). Forskning om IKT har gett motségelsefulla resultat menar
forfattarna och visar inte pa nagot sjalvklart samband mellan tillgang pa teknik och okat
larande. Tvartom visar forskning att pedagogens uppfattning om vad larande ar paverkar
verksamheten mer an tillgangen till teknik (Alexandersson m.fl. 2001).

Det finns en komplexitet i IKT anvandningen och en fara i att enbart se till praktisk
tillampning av tekniken (Erstad, 2002, s.192). Genom att implementeringen av IKT i
utbildningsvasendet har skotts av "eldsjalar” med ett speciellt intresse for IKT, har fokus
kommit att hamna pa tekniken och hanteringen av den. Det finns starka marknadskrafter
bakom lansering av digitala laromedel och det &r viktigt att forska kring vilka konsekvenser
IKT satsningar far pa larmiljerna, menar Erstad.

Ljung-Djarf (2004) menar att manga av de dataprogram som etiketteras som pedagogiska &r
framtagna i kommersiellt syfte. Programmen skiljer sig ocksa at i konstruktion och
anvandarens mojlighet till paverkan. Manga program utger sig for att vara interaktiva men
bygger pa ett forutbestamt maénster med givna svar. Svarar eller gor du rétt gar du vidare, gor
du fel far du borja om. Aven om ett program utger sig for att vara problemldsande bygger det
ofta pa en individualistisk och mekanisk syn pa larande (Ljung-Djarf, 2002, 2004).

4.2 Implementering av ett nytt verktyg i forskolan

Sma barn har ofta ett experimenterande och undersdkande arbetssatt vilket gor att de har ett
avspant forhallande till nya redskap som t.ex. datorn, menar Appelberg och Eriksson (1999):
"Om datorn finns till hands for barn redan i forskolealdern lar sig barn att se den som ett
hjalpmedel lika naturligt och sjalvklart som pennor, saxar och papper"” (s.24).

Saljo och Linderoth (2002, s. 21) menar att den traditionella lararrollen utmanas genom att
barnen ofta har skaffat sig kunskaper om den nya tekniken i hemmet och ar fortrogna med det
experimentella tillvagagangssatt som kannetecknat introduceringen av informationsteknik i
larmiljoerna. Klerfelt (2002) ser datorhanterande som en generationsfraga, nastan alla barn
har tillgang till en dator och ser den som sjalvklar. Risken &r att det bildas en kunskapsklyfta
mellan barn och larare och darfor &r det viktigt att lararen har kunskap om de larmiljoer
barnen vistas i och tar del i barnens larande. Forfattaren anser att lararens roll ar att ge barnen
inspiration och motivation i forsta hand och inte enbart trada in vid eventuella tekniska
problem.

Klerfelt (2002) ser skillnader i barns datoranvandning och papekar att valet av programvara ar
avgorande for vad barn lar sig. I hemmen spelar barn oftast olika spel sjalva medan innehallet
i datorn i forskolan oftast ar pedagogiska program. Lararens roll blir att utifran laroplanen ta
stallning till hur anvandandet ska ga till. Aven Appelberg och Eriksson (1999) menar att det
ar lararens roll att utrusta datorn med pedagogiskt innehall men att barnen ska fa mojlighet att



utforska programmen sjalva. Forfattarna talar om larande som en social aktivitet och sager att
det ar viktigt att lararen finns tillganglig som stod men att barnet maste skapa sin egen
forstaelse. Williams m.fl. (2000) ser ocksa lararens engagemang som betydelsefullt for att
barn ska vaga prova sina idéer i samarbete med andra barn och utvecklas i sjalvstandigt
tankande.

4.3 Perspektiv pa larande

Teorier om larande och kunskap har férandrats i takt med de férandringar som vart samhalle
genomgatt. "Manskligt larande kan/- - -/beskrivas pa manga olika nivaer och i manga olika
vetenskapliga sprak som star i komplicerade beroendeforhallande till varandra™ (Saljo, 2000,
s.18). Formodligen ar det omdjligt att definiera vad larande &r menar forfattaren och olika
teorier har olika uppfattningar om hur larande ska uppfattas och vad kunskap ar. Saljé menar
ocksa att det inte gar att enbart referera till larprocesser som positiva. Det gar heller inte att
satta likhetstecken mellan undervisning och larande eftersom larandet &r osynligt och pagar
hela tiden och darmed blir det svart att observera nar och hur det sker (Séljo, 2000, 2005).

Vilket perspektiv pa kunskap och larande man utgar ifran i forskolan far konsekvenser for hur
larandemiljon utformas anser Williams m.fl. (2000). Aven Ljung-Djarf (2002) anser att hur
larmiljon utformas och hur larare forhaller sig till kunskap har betydelse for barnens
erfarenheter. Forfattaren menar ocksa att det inte ar sjalvklart att barn alltid lar sig det lararen
tror. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) menar att fokus i forskolan av
tradition riktas mot larandets akt, hur barn lar sig men att det ar larandets objekt, vad barn lar
sig som &r det centrala. Det &r inte tillrackligt menar forfattarna att exponera barnen for
erfarenheter och ta for givet att de lar sig ett specifikt innehall. Det inte &r aktiviteten i sig
eller antalet aktiviteter som bestammer forutsattningarna for barns larande menar Mardsjo
Olsson (2010), utan att barnen erbjuds méjlighet att skapa mening i sitt larande. Det krévs
ocksa ett tydligt avgransat objekt for larande samt en forstaelse for vilka aspekter av larande-
objektet som &r viktiga for att lara nagot i ett specifikt lartillfalle, (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson 2003; Mardsjo Olsson, 2010).

Né&r pedagogik under 50- 60 talet kom att definieras som en samhallsvetenskap istallet for att
som tidigare hora till psykologin, forsvann fokus pa larprocessen anser Gardenfors (2010).
Istallet for att se till larandets villkor fokuseras pa formerna pa larandet. Vi fods med en
naturlig vilja att lara och motivationen kommer inifran. Forfattaren talar om formellt och
informellt larande och menar att det mesta Iar vi oss "av bara farten”, s.k. informellt larande
och det sker utanfor skolans ramar. For att skapa motivation i formellt ordnade larmiljéer
kravs att larandet utformas pa manniskans villkor och bygger pa den inneboende lusten att
lara, (Gardenfors, 2010). | Lpfo98 star att verksamheten skall praglas av ett lustfyllt larande
och ett medvetet bruk av leken for att framja varje barns utveckling och larande (Skolverket,
1998).

I det lustfyllda larandet utnyttjar man de aspekter som konstituerar lek som t.ex. att det ar
lustfyllt, aktivt, symboliskt, kommunikativt, socialt samt att processen ar viktigare an
produkten" (Asplund Carlsson, Pramling Samuelsson & Kaérrby, 2001, s.29).

Manniskans formaga att samspela med sin omgivning ligger till grund for det sociokulturella
perspektivet pa larande. Larande forstas som en social och kommunikativ process och hur vi
tillagnar oss kunskap och erfarenhet blir har centrala fragor liksom att forsoka forsta i vilka
sammanhang vi forandrar vart sétt att forsta och uppfatta var omvarld (Saljo, 2000, 2005;
Alexandersson m.fl., 2001).



Att se larande och skapande ur ett sociokulturellt perspektiv innebér att forsoka forsta vilken
betydelse samspelet mellan manniskor och tillgangen till bade praktiska och kognitiva verktyg
har (Klerfelt, 2002, s.259)

Att vi lever i ett IKT samhalle far saledes betydelse for hur vi lar och anvander kunskap
(Saljo, 2005, s.21). Sett ur ett sociokulturellt perspektiv ar tecken, symboler och materiella
verktyg (artefakter) viktiga for larprocessen. Biologiskt sett har vi inte utvecklats namnvért de
senaste artusendena men tillgangen till de kulturella redskap vi omges av tar oss forbi de
begransningar vi fods med menar Séljo. De forandringar i vara intellektuella och fysiska
fardigheter som skett blir synliga forst nar vi granskar de redskap eller verktyg som vi
anvander oss av (Séljo, 2005).

4.4 Barns samlarande

Hur barn lar tillsammans har varit foremal for forskning under decennier. Piaget ansag att
larande stimuleras i dialog med andra. Genom konflikter som uppstar i dialogen tvingas
barnen dels att préva andra perspektiv dels att forsvara sin asikt. Pa sa satt vinner de bade
sociala och kognitiva fordelar (Williams m.fl., 2000). Forskning visar att &ven sma barn har
dessa formagor menar forfattarna.

Vygotskij menar att socialt samspel &r den drivkraft som ar viktigast for barns utveckling.
Barn har kapacitet att lara mer tillsammans med en vuxen eller ett mer erfaret barn an vad det
kan lara pa egen hand (Vygotskij tolkad i Knutagard, 2003). Vygotskij kallade detta for den
proximala utvecklingszonen, den zon som utgdrs av utrymmet mellan den nuvarande
utvecklingsnivan och den for barnet méjliga samt uppnabara utvecklingsnivan. Genom
samspel forstar och tillagnar sig barnet ett tillvagagangssatt som det sedan kan Gverfora i
sjalvstandigt handlande (Knutagard, 2003).

| forskolan ses barngruppen som en resurs for larandet likval som samspelet mellan barn och
larare: "Larandet ska baseras savél pa samspelet mellan vuxna och barn som pa att barnen lar
av varandra. Barngruppen ska ses som en viktig och aktiv del i utveckling och larande"
(Skolverket, 1998, s.7). For att barnen ska fa mojlighet att samarbeta ar det viktigt att
pedagogerna skapar goda forutsattningar och en miljé som framjar samarbete, menar
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003).

4.4.1 Barns samspel vid datorn

| en studie fran svenska forskolor har Ljung-Djarf (2004) studerat barns samspel vid datorn i
forskolan och sett att a&ven de barn som inte kontrollerar mus eller tangentbord &r engagerade i
vad som hander pé skarmen. Aven Klerfelt (2002) har studerat barns samarbete i forskolan.
Barnen skapade sagor med ljud, text och bild tillsammans i datorns ritprogram. Barnen sam-
arbetade under intensivt diskuterande och bidrog med olika forslag pa Iosningar. Klerfelt sag
aven hur barn fran att ha varit askadare s smaningom med stod av kamraterna gick over till
att vara en "fullvardig" deltagare. Barnen uppmuntrade och hjélpte &ven varandra och klarade
pa sa satt av problem de inte hade kunnat I6sa pa egen hand.

Appelberg och Eriksson (1999) sag att forskolebarns sprakliga aktivitet var dubbelt sa hog da
de samarbetade vid datorn an vid andra aktiviteter. Det finns aven studier utforda i forskolor
utomlands som visar att samarbetet vid datorn bestod i saval fler som andra former av social



interaktion &n annars (Ljung-Djarf, 2004). Det visade sig bl.a. i hdgre grad av turtagande samt
I att barnen larde varandra.

Alexandersson (2002) har studerat samspel vid datorn hos barn i aldern sex till nio ar och sett
att barnen samspelade socialt pa flera olika satt for att 16sa uppgifter tillsammans. De
experimenterade och forhandlade sig fram till gemensamma l6sningar. Genom
kommunikation utvecklade de ocksa sin formaga till turtagning. Barnen konkurrerade inte
med varandra i samma utstrackning som vid andra larsituationer, utan uppmuntrade varandra
och bade uppskattade och utnyttjade varandras kompetenser.

4.5 Sammanfattning

Jag har i detta avsnitt forsokt belysa det komplexa &mne som IKT i forskolan utgor. Det ar
svart att dra generella slutsatser om paverkan pa larande utifran den forskning som gjorts om
IKT (framst i skolan) eftersom det kravs specifik kunskap om larandets villkor i den miljo
tekniken anvands (Alexandersson m.fl., 2001; Lilja & Lindstrom, 2002; S&ljo, 2002).

| férskolans styrdokument namns vikten av att barn i forskolan far mojlighet att anvanda sig
av digital teknik i syfte att vara forberedd infor framtida studier och arbetsliv. Det
demokratiska perspektivet anges ocksa som anledning till att inforliva digital teknik i
forskolan (Alexandersson m.fl., 2001).

Jag har forsokt att belysa olika perspektiv pa larande som har betydelse for utformning av
digitala larmiljoer. Forskolan praglas av en fokusering pa metod och innehall, (Pramling
Samuelsson och Asplund Carlsson, 2003). Men det &r de olika villkor som styr larandet som
har betydelse menar Gardenfors, (2010) samt vilken syn pa larande och kunskap som lararen
har (Williams m.fl., 2000).

Vid implementering av ett nytt verktyg &r det lararens roll att bestdmma ramarna for
anvandningen och inspirera barnen (Klerfelt, 2002). Barn lar tillsammans med andra barn och
barngruppen skall ses som en resurs for barns larande i forskolan (Skolverket, 1998). Inom
det sociokulturella perspektivet ar samspel med andra en forutsattning for larande liksom
formagan att tillgodogora sig de kulturella verktyg vi omges av. | den tidigare forskning som
gjorts framkommer sérskilt barns 6kade samspel vid datorn (Alexandersson, 2002; Appelberg
& Eriksson, 1999; Klerfelt, 2002; Ljung-Djarf, 2004).
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5. Preciserat syfte och fragestallningar

Mitt syfte ar att undersoka hur larare i forskolan anvander iPads som ett pedagogiskt verktyg
och hur de gick tillvaga vid introduceringen. Jag vill ocksa ta reda pa lararnas syn pa vad detta
verktyg kan tillféra barns larandemiljo samt hur de ser pa verktygets framtid i forskolan.

Hur upplever lararna introduceringen av iPaden i den aktuella forskolan?

Hur och inom vilka omraden anser lararna att iPaden kan anvandas i forskolan?
Hur ser larare i forskolan pa vad iPads kan betyda for barns larande?

Vilka utvecklingsmojligheter ser lararna for iPad som pedagogiskt verktyg?
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6. Undersokningens upplaggning och genomfdrande

| foljande avsnitt kommer jag att redog6ra for mitt urval, val av metod for insamling av
empiri, vilka etiska stéllningstaganden som gjorts, hur studien genomforts, vilken
analysmetod som anvants samt for studiens validitet och reliabilitet.

6.1 Urval

Jag har valt att forlagga min studie i den kommun jag arbetar i sedan manga ar. Det var har
jag fick inspiration till mitt &mnesval genom den satsning pa IKT som gors i férskolan. De
forskolor jag vénde mig till valde jag ut med hjalp av kommunens IT pedagog. Eftersom jag
valt att undersoka ett nytt redskap inom férskolan var det viktigt for mig att komma i kontakt
med de forskollarare som har storst erfarenhet inom omradet.

Mitt urval baserades pa larare med erfarenhet av pedagogiskt arbete med iPads pa fyra olika
forskolor. Sammanlagt intervjuades sju larare varav en var pilotintervju. Min ursprungliga
tanke var att utfora undersokningen i huvudsak pa en av forskolorna, men eftersom arbetet
med iPads kommit olika langt och de flesta forskolorna fortfarande var i startgroparna fick jag
utoka antalet intervjupersoner. Det tror jag bidrar till ett mer tillférlitligt resultat genom att det
okar mojligheten till svar pa mina forskningsfragor men ocksa for att det blir en spridning
geografiskt samt att fler verksamhetskulturer undersoks.

Samtliga respondenter har utbildning som larare eller forskollarare och bendmns i studien som
larare. De ar alla kvinnor och har minst 2 ars yrkeserfarenhet. En larare arbetar med barn i
aldern 4-5 ar, en larare med barn som ar 2-5 ar, tva larare med barn som ar 1-5 ar och tva
larare med barn i aldern 1-4 ar. En av de intervjuade lararna anvander iPaden i traningssyfte
med ett barn som har behov av sarskilt stdd, men arbetet sker tillsammans med de andra
barnen och iPaden anvands aven av dem. Forskolorna ligger alla i villaomraden med barn fran
overlag ekonomiskt stabila familjer.

6.2 Metodval

Som metod for insamling av det empiriska materialet har jag valt halvstrukturerad
forskningsintervju. Jag anvander mig av en intervjuguide med frageteman och vissa
overgripande fragor, vilket enligt Kvale och Brinkmann (2009, s.43), skiljer den kvalitativa
forskningsintervjun fran ett samtal. Jag valde denna metod eftersom jag var intresserad av att
undersoka larares perspektiv pa anvandningen av iPads i forskolan. Metoden staller dock
stora krav pd intervjuarens formaga menar Stukat (2005), och den kraver goda forkunskaper
samt god psykologisk formaga.

Mina intervjufragor utgar fran de forskningsfragor jag staller i denna studie. Fore intervjuerna
har jag gatt igenom dem med min handledare samt testat deras giltighet i en pilotinterviju.

6.3 Etik

Vid alla vetenskapliga undersokningar ar det nédvandigt att ta hansyn till etiska aspekter. |
min studie har jag utgatt ifran Humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskningsradets etiska
regler (Vetenskapsradet, 2011). Jag ger har en beskrivning av de fyra principer jag har tagit
hénsyn till och vad det inneburit fér min studie:
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Informationskravet: De larare som deltog i min studie informerades vid forsta
kontakttillfallet om att deras deltagande var frivilligt och att de hade ratt att avbryta sin
medverkan néar som helst. Jag beréttade dven vem jag ér, vilken bakgrund jag har och vad
syftet &r med min studie.

Samtyckeskravet: Deltagarna i studien har haft ratten att sjalva bestdmma 6ver villkoren for
sin medverkan pa sa satt att de har avgjort om de vill vara med och om de vill avbryta sin
medverkan.

Konfidentialitetskravet: Hansyn ska tas till de medverkandes anonymitet. Jag har hanterat
all personlig information som namn, arbetsplats o0.s.v. utifran de éverenskommelser som
gjorts vid varje intervjutillfalle. Samtliga larare gav tillstand att anvénda deras namn och
information om arbetsplats. Alla intervjuade har fatt erbjudande om att ta del av studien.
Nyttjandekravet: All information som samlats in anvénds enbart i forskningssyfte i denna
studie. Inspelningar, anteckningar m.m. raderas efter studien slut.

6.4 Genomfdrande

Innan jag bestdmt avgransningen av min studie tog jag kontakt med forskolans IT pedagog,
for att fa allman information om hur IKT satsningen i forskolorna sag ut. Nar jag sa
smaningom bestamt undersdkningsomrade bokade jag tid for en intervju med henne for att fa
mer bakgrundsinformation. Jag fick ocksa tips om vilka larare som kunde vara lampliga att
intervjua.

Dérefter tog jag kontakt med utvalda larare som alla var positiva till att bli intervjuade. Jag
informerade om de etiska reglerna samt syftet med min studie och bestdmde tid for intervju.
For att se om mina fragor var relevanta for undersokningsproblemet gjorde jag en pilot-
intervju. Fragorna visade sig tacka in omradet bra och jag fick ocksa finslipa min intervju-
teknik. Infor alla intervjuer skickade jag min frageguide i forvag for att ge dem en majlighet
till reflektion och forberedelse fére intervjun, (se bilaga 1).

Intervjuerna tog mellan 25 och 45 minuter och genomfordes pa forskolorna i rum valda av
lararna som passande under omsténdigheterna, forutom en intervju som genomfordes i ett av
mig bokat rum pa biblioteket. Efter godkannande spelades samtliga intervjuer in med
diktafon. Varje intervju inleddes med att jag presenterade mig och min undersékning,
redogjorde for syfte och hur den skulle komma att presenteras. Jag informerade om de etiska
regler som galler vid intervju och stallde sedan nagra personliga bakgrundsfragor.

Nar intervjun var slut stangde jag av diktafonen, tackade for deras medverkan och fragade om
mojlighet att fa aterkomma for eventuella kompletterande fragor.

Samtliga respondenter gav mig tillatelse att anvanda deras namn samt forskolans namn, men i
resultatsammanstéllningen har jag valt fingerade namn. Mitt syfte med analysen av
intervjuerna ar att ge en sammanstélining av de uppfattningar lararna har och jag vill inte
framhalla nagon sérskild pedagog eller framstélla nagon oférdelaktigt.

Vid transkribering av intervjuerna lyssnade jag igenom materialet ett flertal ganger for att fa
med allt men ocksa for att kunna gora en djupare analys av det sagda. Det finns en skillnad
mellan talsprak och skriftsprak, och det gar inte att objektivt 6verféra muntlig form till
skriftlig (Kvale & Brinkmann, 2009, s.202). Jag skrev ned allt ord for ord men forde samtidigt
anteckningar vid sidan om med tankar infér analysen.

13



6.5 Analys

Jag har anvant mig av en kvalitativ bearbetning av det insamlade empiriska materialet. Enligt
Patel och Davidsson (2011, s.120), finns det inte en 6vergripande kvalitativ metod som passar
all forskning, utan metoden kan variera for varje forskningsproblem.

For att bibehalla ett levande forhallande till materialet och kunna dra nytta av farska intryck
fran intervjuerna, har jag anvant mig av vad forfattarna kallar 16pande analys. D.v.s. allt
eftersom intervjuerna utforts har jag transkriberat dem och startat analysarbetet, vilket aven
har gett mig en aning om hur jag ska fortsatta samt om jag behéver andra nagot under
intervjuerna som t.ex. frageordningen.

Mitt syfte med textanalysen har varit att genom upprepade genomlasningar forsoka se de
maonster som finns i textmaterialet, vilket enligt Kvale och Brinkmann (2009) &r viktigt for att
undvika en ytlig analys. Aven Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud (2007, s.237)
menar att en noggrann och upprepad lasning av textens alla delar ar nodvandig for att na
under ytan.

Under textanalysen har samband framtratt som jag noterat allteftersom de blivit tydliga for
mig. Min utgangspunkt har varit att forsoka tolka och férsta dessa samband, vilket enligt
Stukat (2005, s.32), utmérker det kvalitativa synsattet. Min avsikt har inte varit att forsoka
generalisera eller forklara samband.

6.6 Reliabilitet och validitet

Begreppen validitet och reliabilitet far inte samma innebord i kvalitativ forskning, som i
kvantitativ (Patel & Davidsson, 2011). | en kvalitativ studie ar reliabilitets- och
validitetsbegreppen mer sammanflatade (Stukat, 2005). Eftersom min studie grundar sig pa en
kvalitativ metod blir hela forskningsprocessen avgérande for studiens kvalitet.

For att 0ka trovardigheten i min studie utforde jag forst en bakgrundsintervju for att fa aktuell
information om verksamheten jag avser att undersdka och darefter en pilotintervju for att se
om mina intervjufragor gav svar pa mitt undersékningsproblem.

Genom att erbjuda respondenterna mina fragor i forvag gav jag dem maojlighet till
forberedelse vilket 6kar trovardigheten i svaren. Vid flera tillfallen under intervjuerna forefoll
det som om den intervjuade reflekterade just da och dar. Eftersom min intervjumetod utgick
fran att ha frageteman med forslag pa fragor var det mojligt att vara flexibel och stalla
foljdfragor for att fa en fordjupad forstaelse. Min avsikt ar att harmed paverka validiteten i
studien positivt eftersom jag kan folja upp med fragor som styr tillbaka till mitt
forskningsomrade.

Vid intervjuer ar tillforlitligheten beroende av intervjuarens formaga (Patel & Davidsson,
2011). Som oerfaren intervjuare &r det latt att ha for brattom och fokusera pa att fa svar pa alla
fragor, istéllet for att lyssna och forsoka tranga bakom svaren. Under min utbildning har jag
gjort flera intervjuer och fordjupat mig i metodlitteratur vilket gett mig erfarenhet, men det
kravs stor skicklighet och lyhdrdhet. Genom att lyssna pa intervjuerna direkt efter att de
utforts upptackte jag vad jag behovde forbattra och kunde justera tillvagagangssattet infor
nasta intervju.
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"Att intervjua ger kunskap", sager Kvale och Brinkmann (2009, s.318), men det ar den
teoretiska kunskapen intervjuaren har om forskningsomradet samt formagan att forhalla sig
till den kunskap man vill komma at som bestammer kvalitén pa intervjun. Genom att dels ha
egen erfarenhet som larare av mitt forskningsomrade, och dels ha skaffat mig teoretisk
kunskap genom bakgrundsintervju och litteraturstudier hade jag god kunskap om omradet. Att
forhalla sig till kunskapen under intervjun innebér for mig att ha ett professionellt
forhallningssatt och forsoka forsta svaren samt stélla fordjupande fragor utifran min kunskap
och erfarenhet.

Enligt Stukat (2005) &r feltolkning av fragor och svar en mdjlig orsak till reliabilitetsbrist. For

att 6ka reliabiliteten lyssnade jag upprepade ganger igenom intervjuerna och laste sedan
igenom transkriberingarna flera ganger for att férebygga misstolkningar.
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7. Resultat

| detta avsnitt presenterar jag mitt resultat utifran mina fragestallningar. Varje avsnitt avslutas
med en sammanfattning. Alla namn som forekommer i resultatet ar fiktiva.

7.1 Introducering av iPad i verksamheten

Jag beskriver forst i detta avsnitt de forutsattningar som skiljer de olika forskolorna at.
Darefter foljer en beskrivning av hur iPaden introducerats och hur lararen ser pa sin roll vid
introduceringen av iPaden.

7.1.1 FOrutsattningar

Forutsattningarna skiljer sig at pa forskolorna beroende pa om de deltar i projekt eller har fatt
den allméanna tilldelningen av iPads. Tre larare arbetar pa samma forskola men pa olika
avdelningar. Forskolan deltar i ett projekt med syfte att utveckla spraket med hjalp av iPad,
men med lite olika inriktning, och de har fyra iPads per avdelning. En avdelning har som
tanke att arbeta matematikinriktat, en avdelning renodlat sprak och en avdelning vill arbeta
mycket utomhus. En larare arbetar som resursperson at ett barn med behov av sarskilt stod pa
en avdelning och har en iPad som barnet disponerar men anvander tillsammans med de andra
barnen. Tva larare arbetar pa forskolor som har ett par iPads per hus.

Forutsattningarna skiljer sig ocksa at nar det galler erfarenhet av iPads. Tva av lararna har
tidigare varit med i IT projekt och har da arbetat med iPads men &ven andra digitala verktyg
tillsammans med barnen. Alla larare har tidigare under aret haft viss tillgang till iPad i syfte
att prova pa. De iPads de har ute nu pa forskolorna har de haft i ca en manad. Samtliga larare
har mojlighet att fa support av IT pedagogen pa Skoldatateket och kan delta i informations-
traffar.

Hur iPaden finns tillganglig for barnen skiljer sig at pa de olika avdelningarna. En larare
beréttar att de har ett bord dar flera iPads och barbara datorer alltid finns tillgangliga for
barnen under hela dagen. Tva larare har avsikt att ordna en liknande miljo med syftet att
iPaden ska vara som vilket verktyg som helst pa avdelningen och alltid finnas framme, men i
nulaget finns de i ett skap eller hylla och barnen far fraga efter dem. Tva larare har dem pa en
hylla eller i ett skap och barnen far fraga efter dem och en larare har den i ett rum avsett for de
storre barnen.

7.1.2 Tillvagagangssatt vid introducering av iPaden

Alla iPads var tomma och fylldes med innehall av lararna. De fick tillgang till forslag och tips
pa appar av IT pedagogen men fick valja och leta sjalva. En gemensam utgangspunkt har varit
apparnas pedagogiska mdjligheter.

Det skulle vara i pedagogiskt syfte, inga spel. Alla renodlade spel har vi bara sallat bort
ratt av/- - -/ for vi kdnner att det ska vara ett pedagogiskt verktyg, de ska inte sitta och
spela de spelen de gér hemma, det ska inte vara samma utan de ska goéra andra saker som
vi tycker ar utvecklande. (Sofia)

Vilka appar lararna fyllt iPaden med beror pa syftet med anvandningen. Apparna grupperas i
mappar, ofta dmnesvis, av lararna i syfte att styra tillgangligheten och fortydliga innehallet.
T.ex. ordnas appar i sprakmapp, matematikmapp och kreativa program som t.ex. ritprogram
men aven svarighetsgrad kan styra indelningen. Eftersom varje forskola har ett gemensamt
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konto sa hamnar de appar som képs in pa alla iPads, vilket innebar mycket jobb med att
sortera appar pa varje iPad.

Tydlighet &r viktig som faktor vid indelning av appar tycker Pia, det maste vara enkelt och
tydligt for barnen att vélja och veta vad de arbetar med. "Det ska vara lattare att gora tydligt
for barnen att nu jobbar vi med spraket, samtidigt som spraket kan vara sa valdigt mycket".
Det ligger ett ansvar pa lararen att satta ord pa vad man jobbar med och gora barnen medvetna
om sitt larande, séger Pia. Variation och méjlighet till samarbete ar viktiga faktorer for en
annan larare. Det finns mgjlighet att "gdmma’ appar som t.ex. internet och spel genom att
ldgga dem l&ngre bak bland sidorna. Styrningen av apparna ses som en begrénsning av
barnens delaktighet av en larare, det finns risk att lararen styr innehallet for mycket.

Hur introducering av iPaden i barngrupp har skett ser lite olika ut. Nagra barn ar vana vid
iphone som fungerar pa liknande satt hemifran och nagra barn har erfarenhet av surfplatta.
Det som kan skilja anvandningen i hemmet fran hur vi gor pa forskolan ar "tanket" menar en
larare. Pa forskolan har vi ett pedagogiskt téank och forklarar for barnen att har spelar vi inte
utan hér tranar vi pa och lar oss om olika saker.

Vid introduceringen har samtliga larare informerat foraldrar genom manadsbrev eller
foraldramote. Reaktionerna har varit bade "ris och ros" som Lena uttrycker det. Nagra
foraldrar kan tycka att barnen ar for sma medan andra tycker det &r spannande.

7.1.3 Lararens syn pa sin roll vid introducering av iPaden

Hur lararna ser pa sin egen roll i samband med introduceringen varierar lite fran att se
nddvéndigheten av att vara férberedd och ha viss forkunskap om apparna till fordelen med att
upptécka tillsammans med barnen. Sofia beréattar att lararna forsokte vara med vid
introduceringen och att larare och barn tillsammans utforskade apparna:

Vi forsoker vara med dem sa mycket som majligt, sa nar vi introducerade sé satt vi med
nagra barn vid ett bord/- - -/ de visste ju inte hur de skulle gora sa vi fick ju hjalpa dem
och vi kunde ju inte alla heller sa vi fick ju sla véara kloka huvuden ihop och géra
tillsammans.

Flera larare sager att det ar svart att fa tiden att racka till, dels till att utforska apparna sjalva i

forvag och dels att hinna sitta tillsammans med barnen. "Tiden styr att vi far upptacka mycket
tillsammans med barnen™ (Pia). Eva tycker att tidsbrist gor att hon inte har mojlighet att sitta

med barnen sa mycket som hon skulle vilja:

Jag har inte hunnit med att visa sa mycket for det &r nagra appar som man behéver visa lite
mer/- - -/ dar jag skulle vilja ta mig tid att sitta med nagra barn mer an jag har gjort, men annars
de andra apparna har de upptackt sjalva och de har ju kommit langre pa vissa an vad jag har
gjort, upptackt nya saker som man kan gora.

Eva beréattar att det leder till att barnen ibland kan mer och far visa henne hur man gor. Men
det behdver inte vara en nackdel att inte kanna till innehéllet i appen i forvag menar Lena, det
visar barnen att jag som larare inte kan allt utan vi kan lara tillsammans. Malin tycker att
barnen &r valdigt snabba och att det &r bade en for- och nackdel att inte vara forberedd:

Man vill ju vara forberedd i det har nya arbetsverktyget men samtidigt maste ju barnen
ocksa fa prova och se och gor de nanting da far vi lara oss att hitta tillbaka och da hittar

17



man ju andra vagar ocksa, man upptacker ju tillsammans/- - -/jag tror att barnen kan vaxa
in i rollen att lara en vuxen.

Pia tycker det &r manga barn som bara bladdrar utan att fastna for nagot innehall om inte ndgon
vuxen sitter med och hjélper barnet att vélja. Delvis kan det vara ett led i barnets utforskande
men hon tror ocksa att det kan vara stressande for barnet att inte hantera utbudet.

7.1.4 Sammanfattning

Bakgrunden till arbetet med iPad ser lite olika ut och lararna har skiftande erfarenhet av iPads.
Forskolorna har olika syfte med arbetet med iPads men gemensamt for lararna &r att de haft
mojlighet att prova iPaden fore introducering. Hur introduceringen gatt till ser relativt lika ut.
Lararna forbereder iPaden genom att valja ut och sortera appar men tidsbrist gor att de sedan
far utforska innehallet tillsammans med barnen. Ingen utav lararna ser detta som en konflikt i
pedagogrollen och tre utav lararna sag det som positivt att barnen fick vara de med kunskap.

7.2 iPadens pedagogiska anvandningsomrade

| detta avsnitt berattar jag om lararnas tankar om vilka anvandningsomraden som finns for
iPad i férskolan och hur anvandningen gar till.

Alla l&rare uppgav att iPaden anvéandes i huvudsak av barnen, men &ven av lararna vid
dokumentation t.ex. Lararna sjalva anvander barbara datorer som arbetsredskap. Pa den
avdelning som har en iPad till ett barn med speciella behov anvénds den i huvudsak till det
barnet, bade i enskild traning och som medel att framja samarbete och lekformaga
tillsammans med andra barn. De andra barnen far sjalva anvanda iPaden nar den ar ledig, men
far fraga forst. Pa de dvriga avdelningarna anvands iPaden dagligen, bade som val under egen
aktivitet/fri lek och i fasta grupper.

Flera larare uppger att det ar viktigt att alla barn far mojlighet att anvanda iPaden ndgon gang
varje vecka. En larare berattar att syftet med de fasta grupperna ar att sakerstélla att alla barn
nagon gang i veckan far sitta i lugn och ro tillsammans med ett par barn och en larare och fa

extra tid och hjalp.

Mycket styrs anvandningsomrade av vilka appar som laddas ner och lararna har oftast sorterat
apparna efter "amne". De anvandningsomraden som namns av lararna ar: sprak, matematik,
naturkunskap, kreativitet, dokumentation, film och foto, samarbete samt i arbete med barn i
behov av sarskilt stod. De anvandningsomraden som far mest utrymme ar sprak och
matematik. Har foljer en gemensam redogorelse av lararnas svar angaende
anvandningsomrade:

Sprak: Har namner lararna bokstavsappar och stavningsappar, mojlighet att trana uttal och
sprakforstaelse. Manga appar ar dock pa engelska. Bristen pa appar med svenskt tal ses som
en nackdel av flertalet larare men Pia tycker det ar positivt att ldra sig engelska ocksa
eftersom barnen kommer att ha engelskan parallellt med svenskan och hon tror att barnen har
kapacitet att ta in det.

Matematik: Manga olika appar, rékna, siffror, begrepp t.ex.

Naturkunskap: Flera larare talar om mdjligheten att ta med iPaden ut i naturen och anvénda
appar med fagelljud och flora, olika djurappar med bilder och laten.
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Kreativitet: Det finns olika malarprogram med manga olika méjligheter, kreativa appar med
olika skapande mojligheter t.ex. pérlplatta, memory m.m. Det finns mdjlighet att skapa sagor
och gora teater.

Dokumentation: Med iPad 2 finns mgjlighet att spara foto och film i digital portfolio. | alla
iPads finns mojlighet att spara barnens sagor m.m. digitalt.

Film, foto: Har kravs iPad 2 som har kamera, da finns mojlighet for barnen att filma, skypa
(kostnadsfria videosamtal) m.m. och for lararna att skapa digital portfolio, sa langt har de
flesta inte kommit &n.

Samarbete: Appar som av l&rarna beddms stimulera samarbete men som kan ha varierande
syfte och innehall.

Barn i behov av sarskilt stéd: En av lararna anvénder iPaden i syfte att trana med ett barn
med speciella behov. iPaden anvands hér i syfte att utveckla bl.a. logiskt tdnkande, motorik,
uttal, sprakforstaelse och samarbete.

Manga appar kombinerar olika omraden och en kreativ app t.ex. kan innehdlla manga olika
mojligheter att skapa. En larare tycker man kan anvanda iPad inom alla omraden i forskolan,
det finns egentligen inga begrénsningar och hon poéngterar kombinationsmdjligheten som
finns i vissa appar. iPaden ses av lararna som ett verktyg utover alla andra verktyg, den
ersatter inte nagot annat i verksamheten utan tillkommer som ett ytterligare verktyg.

"Det ska bli som en del av den Gvriga verksamheten" séger Lena, du tar inte bort nagot.

7.2.1 Sammanfattning

Eftersom de intervjuade lararna inte anvant iPad nagon langre tid sag de den i forsta hand som
ett kompletterande verktyg och anvandningsomradet styrdes huvudsakligen av tillgangen pa
appar och hur de delades in i mappar. Anvandningen av iPaden regleras i syfte att alla barn
ska fa tillgang till den.

7.3 IPads betydelse som pedagogiskt verktyg

| detta avsnitt redogor jag for lararnas tankar om hur iPad paverkar barns larande. Jag har valt
att dela in avsnittet i iPads inverkan pa barns larande, barns samlarande och iPadens hanter-
barhet jamfort med dator. Tre av de intervjuade lararna har inte kunnat svara fullstandigt pa
fragan: Hur paverkar iPad som pedagogiskt verktyg barns larande, eftersom de fortfarande &r
i introduceringsfasen. De svar som jag anda tar med fran deras intervjuer ror hanterbarhet och
inlarningsformaga.

7.3.1 iPads inverkan pa barns larande

Nagot som hela tiden kommer upp under intervjuerna ar att barnen lar sa fort. En larare sager
att det kénns som de lar sig snabbare med iPaden an med penna och papper, men att hon inte
funderat pa varfor. En anledning tror hon kan vara att det hander nagot hela tiden. Sofia
tycker att barnen lar sig snabbare och beskriver ocksa hur barnen kombinerar olika material
for att 16sa en uppgift:

Som t.ex. i ett matteprogram som de har sa star det kanske nio minus sju, da tar de fram
kaplastavarna och lagger och ar grymma pa det, det var de inte i borjan. Nu har de ju
fattat den har grejen hur man till och med tar bort da, i borjan da var det bara plus. Sa det
kanns som om det gar snabbare pa nat satt, att de lar sig snabbare™ (Sofia)
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En anledning till att barnen lar sig sa fort kan vara att de ar bekanta med tekniken hemifran
sager Malin men ocksa att det beror pa den direkta feedbacken:

De lar sig ju véldigt fort, det h&r med teknik, de fattar ju grejen direkt det har med att man
ska trycka, det har med touch och sé/ - - -/nér jag trycker har sa hander det hér, &n att man
ska trycka pa knappar pa datorn och det hander dar, det &r liksom mera har och nu just da.

Eva tror att det ar interaktiviteten hos datormiljon som gor iPaden sa attraktiv hos barnen. Den
vacker barnens intresse och du far direkt feedback pa det du gor; "det ar ett valdigt lattsamt
sitt att lara". Aven upplagget hos programmen med olika svarighetsgrader tilltalar barnen,
anser hon. Den tydliga beloningen nér du gor rétt som t.ex. applader eller skojiga ljud tror en
annan larare ar anledning till att barnen gillar iPaden och att de lar sig sa fort. Men det finns
aven negativ forstarkning som t.ex. skratt ndr du gor fel som inte k&nns lika pedagogiskt anser
hon.

Linda beré&ttar att iPaden bidrar med ett lugn till hela avdelningen, barn som "behtver en
paus" kommer och fragar om de far ha iPaden och snart kommer fler barn och sitter med. Det
kan sitta upp till sju barn tillsammans, "det & som en lagereld™”. Om ett barn sitter med iPaden
sa kommer det alltid fler barn och vill vara med sager hon.

En annan aspekt pa larande som flera av lararna tar upp &r att barnen lar sig turtagning. De ser
det som positivt att barnen lar sig vanta pa sin tur och visa hansyn genom att inte stora den
som anvander iPaden. Linda beskriver hur det kan ga till s& har:

... kommer ett barn och lanar den s kommer det med en gang en massa barn och satter sig,
ocksa fragar de om de far vara med ockséa da och da har de en fem-tio minuter var de far sitta
och det ar aldrig nat tjafs utan de &r hur nojda som helst med det.

En larare har tankar kring barn och stress och funderar lite pa vad det finns for forskning i
amnet om hur datorer paverkar barn, hur lange det ar bra att sitta osv.

Jag kan kanna som en oro for det har med stressen som ar kring datorer, inte bara for oss
vuxna utan dven bland barnen och man undrar vad finns det for forskning och vad sager den
om barn och datorer? Hur lange ska man sitta osv.? (Pia)

Aven feedbacken i form av ljud i programmen kan upplevas som stressande tycker en larare.

7.3.2 iPadens betydelse for barns samlarande

Flera av lararna ar fascinerade dver barnens samspel vid iPaden. En larare tycker det &r ett
otroligt samarbete barnen emellan och att barnen gérna delar med sig av sina kunskaper. "De
tipsar varann valdigt mycket och lar varandra och liksom engagerar sig flera barn™ sager Eva.
Barnen visar varandra och det kan vara manga barn runt en iPad men de hjalper varandra och
tar hansyn till om den som anvénder iPaden vill ha hjalp eller inte berattar en larare.

Barnen samarbetar i storre utstrackning vid iPaden och samspelet ser inte ut pa samma satt
som vid andra lar och lek situationer i forskolan sager Eva, men varfor har hon inte reflekterat
éver. "Det blir inte likadant men jag kan inte svara pa varfor for det har jag inte funderat 6ver"
(Eva).
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En anledning till att samspelet ser annorlunda ut vid iPaden kan vara att det &r latt att gora
om, det far inte samma konsekvenser som i andra situationer da barnen oftare blir arga om
nagon "lagger sig i" eller forstor, sager en larare. "Det gar ju inte att forstora, det ar ju bara att
angra eller borja om" sager Linda. Det far inte samma effekt som i verkligheten vid t.ex.
bygglek eller nar barnen ritar pa varandras teckningar.

Linda beréttar att det framfor allt & barn som inte leker tillsammans i vanliga fall som
samarbetar tillsammans vid iPaden. En anledning tror hon kan vara att det finns sa mycket
spannande att gora i iPaden och att det finns nagot for alla. Att apparna har olika nivaer tror
hon ocksa &r en anledning till att barnen kan samarbeta i olika aldrar och pa olika
utvecklingsnivaer. De stora barnen har fatt insikt i hur larande gar till genom att sitta
tillsammans med yngre barn och stddja dem i deras larande beréttar Linda:

De stora har fatt en san forstaelse for de sma, att de verkligen tittar och later dem tanka. Och sen
nar de ser att de inte forstar, att de inte bara hoppar in och bara liksom ska visa det ratta utan att
de verkligen har forstaelsen for de sma att vanta tills de har fatt 16sa det sjalva. (Linda)

Samtidigt far de sma barnen stod att ta sig vidare i sin utveckling och lar sig genom att iaktta
de storre barnen nar de l6ser uppgifter i samma app fast pa svarare niva, berattar Linda.

Den larare som arbetar med iPaden som verktyg for ett barn i behov av sarskilt stod berattar
att iPaden har betytt mycket for barnets mojlighet till samvaro med de andra barnen. Fran att
ha varit mycket ensam och ofta blivit utsedd till syndabock av de andra barnen har barnet fatt
en helt annan status i gruppen. Det géller inte bara samvaro vid iPaden, utan i dvriga lek-
situationer ocksa. iPaden har bidragit till att 6ka samarbetet pa hela avdelningen, beréattar
lararen.

7.3.3 Hanterbarhet for iPad i jamforelse med datorn

Flera av ldararna sager att iPaden har ett format som ar lattare att hantera sérskilt for sma barn.
"iPaden ar ju lattare helt klart, lattare att ta i, att greppa den ocksa just det har nar de bladdrar,
nar de valjer olika appar och sa", sager Sofia. Just att du kan gora allt med fingrarna bidrar till
lattheten menar hon. Aven de barn som inte kan hantera en dator kan anvanda iPaden. Den &r
latt och lagom stor att bara med sig och det behdvs inte nagon mus som blir ett extra moment.
iPadens touchskarm gor att barnen far direktkontakt och feedback pa det de gor.

Den &r ju lattare att hantera for barnen. Det &r ju lattare nar du tar pa den direkt istallet for att
du ska ha en pil dér/- - -/ just nar det ar mindre barn, det blir mer konkret just nér jag trycker dar
sa hander nanting. (Lena)

7.3.4 Sammanfattning

En gemensam uppfattning hos lararna ar att barnen lar sig sa fort, bade att hantera iPaden och
innehallet i apparna. Flera larare tycker att de lar sig fortare med iPaden an i andra situationer
men varfor har de flesta inte reflekterat Gver. Men en trolig anledning ar att de far direkt
respons pa det de gor. Att det hander nagot hela tiden och finns roliga ljudeffekter &r en
anledning till att barnen flockas runt iPaden tror lararna. iPaden gynnar barns samspel anser
lararna och ofta samspelar barn vid iPaden som annars inte leker tillsammans. | samspelet
6vas turtagning men barnen lar ocksa av varandra genom att iaktta samt genom att ge och fa
stod och hjalp. iPaden ar latt att hantera dven for mindre barn och med touchskarmen far de
direktkontakt istéllet for att anvanda mus eller styrplatta.
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7.4 Lararnas tankar om framtida utvecklingsmojligheter

Har redogor jag for resultatet av hur lararna ser pa iPadens utvecklingsmdjligheter som
pedagogiskt verktyg i forskolan.

Vi maste ge barnen majligheter att hanga med i det datasamhélle vi lever i séger Malin.
iPaden fyller en valdigt viktig funktion och har absolut sin plats i forskolan anser Sofia, garna
flera stycken per avdelning. Framdver vill hon tillsammans med sina kollegor utveckla
anvandningen av iPads for att barn ska se sitt eget larande och kunna dokumentera det i
digital portfolio. Det dr en dnskan hos samtliga larare att kunna anvénda iPaden till digital
portfolio men utvecklingen har bromsats av tekniska problem pa annat plan i kommunen.

iPaden kan anvéndas inom samtliga omraden i forskolan tycker flera larare och det finns
egentligen varken hinder eller begransningar. "Det &r bara fantasin som sétter granserna och
kunskap om vad som finns, sa med lite mer input fran andra sa kan man géra hur mycket som
helst™ sdger Linda.

Den larare som arbetar med iPad till ett barn i behov av extra stdd tycker att de kommit
valdigt langt pa bara ett par manader och ser inga begransningar infor framtiden. Filma och
lata barnen gora egna filmer ar en énskan fran flera larare, men da krévs iPad 2.

7.4.1 Sammanfattning

Lararna anser att iPaden har stora utvecklingsméjligheter som pedagogiskt verktyg i
forskolan. Flera larare tyckte det var svart att se vilka utvecklingsmojligheter som finns
eftersom de inte anvant iPads sa lange, men egentligen sag de inga begransningar for inom
vilka omraden den kan anvandas. En 6nskan hos lararna ar att utveckla barnens portfolio med
hjalp av iPaden.
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8. Diskussion

| diskussionsavsnittet redogor jag for de slutsatser jag kommit fram till. FOrst en diskussion
om mitt metodval och darefter foljer en diskussion om resultatet av den insamlade empirin.
Resultatdiskussionen ar indelad efter mina fragestallningar.

8.1 Metoddiskussion

Sa har i efterhand inser jag att jag var for tidigt ute med min undersokning. De larare jag
intervjuade hade liten erfarenhet av att arbeta med iPad i forskolan, vilket gav mig ett magert
underlag att undersoka. Det fanns inga tidigare undersokningar att ta del av nér jag startade
mitt forskningsarbete och ingen forskning om effekterna pa barns larande. Det gav mig en
svag teoretisk grund att sta pa men samtidigt gar det att relatera till tidigare forskning om barn
och andra digitala verktyg som t.ex. datorn.

Valet av metod var for mig sjalvklar da jag ville ha larares uppfattning av hur arbetet med
iPad paverkar barns larande. Studien hade kanske berikats av kompletterande observationer
som gett en bild av vad som hander nar barn far en iPad att arbeta med, men inriktningen pa
studien hade da blivit en annan. Att anvanda mig av en enkat riktad till ett storre urval var inte
aktuellt eftersom jag ville fa en fordjupad forstaelse av intervjupersonernas tankar men aven
for att det inte fanns sa stort urval av intervjupersoner med erfarenhet av amnet.

Respondenterna hade liten erfarenhet av omradet de intervjuades om, ett utfall som kanske
hade varit mojligt att forutse genom ytterligare "research”. Jag anser dock att jag genom
antalet intervjuer har sakrat trovardigheten, jag fick svar pa mina forskningsfragor om an inte
sa utforliga som jag dnskat. Min intervjumetod innebar dock att flera av respondenterna gavs
mojlighet att reflektera under intervjun vilket inte hade varit mojligt med slutna fragor.

Min skicklighet som intervjuare har starkts genom denna undersékning. Under mina
genomlyssningar har jag upptéackt svagheter i min teknik som kan ha paverkat respondentens
mojlighet att svara fullstandigt. | min iver att fa svar pa mina forskningsfragor stallde jag
ibland foljdfragor istéllet for att vanta in respondentens tankar.

8.2 Resultatdiskussion

Jag anser att resultaten av intervjuerna ger en bild av nuléget i en av de kommuner i landet
som satsar pa iPads i forskolan. Mitt syfte var just detta, inte att generalisera eller dra
slutsatser av iPads effekter pa barns larande utan utforska lararnas syn pa vad iPad har att
tillféra verksamheten. Resultatet visar att lararna inte reflekterat sa mycket Gver
anvandningsomrade och vad det nya verktyget kan innebéara for barns larande men nér de ges
tillfalle i och med intervjun sa kan de se samband.

8.2.1 Introducering av iPad i verksamheten

Forutsattningarna pa de forskolor lararna arbetar ser lite olika ut. En forskola deltar i ett
projekt och har darfor tillgang till fler iPads. Hur iPaden gors tillganglig for barnen skiljer
ocksa avdelningarna at. Det ar rimligt att anta att de larare som har flest iPads eller har den
mest tillganglig for barnen borde haft storst mojlighet till reflektion 6ver hur den paverkar
barns larande. Den skillnad som syns i resultatet ar reflektion i hdgre grad kring barns larande
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hos en larare pa "projektforskolan™ men samtidigt hade de larare med lagre iPadtathet djupare
reflektioner runt samspel. Som tidigare framkommit i resultatet hade inte lararna reflekterat sa
mycket 6ver hur iPaden paverkar barns larande vilket jag aterkommer till i avsnittet iPadens
betydelse som pedagogiskt verktyg.

Alla larare &r n6jda med och har i stort sett samma mojlighet till support och fortbildning av
IT pedagogen, men de larare som deltar i projekt far mer stod och har krav pa sig att
dokumentera sitt arbete.

Att fylla iPaden med innehall, s.k. appar har varit en tidsédande process men viktig for att
sékra det pedagogiska syftet. Samtliga larare har fyllt iPaden med appar som de tror framjar
barns utveckling. Apparna delas av lararna in i mappar efter olika kriterier som innehall,
tydlighet och mojlighet till samspel. Att tydligt avgrénsa vad barnet forvéntas lara sig har
betydelse for barnens erfarenheter (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003; Mardsjo
Olsson, 2010). Genom att tydligt dela in apparna efter innehall ger lararna barnen mojlighet
att satta ord pa sitt larande; nu jobbar vi med spraket t.ex.

Lararna har inte haft mojlighet att utforska alla appar fére introducering i barngrupp utan
tidsbrist har inneburit att de fatt utforska tillsammans med barnen. Séljo och Linderoth (2002,
s. 21) menar att den traditionella lararrollen utmanas genom att barnen &r fértrogna dels med
tekniken och dels med det experimentella utforskandet. Ingen larare sdg dock nagon konflikt i
sin yrkesroll, flera larare sag det som positivt att barnen kunde lara dem. Klerfelt (2002) anser
att lararens roll &r att ge barnen inspiration och motivation i forsta hand och men att valet av
programvara ar avgorande for vad barn lar sig. Aven Appelberg och Eriksson (1999) ser det
som lararens uppgift att utrusta datorn med pedagogiskt innehall men att barnen ska tillatas att
utforska tillsammans, vilket & den metod lararna ger uttryck for att anvénda sig av.

Vygotskij talar om den proximala utvecklingszonen, vad barn har mgjlighet att lara
tillsammans med en mer kompetent vuxen eller annat barn, (Knutagard, 2003; Williams m.fl.,
2000). Men i detta fall dar barnet upptécker tillsammans med den vuxne kan man ifragasatta
vem som ar den mer kompetente. Barnen forvantas anda lara sig i situationen och apparnas
pedagogiska innehall blir da betydelsefullt for vad barnen lar sig. (Klerfelt, 2002; Ljung-
Djarf, 2002, 2004).

8.2.2 iPadens pedagogiska anvandningsomrade

De anvandningsomraden lararna kunde se for iPaden i verksamheten var knutet till vilka
program den inneholl. Sprak angavs som det framsta anvandningsomradet. En nackdel ur
spraktraningssynpunkt med apparna ar att manga ar pa engelska vilket sags som en nackdel av
de flesta larare. Synpunkten att det kunde ses som larorikt lyftes men engelskan som talas i
programmen riktar sig emellertid till barn som har engelska som forsta sprak. Ljung-Djarf,
(2002) péapekar att manga sa kallade pedagogiska program ar framtagna i kommersiellt syfte,
de ar heller inte avsedda att anvandas i undervisningssyfte. Har kan jag se ett problem i
anvandningen av material som inte ar framtaget efter den syn pa larande som praglar 6vrig
forskoleverksamhet. Det finns heller ingen forskning om programmens effekter pa barns
larande, (Alexandersson m.fl., 2001).

Det ar nér lararna talar om mdjligheten att ta med iPaden ut och anvénda den till att soka efter
djur, vaxter och lyssna pa fagelljud som man kan ana att det trots allt inte &r ett verktyg som
alla andra. Finns det dessutom en kamera i iPaden sa tillkommer maojlighet att ta kort och
filma. Det finns egentligen inga begrénsningar som en larare uttrycker det.
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Resultatet visar pa att iPaden ses som ett verktyg som inte ersétter nagot utan tillfor
mojligheter till variation. Har kan man dra paralleller till tidigare forskning om barn och
datorer som visar att det inte sker en forbattring av larmiljon men att de nya digitala verktygen
forstarker goda larmiljoer och tillfor variation, (Alexandersson m.fl., 2001; Lilja &
Lindstrém, 2002; Saljo & Linderoth 2002).

8.2.3 iPads betydelse som pedagogiskt verktyg

Lararnas uppfattning ar att barnen lar sig fort dels tekniken, att hantera iPaden men ocksa att
deras inlarningsprocess ar snabbare vid iPaden. Det ar svart att dra nagon slutsats om vad de
anser att det kan bero pa, det verkar som lararna &r 6verraskade sjalva och de har inte hunnit
reflektera 6ver anledningen. Att barnen har ett forsprang rent tekniskt ar kanske inte sa
konstigt med tanke pa att de ar uppvuxna med digital teknik. Saljo och Linderoth (2002)
menar att barn ar fortrogna dels med tekniken hemifran och dels med det experimentella satt
som tekniken implementeras pa. Resultatet visar pa just detta och dven de sma barnen lar sig
snabbt att hantera och utforska iPaden. Att inlarningen gar snabbare med iPad ar en reflektion
som kommer fram i intervjun med en larare. Det ar dock svart att dra ndgon slutsats av detta
men iPadens touchfunktion och den direkta feedbacken barnen darigenom far pa sina val samt
feedbacken i form av ljudeffekter t.ex. ar en trolig anledning. Aven dvriga ldrare ser dessa
funktioner som anledning till att barnen sa garna vill arbeta med iPaden, de tycker helt enkelt
att den &r rolig.

Gardenfors (2010) talar om vikten att utforma larmiljéer som bygger pa den inneboende
lusten att lara, vilket ocksa tydligt foresprakas i Lpfo98. Resultatet tyder pa att iPaden kan
bidra till ett lustfyllt larande genom sin interaktiva funktion. Fragan vad barnen lar sig aterstar
dock. Det &r inte tillrackligt att utsatta barnen for situationer som antas framja larande menar
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003); Mardsjé Olsson (2010) utan att barnen
erbjuds mening i sitt larande. Har aterkommer apparnas innehall som betydelsefull faktor.
iPadens funktion och hanterbarhet bidrar till att skapa larprocesser som ar gynnsamma for
barns larande men det &r programvaran och hur den anvéands som paverkar innehallet i
larprocesserna anser jag. Resultatet visar ocksa att lararna inte har haft sa stora mojligheter att
reflektera eller studera vad som hander nér iPads introduceras i verksamheten utan fokus har
hamnat pa att hantera tekniken vilket Erstad (2002) ser som en risk vid implementering.
Genom att den ofta skots av s.k. eldsjalar med ett séarskilt intresse for IKT, hamnar fokus latt
pa tillampningen av tekniken, menar han.

Resultatet visar att lararna anser att barnen samspelar mer och pa ett annat sétt vid iPaden.
Manga barn kan flockas runt iPaden och det &r ofta barn som inte leker tillsammans i vanliga
fall. Barnen visar hansyn genom att vanta pa sin tur och inte avbryta den som "spelar" men de
stodjer och hjélper aven varandra att 16sa uppgifter. Appelberg och Eriksson (1999); Ljung-
Djarf (2004) och Klerfelt (2002) kom alla fram till liknande resultat i sina studier av barns
samspel. Resultatet gar ocksa att knyta till Vygotskijs teori om den proximala
utvecklingszonen; barn har kapacitet att lara mer tillsammans med ett mer erfaret barn eller
vuxen (Knutagard, 2003). En larare har iakttagit samspelet och sett att de sma barnen iakttar
de storre nar de loser uppgifter i en app och far i sin tur stod i sitt larande i samma app genom
att de storre barnen sitter med som stéd och hjalper till nér det behdvs. En trolig anledning till
att samspelet far andra dimensioner vid iPaden ar, forutom de interaktiva funktioner jag redan
beskrivit ovan, att det inte far sa stora konsekvenser om nagon "forstor" eller om man gor fel.
Det gar snabbt att borja om eller sudda ut till skillnad fran nar barn ritar eller bygger med det
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vanliga materialet. | arbetet med ett barn i behov av extra stod har iPaden kommit att bli ett
mycket betydelsefullt verktyg for att framja barnets samspel med andra barn.

8.2.4 Lararnas tankar om framtida utvecklingsmojligheter

Resultatet visar att iPaden fyller en funktion i férskolan enligt lararna. Egentligen ses inga
begréansningar for vilka omraden den kan anvandas inom. En 6nskan lararna delar &r att
utveckla barnens digitala portfolio. Med tillgang till iPad 2 som har kamera skulle det vara
mojligt for barnen att ta kort och filma som dokumentation av sitt eget larande och spara i
portfolio direkt i iPaden. Tanken &r att dven foraldrarna ska kunna ta del av denna genom en
portal. Om barnen ges mojlighet till medialt skapande med hjélp av informationsteknologiska
verktyg blir de medskapare av sin egen kultur och inte enbart mottagare, (Klerfelt, 2002,
2007; Salj6 & Linderoth, 2002).
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9. Forslag pa fortsatt forskning

iPad ar en ny foreteelse i forskolan och det finns hittills inga studier om hur den paverkar
barns larande. Jag anser att studier i form av observationer av barns larande med iPad &r ett
intressant omrade for vidare forskning. Vad barnen lar sig genom anvéandning av de olika
programmen &r ett intressant omrade att studera som skulle ge vardefull kunskap att anvanda
vid utvecklandet av nya appar. Sjélv skulle jag garna géra om den har studien om nagra
manader da lararna forhoppningsvis har reflekterat mer.

10. Slutord

Det &r ingen tvekan om att iPaden har mycket att tillféra den pedagogiska verksamheten i
forskolan. Den ar latthanterlig aven for sma barn, den ar rolig och ger maéjlighet till lustfylld
inlarning och den har stor potential att framja barns kreativitet. Det mest patagliga resultatet
av min studie ar att iPaden bade framjar och utvecklar barns samspel. Den verkar ocksa vara
betydelsefull i arbetet med barn i behov av sérskilt stod.

Nér det géller anvandning av appar i férhoppning att tréna ett specifikt larandeobjekt &r
kvalitén hos apparna avgorande for vad barn lar sig. Men manga appar &r inte avsedda for
undervisning och det finns anledning att underséka om och i sa fall vilka teorier om larande
som ligger till grund for dem. Hittills har de flesta appar ocksa varit avsedda fér en
engelsksprakig anvandarmarknad. Inom en snar framtid kommer det férhoppningsvis att
finnas fler appar som &r avsedda for undervisning i svenska forskolor och som bygger pa
aktuella teorier om larande. Jag 6nskar ocksa att forskolorna i framtiden utvecklar
anvandningen av iPaden till att omfatta de skapande egenskaperna som méjlighet att géra
egna berattelser, filma, kommunicera osv. Det &r har iPadens potential kan hjélpa barnen att
utveckla sitt ldrande.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Hur ser bakgrunden ut till ert arbete med iPads i forskolan?
Syfte

FOrutsattningar

Utbildning

Stod/support

Hur introducerades iPads pa din forskola?
Utrustning

Utbildning

Lararroll- instruerande/utforskande

Miljo

Foraldrar

Hur anvands iPads pa din forskola?
Av vem

| vilka sammanhang/inom vilka omraden
Samarbete inom forskolan

Miljo

Frekvens/tidsméngd

Regler/sekretess

Hur paverkar iPaden som pedagogiskt verktyg barns larande?
Samarbete/samlarande

Sprak/kommunikation

Skapandelust/kreativitet/motivation

Delaktighet/dokumentation

Ser du nagon skillnad i barnens anvandning av iPad kontra dator?
Hanterbarhet

Samarbete/samléarande

Sprak/kommunikation

Skapandelust/kreativitet/motivation

Delaktighet/dokumentation

Hur kommer du att arbeta vidare med iPad som pedagogiskt verktyg?
Utvecklingsomraden/eventuella forbattringar

Positiva/negativa erfarenheter

Ovriga tankar





