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Abstrakt

Arbetets titel Barns attityder till No i skolan, en undersokning om hur elever
I skolar 6 uppfattar No

Institution Institutionen for Pedagogik och Didaktik

Forfattare Therese Malmqvist

Handledare Jan Landstrom

Syfte

Syftet med detta arbete var att forsoka finga de elever i klass 6 pa en utvald skola som
uttrycker att No dr trkigt och vad som kan ligga bakom att de uttrycker detta. Jag ville ha
reda pa dessa elevers attityder till &mnet No. Detta for att man som lérare skall forstd eleverna
och varfor de tycker No ar trakigt. Genom att forsoka forstd hur eleverna uppfattar No, kan
man anpassa sin undervisning 1 naturvetenskapliga &mnen sé att eleverna blir mer positiva till
amnet.

Fragestillningar

e Varfor tycker eleverna det ar trékigt med No i skolan och hur uttrycker de detta?

e Vilka beskrivningar gor eleverna pa hur de arbetar i No?

e Hur kénner de sig nér de skall ha No undervisning och hur beskriver de motiven for No i
skolan?

e Vad skulle de vilja ldra sig i No, och hur skulle de vilja lira sig No?

Material och metod

Genom en urvalsenkit valdes sju elever ut som svarat att det tycker No ar trakigt i skolan.
Dessa sju elever intervjuades och intervjuerna spelades in pa band. Fragorna bestod av
inledande fragor om vilka som ingick i familjen. Huvudfragorna var fokuserade pa varfor de
tyckte No &r trakigt, hur de ville ldra sig No och hur de kénde nir de skulle ha No lektioner.

Resultat

Anledningen till att No var inte var roligt enligt eleverna var att det kindes omotiverade att
lasa om sadant som de sjélva inte var intresserade av, dessutom ansag de flesta att
undervisningsmetoden inte var sd inspirerande. De efterfrdgade mer experiment och att de
fick lara sig om sadant som var intressant for dem. Detta var viktigt for de flesta for de ville
ha en bra grund att sta pa i &mnet No, nar de kom upp 1 hogstadiet. Genom en varierad och
lustfylld undervisning och inférande av naturvetenskapliga begrepp tidigare i skolan kan No
bli ett spdnnande sitt att forsta sin omvaérld.

Sok- Nyckelord

Attityder, Intresse, glddje, motivation, No



Forord

Jag har arbetat enskilt med detta examensarbete av familjeskil. Det krévs en hel del av dig nir
du arbetar sjdlv. Samtidigt har jag har lart mig extremt mycket och det &r ju det som ar
meningen med ett examensarbete. Genom att lisa miangder av fakta bocker, bocker om
skrivteknik har jag lart mig nya knep. Det har aldrig kénts som betungande att jobba med
detta examensarbete, snarare tvirtom. Jag har hela tiden tyckt att det varit roligt, inspirerande
och intressant. Genom bocker och olika forskningsrapporter har jag tagit del av mycket
givande information. Eftersom jag sjélv ar vildigt engagerad i No och hur barn uppfattar No i
skolan blev valet av &mne sjélvklart for mig. Att inspirera och gora det lustfyllt att l4ra sig &r
min uppgift som larare. Det skall vara kul med No och man skall langta efter sina No
lektioner.

For att skriva ett examensarbete maste man f bra handledning och det har jag fatt. Ett stort
tack vill jag darfor ge till Jan Landstrom for engagemang och stort tdlamod. Jag vill 4ven
tacka min “’sprakhjilp” Olle Malmqvist, samt Olle Siverbo, inspirerande Ma/ No ldrare for
goda rad under vara diskussioner om hur man kan forbéttra No for eleverna i skolan. Tack
aven till Monika Malmqvist for hjilp med sparande av filer och utskrifter.

Till sist: Ett Stort Tack till min man, mina barn, min mor och far samt mina hundar. Ni har
alltid trott pa mig, stottat mig och haft tilamod med mig under hela min utbildning, men
speciellt nu ndr jag skrivit detta arbete. Tack!
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1. Inledning

”Froken, froken jag ser puppan klackas!” ”Titta flugan kommer ut!” “Titta vad fin den &r!”
Ansiktet lyste pa pojken som utropade detta och det mirktes tydligt att detta var en upplevelse
som var fantastisk for honom. Till saken hor att denna elev hade svarigheter inldrningsméssigt
och pé det sociala planet. Fér honom var denna No lektion ett lyckligt gonblick och han var
vildigt noga med att skriva ned i sin No- dagbok vad han hade varit med om.

Héndelsen ovan utspelade sig i ett klassrum pa en skola i klass 5. Eleverna hade naturkunskap
och jag som var VFU'- placerad lirare undervisade om livscykler. Undervisningen gick ut pa
att eleverna skulle folja drtors och bonors livscykel samt maggotens livscykel. Att variera
undervisningen var en sjdlvklarhet for att vicka intresse och motivation hos denna klass som
var mattligt intresserad av naturkunskap. Innan mina No- lektioner hade jag fatt kommentarer
frén eleverna i form av att det var trakigt och att man inte lirde sig ndgot. Som pedagog kunde
jag av elevernas uttalande dra slutsatsen att de hade en attityd till naturkunskap som var allt
annat n positiv. Hur hade det blivit s har? Varfor kédnde de sahér infor detta &mne? Hur
skulle jag som ldrare kunna inspirera och motivera eleverna till att vara nyfikna pa
naturkunskap om de hade denna attityd? Naturligtvis borjar man fundera pa och reflektera
over hur man som blivande larare skall bemdta dessa elever och deras motvilja infér &mnet
No, ndr man mots av sddana uttalanden.

Ytterligare ett perspektiv jag fatt 4r det som mamma till en 14-arig pojke som alldeles
nyligen, nir han hade géatt i attonde klass ett tag, kom hem helt fortvivlad. Vi har borjat lasa
fysik, ldraren forklarar men jag forstar ingenting, dessutom &r det sd trakigt att jag nistan
dor!!” Detta méste kdnnas frustrerade bade som elev och ldrare. Nér jag sedan tankte efter och
tittade 1 min sons fysikbok kunde jag forstd hans reaktion. Boken var full med teoretiska
termer och olika naturvetenskapliga uttryck, sidana som han aldrig hade sett eller hort forut,
inte forrdn nu, 1 attan. Han hade svarigheter med begreppen materia, molekyl och atom
eftersom han bara hade hort dem nédgon gang forut.” Vi léste aldrig sddant i mellanstadiet”
konstaterade han och dé blir det naturligtvis extra svért och dessutom trakigt. Att sedan
motivera honom till att ldsa till ett prov i fysik, om kraft, var inte det lttaste. Hans intresse for
amnet fanns inte alls och hans attityd var enbart negativ. Men mor och blivande ldrare som
jag ar, satt vi flera kvillar i veckan med modeller och jag forsokte fa honom att forstd genom
att visa honom praktiskt vad boken menade. Han skrev sitt fysikprov och kom hem ganska
positiv samma dag med kommentaren att det hade kénts bra nir han svarade pa fragorna.

Som ldrare vill man sjdlvklart att det &mne som man sjélv tycker dr givande och intressant
skall vara detsamma for eleverna. Lararens uppgift ar att f eleverna att upptiacka hur roligt
No faktiskt kan vara och fa dem att tinka i andra banor och pé ett mer positivt sitt. Sjélvklart
kan det vara sa att dessa elever har daliga erfarenheter av No- undervisning. De kénner att de
har svért att forstd och att de p.g.a. detta kdnner det arbetsamt med No. En annan anledning
kan vara att ldraren inte kinner sig inspirerad eller motiverad och pé detta sétt paverkar sina
elever. Jag antar att klassklimatet ocksa paverkar séttet och forutsiattningarna som ges lararen
att skapa en bra undervisning for eleverna. Fragorna jag nimnt ovan har jag reflekterat
mycket dver och detta ligger till grund for min undersokning om elevers attityder till
naturorienterade &mnen..

" VFU, Verksamhets forlagd utbildning inom Nya lirarprogrammet. Forr: Praktiktjanst



Genom en attitydundersokning om varfor elever tycker det ér trakigt med No kan man fi en
inblick och bittre forsta elevers tankar om ett speciellt &mne. Detta for att man som pedagog
skall kunna anpassa sin undervisning sa att alla elevers behov tillgodoses i No.

Om du som pedagog forstar dina elevers tankar och kénslor i ett specifikt &mne anser jag att
detta dr ett sdtt att ta den larandes perspektiv. Detta tycker jag ér att sitta eleven i fokus och
samtidigt tinka Over sitt eget handlande, nér det géller elevers inldrning. Niar man forsoker att
sdtta sig in 1 ett barns tankevirld om naturkunskap sa menar jag att det krévs att man &r villig
att forsta varfor barnet tinker som det gor. Detta anser jag vara av storsta vikt for ldrare som
undervisar i just naturkunskap, da det kriavs att man verkligen kan sitt &mne samt har ett
holistiskt tankesétt. Att fokusera pd helheten istillet for detaljerna gor att eleverna far ett
sammanhang. Pa detta sitt menar jag att de genom stimulerande, rolig undervisning kan finna
ett samband mellan sig sjdlva och naturvetenskap och pa sa sitt gora omvarlden begriplig.
Viktigt &r att eleverna far en koppling till sig sjdlva och det samhille de lever 1 nér det giller
naturvetenskap. Jag pastar att om denna kopplingen inte finns kan det vara svart for eleverna
att forstd meningen och gladjen med att ldra sig naturvetenskap.

2. Syfte

Manga undersokningar visar att elever i framforallt de senare aldrarna i grundskolan, tycker
att No ar trdkigt. Hur ser det ut 1 andra arskurser? Jag vill i1 denna undersdkning ta reda pa
elevers attityder till No i &rskurs 6 och varfor de finner att No ar trakigt. Genom att dven ta
reda pa vad som paverkar attityder, intresse och motivation for dessa elever kan man som
larare anpassa sin undervisning i naturvetenskapliga &mnen sa att dessa attityder paverkas i
positiv riktning.

3. Fragestillningar

Jag vill undersoka varfor ndgra utvalda elever i skolér 6 pa en skola, tycker att No ar trékigt
och vill {4 svar pé foljande fragestéllningar:

e Varfor tycker eleverna det ér trkigt, med No i skolan och hur uttrycker de detta?

e Vilka bilder ger eleverna av sin No- undervisning?

e Hur kénner de sig nér de skall ha No undervisning och hur beskriver de motiven for No 1
skolan?

e Vad skulle de vilja ldra sig i No, och hur skulle de vilja lira sig No?



4. Bakgrund och teorianknytning

Vart uppdrag som ldrare innebir att vi skall vara vil fortrogna med véra styrdokument. I detta
fall Lpo- 94 som géller for grundskolan. Kursplanerna ar ocksa viktiga styrdokument som
guide till de mél som eleverna skall ha uppnétt i slutet av femte klass respektive i slutet av
nionde klass. I Lpo-94 star foljande:

Skolan skall ansvara for att eleverna inhdmtar och utvecklar sidana kunskaper som ar nddvandiga for varje
individ och samhéllsmedlem. Dessa ger ocksé grund for fortsatt utbildning. Skolan skall bidra till elevernas
harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust att lara skall utgéra en grund for undervisningen.
Lérarna skall striva efter att i undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika former.( 2.2
Kunskaper, Mal att strdva mot, Lpo-94)

Under MAl att striva mot i ldroplanen stir f6ljande som jag anser vara av stort virde inom

No-undervisningen:

Skolan skall strdva efter att varje elev

Utvecklar nyfikenhet och lust att ldira

Utvecklar sitt eget sdtt att lira

Utvecklar tillit till sin egen formaga

Kdinner trygghet och lir sig att ta hinsyn och visa respekt i samspel med andra

Ldr sig utforska, ldra och arbeta bade sjdlvstindigt och tillsammans med andra
Tilldgnar sig goda kunskaper inom skolans dmne och dmnesomrdden for att bilda sig och
fa beredskap for livet.

o Ldr sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvinda sina kunskaper som redskap for
att formulera och préva antaganden och l6sa problem, reflektera over erfarenheter och
kritiskt granska och virdera pdstdaenden och forhdllanden. (2.2 Kunskaper, Mél att strdva
mot, Lpo- 94)

4.1 Kursplan for Naturorienterande Amnen

Féljande star i kursplanen for Naturorienterande dmnen (2000- 07) under Amnenas syfte och
roll i utbildningen. Héamtat frin (http://skolverket.se/ , 2005-11-04)

Naturvetenskapen har vuxit fram ur méanniskans behov av att finna svar pé de fragor, som rér den egna
existensen, livet och livsformerna, platsen i naturen och universum. Naturvetenskap utgér dérvid en
central del av den vésterlédndska kulturen. Naturvetenskapen kan bade stimulera ménniskors fascination for
och nyfikenhet pé naturen och gora denna begriplig. Naturvetenskapliga studier tillfredsstéller lusten att
utforska naturen och ger utrymme for upptickandets gladje.(s.1)

Vidare kan man lasa att:

Syftet med utbildning i de naturorienterade mnena &r att géra naturvetenskapens resultat och arbetsétt
tillgéngliga. Utbildningen skall bidra till samhillets strdvan att skapa hallbar utveckling och utveckla omsorg
om natur och ménniskor. Samtidigt syftar utbildningen till ett férhallningssatt till kunskaps- och ésiktsbildning
som stér i samklang med naturvetenskapens och demokratins gemensamma ideal om 6ppenhet, respekt for
systematiska undersdkningar och vélgrundade argument. ( s.1)

Hur kan man da anvinda sig av naturvetenskap som kunskap i skolan och utanfor? 1
kursplanen kan man lisa att det idag stdlls stora krav pé att vi som samhéllsmedlemmar skall
vara involverade 1 var omvérld i1 frdga om miljofragor och vara medvetna om var egen hélsa
(http://skolverket.se/). Om man koncentrerar undervisningen pa fragor om hélsa och miljo



http://skolverket.se/)

kan man hos eleven utveckla ett naturvetenskapligt tankesétt och kunnande som gor att denne
kan ta stillning och argumentera pa en naturvetenskaplig grund. Pa detta sétt far eleverna ett
sammanhang i sin utbildning som engagerar dem bade socialt och personligt.
(http://skolverket.se/)

Intentionen med kursplanerna i skolan dr att olika &mnen skall vara allménbildande och
undervisningen skall gora att eleverna utvecklas till demokratiska, kritiskt tinkande och
reflekterande samhillsmedlemmar( Sjeberg, 2000).

Sjeberg menar ocksa att ’de naturvetenskapliga &mnenas bidrag inte alltid sétts in 1 ett
saddant sammanhang. Det blir alltsa en uppgift att visa att ocksd de naturvetenskapliga
dmnena kan bidra till att nd sddana 6verordnade mal for skola, undervisning och utbildning”
(Sjeberg, 2000, s.35-36).

4.2 Naturorienterande Amnen, naturvetenskap, naturkunskap och
forklaringar till dessa begrepp

I denna uppsats anvinder jag mig av tre olika begrepp: No, naturkunskap och naturvetenskap,
men framforallt kommer jag att anvinda mig av begreppet NO da detta dr vanligast i den
alder jag riktar min undersokning till. No dr forkortning for Naturorienterande &mnen och
med detta menas biologi, fysik och kemi enligt kursplanerna fran ar 2000. Begreppet
naturkunskap ar ett kirndmne som finns 1 alla gymnasieprogram (Lindahl, 2003).
Naturvetenskap ar ett mer komplicerat begrepp. Lindahl (2003) menar att naturvetenskap
betyder olika saker beroende pa var det anvinds, som universitetsdmne, i skolan eller 1
samhillet. Vidare skriver hon att i ménga sammanhang kan det vara svért att skilja
naturvetenskap fran teknikdmnet. Det begrepp som kénns riktigast for mig att anvéinda &r No
eftersom det ar begripligt for de flesta och framforallt av de elever i skolan som jag har valt
att intervjua.

4.3 Tidigare forskning pa elevers attityder till och intresse av
naturvetenskap

Genom att studera elevers attityder till naturvetenskap kan man bland annat fa inblick i deras
forstaelse, intresse och attityder av naturkunskap. Ar det s att alla elever verkligen forstar
begrepp och sammanhang inom naturvetenskapen? Nej, naturligtvis inte. Enligt ROSE-
projektet (2005) ser ménga elever naturvetenskap som fakta och en massa olika komplicerade
teorier. De efterfragar vardags- och samhillsrelevans och de vill ha ett sammanhang 1 sina
kunskaper. Det har gjorts en del forskning pé elevers attityder till naturvetenskap, men da pa
lite dldre elever. Jag har inte funnit nigon forskning pa attityder hos elever i sa” 6, vilket min
undersokning fokuserar pa. Men det finns en hel del annan forskning pa attityder och intresse
vad géller NO hos elever i sa 3 och 4 samt pa elever i1 aldrarna 13- 15 ar och vidare upp till
gymnasie aldern. Dessa forkningsprojekt dr bade nationella och internationella. Lindahl
(2003) tar 1 sin avhandling upp négra sddana som ar intressanta i detta avseende. Den studie
av internationell karaktir som &r storst dr SISS ”Second International Science Study”. I
denna deltog elever fran skolar 3, 4, 7, 8,9, sammanlagt 19000 st. Hér fick eleverna genom
en attitydenkét svara pd om de tyckte No var roligt och intressant. Denna studie méter inte
enbart attityder utan ocksa elevernas kunskaper i &mnet No. Enkét svaren 1 SISS- studien
anger ocksa elevernas instéllning till skolan 1 6vrigt, vad de tycker om undervisningen samt

? 84, skolar inom grundskolan. Har skolar 6
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om de kan tdnka sig att arbeta inom naturvetenskapliga omraden. Patagligt enligt
Lindahl(2003) &r att det blir en markant dndring av elevernas attityder 1 hogstadiet. Jag tror
att denna fordndring borjar redan 1 sjitte klass beroende pa puberteten. I sin avhandling slar
Lindahl fast att inom de tillfrdgade &ldrarna dr alla elever samstdimmiga i att
naturvetenskapen &r bra for samhéllet och att vetenskapliga framsteg har gjort manniskors liv
béttre. Vi har fitt hdgre levnadsstandard. ” Men ju dldre eleverna blir desto mer tveksamma
blir de till att naturvetenskapen kommer att ge oss en bittre vérld i framtiden.”(Lindahl, 2003
s. 31)

NOT- projektet (For naturvetenskap och Teknik) &r ett projekt skapat av Skolverket och
Hogskoleverket som behandlar elevers attityder till Naturvetenskap och teknik i gymnasiet.
Projektet ar tdnkt som ett sitt att sprida kunskap, paverka attityder och utveckla metoder
inom naturvetenskapen i skolan (Sjoberg, 2000). Projektet ar utfort i grundskolan upp till
vuxenutbildningen. Det finns ocksé ett antal rapporter av intresse som tar upp just attityder
till NO i skolan. | NOTHAFTE NOT( NR 3/ 1995) redovisar man en undersdkning dér man
har foljt en arskull 1 grundskolan och upp till gymnasiet och kommit fram till att minga, trots
goda forutséttningar, inte véljer en naturvetenskaplig gymnasieutbildning. Att géra No-
dmnen mer tillgdngliga och mer intressanta, papekar man hir, dr ett sitt att {4 elever att
fortsitta intressera sig for Naturvetenskap och kanske i1 framtida yrken som har med detta att
gora. Vidare pipekar man i undersdkningen att nér eleverna kommer upp 1 sjuan ér de i regel
inte negativa till No- amnen. Man har enligt NOT- projektet funnit att detta beror pa att
laborationer och praktiskt arbete i form av experiment, dir man som elev far ta del av en
undervisning som &r intressant och medryckande, gor att denna upplevs som positiv.
Dessutom menar undersdkningen, som framliggs i NOTHAFTET (NR 3, 1995), att enligt
eleverna s har ldraren stor betydelse. Det dr han / hon som skall lyckas med att inspirera och
motivera eleverna i No- &mnet. Léraren skall {4 dem att se sammanhang och helhet istéllet for
att fokusera enbart pa fakta. ”Utan detta blir undervisningen obegriplig for manga och far den
vanligt férekommande stimpeln- svért och trakigt.”( NOTHAFTE, 1995 s. 41) Skolverket
menar vidare i sin skrift att en fordndring av undervisningen kan vara en svér process men
det verkar vara lédttare med en séddan atgird dn att forsoka fi bukt med att skolmotivationen
sjunker eller att fi elevernas fordldrar mer intresserade av sina barns skolarbete.

Sjeberg (2000) ndmner ocksa ordet motivation och pavisar att liknande projekt som NOT-
projektet har genomforts 1 Finland och England. Anledningen 4r att man dven hér ser att det
finns liknande problem med attityder till No som i Sverige. Man forsoker i dessa lander
utveckla undervisningen i naturvetenskapliga &mnen och matematik genom nya metoder, for
att pa sé sétt 0ka motivationen for studier i dessa amnen. Sjeberg (2000) tar d&ven upp att en
markant nedgdng for intresset av naturvetenskap har skett i England. Vidare skriver Sjoberg,
att man kunde l4sa foljande i Financial Times, 15 aug., 1996: ” Science attracts fewer
candidates. Students switch to newer subjects thought to be more interesting and less
rigorous”. (s. 114) Detta finner Sjeberg (2000) vara intressant med motiveringen att det
forklarar en del vad géller intresset och attityderna till naturvetenskap. Namligen att:

e Elever tycker att det finns andra &mnen som &r av mer intresse dn de naturvetenskapliga.
e Att naturvetenskapliga &mnen &r mer fordrande och krdver mer av eleven dn andra amnen
som studeras i skolan.



Aven Lindahl (2003) belyser detta i sin avhandling dér hon har intervjuat 78 elever i skolér 5
och 6. Hennes fragar har varit ” Vad ar roligast respektive trakigast i skolan?”” Av de
intervjuade eleverna sdger 24 stycken att matematik ar roligast. Anmarkningsvért ar att ju
hogre upp i skolaldern eleverna kommer, desto mindre tycker de om matematik. No och
enskilda No @mnen alltsa, biologi, fysik och kemi, tycker de intervjuade eleverna ar trakigare
dn andra dmnen.(s.99)

I rapporten NA- spektrum NR 7 (Andersson, Emanuelssson & Zetterqvist, 1993), som dr en
nationell utvirdering i 4k’ nio dir elever och lirare bedomer No i grundskolan, fick eleverna
uttrycka om de tyckte No/ teknik var intressanta, viktiga och svara &mnen. Denna
undersokning var en enkdtundersokning dér eleverna dven fick bedoma larobocker i de
naturvetenskapliga &mnena. Det bor namnas att det framkom av detta resultat att amnena
teknik, kemi( till viss del) och fysik i forsta hand gjorde pojkarna intresserade och att
flickorna var mer intresserade av biologi. I denna rapport podngterar man alltsé att det finns
tydliga konsskillnader vad géller No. Jag vill inflika att det kan vara mojligt att dessa
skillnader infinner sig redan i sé 6 ( eller tidigare). Jag formodar att eftersom uppdelningen
av biologi, fysik och kemi inte &r lika uppenbar i sexan som i sd 7, 8 och 9 s mirks inte detta
lika tydligt. Men att attityderna skiljer sig it &r vért att beakta, da detta kan vara av intresse
for pedagoger som skall utveckla sin No-undervisning.

Andersson (1994) tar i sin rapport( NA- spektrum NR 9) upp ldrarnas roll vad giller skolans
naturvetenskap. Han uttrycker att om man bdrjar i tidigare skolér med att fa igdng elevers
intresse och entusiasm for naturen kan man pa sa sitt infora begrepp som har med No att gora
mycket tidigare. Detta har emellertid enligt Andersson (1994) visat sig vara svarare n véntat.
Anledningen till att de flesta l4rare i dessa skolar ( 14g och mellanstadiet) inte undervisar sina
elever i fysik och kemi &r att kunskapen saknas hos dem sjdlva. Andersson menar att man
inte ’kan begéra att den som knappt sjilv vet hur man kan fa en lampa att lysa genom att
koppla den till ett batteri, skall engagera sig i diskussioner om elkretsar med elever som har
en uppsjo av idéer och fragor.” (s.30)

Andersson(1994) menar alltsa att det ar ldrarna som utgdr begriansningen nir det giller den
naturvetenskapliga undervisningen i de lagre skolaren pa grundskolan. Vidare papekar han
att dessa larare dr humanister och samhéillsvetare och att de foljaktligen forstér sig béttre pa
konstnérligt tinkande 4n naturvetenskapligt. Dessutom visar det sig, skriver Andersson(1994)
att de flesta av dessa larare ar kvinnor. Jag antar att detta har dndrats sedan Anderssons
rapport, eftersom de olika projekt som genomforts sedan 1994 kan ha bidragit till en
fordndrad syn pé naturvetenskap och framforallt pd undervisningen i No. Denna fordndring
kan ha paverkat bade ldrare och elever. Jag hanvisar framforallt till den inriktningen som jag
tagit del av i lararutbildningen som kallas Ménniska, natur och samhélle. Har har man
fokuserat pa ett tviarvetenskapligt forhallningssitt till naturvetenskap dér helheten och inte
delarna &r det viktigaste. Harlen (2002) tar i sin naturvetenskapliga metodikbok upp olika
metoder som kan hjdlpa bade elever och lirare att upptécka glddjen med naturvetenskap. Att
som ldrare oroa sig for elevernas fragor tar Harlen (2002) upp i denna bok och menar att man
skall viga bemdta dessa fragor. Harlen (2002) beskriver hér det problem som
Andersson(1994) framhéllit, nimligen att larare som inte har en vetenskaplig grund kdnner
sig osdkra, ndr de skall undervisa 1 naturvetenskap och inte vet vad de skall svara. Sedan
kommer hon naturligtvis med en uppsjo av rdd, som man far vélja att ta till sig eller inte.

3 arskurs, ungefir samma som det senare skolar.



Ytterligare forskning pa elevers attityder och intresse dr ”Third International Mathematics
and Science Study”’( TIMSS, 1995) men hér &r attitydfragorna inte sa utbredda. Perspektivet
ligger mer pé fragor om vad som sker pa No-lektionerna. Denna forskning berdr skolar 7 och
8 samt gymnasiets sista arskurs. Enligt Lindahl (2003) &r inte denna attitydundersdkning sa
genomgripande som 1 SISS- studien, men intressant &r att monstren som uppvisas 1 TIMSS-
undersokningen dr positivare. Namnvért dr att dver hélften av de elever man tillfragat i
studien anser att No @mnen ar viktiga och intressanta.

SAS, ”Science an Scientists” dr d&nnu en stor internationell undersékning, dér man behandlar
13- aringar och deras attityder , intressen och erfarenheter av No-undervisning i skolan. I
undersdkningen deltog 9000 elever fran mer &n 20 ldnder, och dessa &r bdde fattiga och rika
lander. (Sjeberg, 2000) Enligt de ansvariga for Rose- Projektet som jag beréttar om nedan ar
SAS en foregéngare till denna studie. Rose- projektet har alltsd utvecklats ur SAS- studien.

4.4 ROSE- Projektet

ROSE- projektet, the Relevance of Science Education, (2005) har undersokt intresse,
erfarenhet och attityder till naturvetenskap hos 15- aringar, och detta &r ett internationellt
projekt vilket innebir att det utfors i vastlander samt i utvecklingslénder. Se f6ljande sida pa
Internet: (http://www.ils.uio.no/forskning/rose). Liksom i min undersékning kan man siga att
avsikten dr att forbdttra undervisningen i No genom att undersoka attityder och att {4 en
inblick 1 hur elever tinker och tycker om detta @&mne. Det huvudsakliga som ROSE- projektet
vill uppnd &r att frimja en No- undervisning som befrdmjar jadmlikhet, tar hinsyn till barns
olika kulturer, behov och intressen. Undervisningen skall ocksé vara intressant for eleverna
genom att den far ett personligt och socialt véirde for eleven, samt att eleven blir en aktiv
medborgare och sjilvstdndigt tinkande individ som kan delta i demokratiska processer.
Naturligtvis instdimmer jag i detta, men menar ocksa att attitydundersdkningar medfor ett
reflekterande forhallningssatt till din egen undervisning 1 naturvetenskapliga &mnen. Genom
forstaelse for elevernas intresse och kénslor i detta @mne kan jag som pedagog forsoka
paverka deras attityder. Ett betydande nyckelord som tas upp i ROSE- projektet dr relevans.
Detta anser jag vara ett betydande ord da det handlar om just intresse for och samband med
naturvetenskap for elever. Vidare pavisas 1 projektet att for eleverna ér inte naturvetenskap sa
viktigt och spelar en liten roll i deras vardagliga liv. Ungdomarna idag &r inte ivriga
vetenskapsmin som drivs av en inre glod att upptdcka naturens fenomen och gémda lagar,
deras intresse dr naturligtvis riktat mot dem sjélva, deras liv, deras kénslor, vilket papekas i
projektet. Man fortsdtter med att uttala hur viktigt det dr att man kdnner till unga manniskors
attityder, intresse for och erfarenheter av naturvetenskap. I ROSE- projektet argumenteras for
att kinna till hur den larande tycker och tanker, helt enkelt att forsta eleven och ta dennes
perspektiv.

En undersokning om vad 15- dringar tycker ar intressant och vill ldra sig i No kan vara hogst
relevant, for det &r mycket som hénder i denna alder. (ROSE- projektet, 2005) Beroende pa
individuella skillnader finns det véldiga variationer pa nér pojkar och flickor kommer in i
puberteten. Det finns andra saker som man dr mer intresserad av och som upptar tankarna nir
man dr i puberteten. [ rapporten om ROSE- projektet forklaras varfor man just valt 15-
aringar. Det beror pa ,enligt forskarna, att nér eleverna ér 15 s& dr de mer mogna och kan
reflektera mer Gver sina val av intressen, prioriteringar och attityder. De kan dven ge mer
medvetna svar pa frageformuliret och ddrmed blir datan mer palitlig.


http://www.ils.uio.no/forskning/r

Dessutom har ménga elever borjat planera for framtiden nir det géiller vad de skall utbilda sig
till. (ROSE- projektet, 2005) Detta anser jag kan variera vildigt men inser samtidigt att nir
elever gar 1 6:an sé ar vildigt manga 1 borjan av sin pubertet vilket kan vara en mycket
kénslig 8lder. Men naturligtvis kan det vara sé att man redan i denna &lder borjat fundera pa
framtiden och utbildning.

Intressanta och betydelsefulla tolkningar vad géller Rose- projektet kan man fé fran de 759
svenska elever 1 sa 9 som svarade pd enkéten om vad som intresserar eleverna i denna alder
mest inom No omradet. Att intressera sig for saidant som finns i sitt niromrade gor ju att
undervisningen och innehallet i den samma fér personlig och social relevans. ( Rose-
projektet 2005) Jag péstar dven att trender 1 var tid kan hjilpa till med att styra det eleven &r
intresserad av och vill ldra sig mer om. Detta kan 1 sig vara bade bra och déligt. d& det
verkligen i frdga om trender giller att ha ett kritiskt forhéllningssatt som &r sa viktigt for
eleverna att utveckla. I projektet kom man genom en enkétstudie fram till att det som
intresserar svenska elever mest ar hur man skall trdna for att hélla kroppen i form, hur det
kénns att vara tyngdlos 1 rymden, varfor vi drémmer nér vi sover, hur alkohol, tobak och
narkotika kan péverka kroppen, vad man skall dta for att halla sig frisk, tankedverforing,
tankeldsning, sjatte sinne och konssjukdomar och hur man kan skydda sig mot dem. Just
trining, medvetenhet om kosten tankedverforing och tankeldsning dr utomordentliga exempel
pa vad som &r populért 1 vart samhélle idag. Naturligtvis star dessa exempel i1 fokus for
eleverna, speciellt da kroppen och hur man ser ut dr det som star narmast eleven sjélv.

Dessutom kan man éven hér liksom i NOT- projektet som tidigare tagits upp, tolka en klar
skillnad mellan vad flickor och pojkar intresserar sig for. Flickor intresserar sig for hélsa,
sjukdomar och hur dessa péverkar kroppen. Pojkars intresse ér framst teknologi och
fascinerande fenomen, som t.ex. explosiva kemikalier. Att ldra sig om ekologi, miljon,
atomer och molekyler ar inte speciellt intressant for eleverna. Detta 4r anmérkningsvért da
detta dr det som undervisningen i skolan handlar om. Fragan ar om eleverna i skolar nio har
nagon forkunskap om t.ex. atomer och molekyler, eftersom ett partikeltinkande ar
nodvéndigt att ha nir man skall 14ra sig exempelvis fotosyntesen och andra
naturvetenskapliga fenomen. Gemensamma intressen for pojkar och flickor ar hélsa och
rymden. Varfor det skiljer sig mellan konen ifrdga om intressen &r en helt annan forskning.

4.5 Attityder och intresse, forklaring till begreppen

Begreppen attityd och intresse dr centrala ord nér det giller kopplingen till mina
fragestillningar och att genom dessa forsoka forsta elevers tankar om No 1 skolan. Viktigt ar
att klargora att begreppen skiljer sig at. Sjeberg (2000) menar att man kan ha en positiv och
en negativ attityd till ndgot. Attityd och intresse betyder inte samma sak. Om man har en
positiv eller negativ attityd till ndgot innebér detta engagemang och en positiv attityd kan
vara mycket stark savil som en negativ. Intresse ddiremot innebér inte att man behdver ha en
positiv attityd till objektet, utan man kan ha en negativ attityd till ndgot men dnda vara
intresserad. Sjeberg(2000) papekar att man kan ha en negativ attityd till kirnvapen men &dnda
tycka att frdgan ar hogst intressant. Nér det géller olika forskningsprojekt dr det
genomgaende att man fokuserar pa elevers intresse och sammanskriver detta med attityder.
Ytterligare synpunkter Sjoberg pdvisar dr hogst relevanta nir det géller den psykologiska
delen av en attitydundersokning,



Mainniskors attityder, virderingar , kreativitet och intressen &r knutna till manniskors
personlighet och dessa egenskaper dr nadgorlunda stabila under en viss del av ménniskors liv.
Samtidigt anser Sjeberg att man maste kunna tro att egenskaper som ndmns ovan kan
fordndras genom paverkan.

Alltsd, ndr man avser att ta reda pa nagons attityder vill vi att det skall representera just den
personen och vara dkta hos den personen samtidigt som vi vill tro pa en fordndring av
attityden. Sjeberg (2000) menar att:

Studiet av hur intressen, attityder, och vérderingar dndras och vad som é&r betingelserna for detta, ar ett lika
viktigt omrade som hur kunskaper fordndras- alltsa hur larande gér till. I verkligheten ar det tva sidor av
samma sak, helt enkelt for att intressen och attityder hinger samman med kunskaper. (s.352)

4.6 Elevers tankande: vardagligt eller naturvetenskapligt?

Motivation som (tidigare tagits upp) ar ett annat centralt begrepp inom skolan och No
undervisningen. Hur motiveras dmnet No i skolan for eleverna? Det finns samhaélleliga och
bakomliggande orsaker till att ett visst amne finns i skolan, pa schemat och i kursplanerna.
Naturvetenskap skall framja egenskaper som nyfikenhet, kreativitet, fantasi, gladje, ansvar
och respekt. No har i skolan traditionellt haft en svag stéllning om man jaimfor med andra
dmnen. No har dven haft 14gt timantal 1 kursplanen och det har varit svart att motivera
lararstuderande att ldsa till No-ldrare.( Sjeberg, 2000; Lindahl, 2003) Den nya
lararutbildningen kan vara ett steg till att detta dndras, genom att man idag har infort
tvarvetenskapliga inriktningar vad géller just naturvetenskap och sambandet mellan ménniska,
natur och sambhille.

Vilutbildade ldrare inom naturvetenskap &r en forutsittning for kvalitet och motivation 1
amnet. Enligt undersdkningar som gjorts &r elevers begreppsbildning i naturvetenskap inte
tillracklig och de har svért att skilja pa ett vardagligt och vetenskapligt tankesitt. (Sjeberg,
2000; Andersson, 2000). En sadan undersokning dr Anderssons (2000) forskningsresultat om
elevers tankande och skolans naturvetenskap. Har papekar Andersson (s.16) att eleverna fore
undervisningen har vardagsforestéllningar om de flesta naturvetenskapliga fenomen och att de
skiljer sig markant fran de vetenskapliga. Elevernas vardagsforestéllningar forsvinner inte
dven om de undervisas om naturvetenskapliga begrepp. Anledningen é&r att dessa begrepp
gloms bort av eleverna och de vardagliga tankesétten om naturvetenskapliga fenomen finns
kvar hos eleverna.

Andersson (2000) pavisar med sitt forskningsmaterial systemskillnader mellan vardagligt
tdnkande hos elever och naturvetenskapligt tinkande. Vardagstinkande &r t.ex. omedvetet,
situationsbundet och har mindre krav pé sig att vara logiskt. Vetenskapligt tinkande ar
ddremot medvetet, allmént och systematiskt organiserat.

Genom namn som Piaget och Vygotsky fick man en annan syn pé naturvetenskapligt ldrande
och tinkande. Man borjade ta den ldrande, elevens perspektiv.

4.7 Piaget och dennes teorier

Piaget r ett viktigt namn inom dmnesdidaktiken och framf6r allt inom
naturvetenskapen.(Sjeberg, 2000; Andersson, 2000; Marton & Booth, 2000) Han var en
mycket produktiv person och bdrjade i tidig alder att skriva vetenskapliga artiklar. Enligt
Sjeberg (2000) var Piaget bara 21 ar nir han tog sin doktorsgrad och han var oerhort



intresserad av biologi och olika livsbetingelser. Piaget ville forsoka forsta hur kunskap
uppstér och utvecklas och detta holl honom sysselsatt resten av hans liv. I sin bok skriver
Sjeberg (2000) att Piagets  problemstéllningar alltsa inte 1 forsta hand &r psykologiska utan
har epistemologisk, kunskapsteoretisk karaktdr.” Piaget har (enligt Sjeberg, 2000) tva sitt att
studera hur kunskap vixer fram. Genom att titta pa hur vetenskapen har utvecklats i ett
historiskt och kollektivt perspektiv och genom att studera hur kunskapen véxer fram hos den
enskilda individen.” Piaget sammanfor tva perspektiv som 1 6vriga fall ar skilda ét: det
vetenskapshistoriska perspektivet och det inldrningspsykologiska perspektivet. Hans
problemstillningar fokuserade hela tiden pa det som handlar om kunskap, dess natur, hur man
erhaller kunskap samt hur man utvecklar den. Enligt Sjeberg (2000) var inte Piaget tillfreds
med att bara filosofera om kunskapen och dess natur utan han utférde dven experiment, tog
fram data och information. Han utformade sin egna metod for att utforska sin teori. Denna
metod kallas den “kliniska intervjun”. Sjeberg (2000) papekar att eftersom Piaget var
inspirerad av Freuds psykoanalys s& hade hans metod kommit fram ur denna. Den "kliniska
intervjun” gick ut pa att Piaget fokuserade pé den enskilda ink&nnande eleven, eftersom han
var intresserad av sjdlva séttet att erhdlla kunskap.

Forfattaren menar vidare att Piaget teori 4r mer dn ndgon annan teori en teori om kunskap.
Piaget séger ( enligt Sjeberg, 2000) ” att man bara kan forstd kunskapens struktur och natur
genom att studera hur den utvecklas.”( s.279-280)

Andersson (2000)skriver att Piagets teori inriktade sig pé tre huvudmoment, ’idén om
jamnvikt genom sjilvreglering, tanken att manniskan till sin natur ar nyfiken och vetgirig och
forestillningen om tankestrukturer.”(s.14) Nér det giller iden om jamnvikt forklarar
forfattaren detta pd foljande sitt: den intelligens vi ménniskor besitter formodas ha en
inbyggd kinslighet for storningar, och genom att kombinera denna kénslighet med en
sjdlvreglering sd kan vi ateruppbygga en balans som &r satt ur spel. Vidare tar
Andersson(2000) upp ett exempel som dr virt att ndimna. Det giller ett experiment som antas
dga rum under en lektion. Lararen kan sporra eleven att stilla en hypotes®. Eleven anstrénger
sig att framlégga en teori och gissar dédrefter vad han/hon tror kommer att hinda. Om
utgdngen av experimentet inte blir som eleven har ténkt sig, stors alltsd den tankeméssiga
jamnvikten vilket i sin tur kan leda till 6kat intresse hos eleven, som vill veta och lyssnar
intresserat pa den upplysning som ldraren ger. Andersson(2000) fortsitter med att pdpeka att
yttre omstindigheter kan uppmuntra till att tankar viicks. Aven utan att vér balans sitts ur spel
sa vill vi 4nda upptécka saker i var omgivning. Piaget lyckas fa fram detta genom att uttala att
vi ménniskor strivar efter att forstd virlden vi lever och verkar i. Vi utsitter oss for saker vi
inte forstar, d stors var balans och vi vill naturligtvis hitta den igen. Detta gor vi genom
tankeverksamhet och kreativitet, vi lar oss. Att forsta sin omvirld kan man saledes gora med
den naturliga, allménna nyfikenhet och vetgirighet som man biologiskt &r utrustad
med.(Andersson, 2000)

Aven Marton & Booth(2000) pavisar Piagets betydelse med att stilla sig frigan ”Hur erhéller
vi kunskap om virlden?” eller réttare sagt Hur utvecklar vi kunskap om vérlden?”(s.21) De
diskuterar frigan i form av paradoxer’ dér den tredje paradoxen som de kallar individuell
konstruktivism behandlar just Piaget och hans intresse for utvecklingen av ménsklig kunskap.

* Hypotes r en mojlig forklaring till vad man tror kommer att bli utgingen av att experiment. Ett
naturvetenskapligt begrepp.

> Ett diskussion som leder till en djupsinnig motsigelse. Ex Menons paradox: “Hur kan man soka efter nagot nir
man inte vet vad det &r?”
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Piaget var konstruktivist, detta innebér att han inte trodde att kunskapen redan var skapad och
klar och fanns omkring oss redo for oss att ta till oss. Han trodde inte heller att kunskap fanns
med fran fédseln som ménga andra gjorde.( Marton & Booth, 2000, s.22)

Piaget menar (enligt Marton & Booth, 2000) att man konstruerar sin kunskap genom
handlingar och samspel med sin omgivning. Detta gér ménniskan genom att anpassa sig till
omgivningen sk ackommodation eller sa anpassas omgivningen efter individen,
assimilation.(s.22)

4.8 Barns utveckling enligt Piaget

Piagets stadieteori bestdr av fem olika stadier, eftersom han hade en asikt om att barn
utvecklades pa detta sétt.( Sjeberg, 2000, s.284; Andersson, 2000, s.15) De fyra stadierna ar:
e Det sensomotoriska stadiet (0-2 ar)”

e "Det preoperationella stadiet och intuitiva stadiet (2-7 ar)”

”Det konkret-operationella stadiet (7-11 ar)”

e "Det formellt operationella stadiet (frén 11ar)”

’Sjeberg, 2000, s.284)

Det stadie som padrog sig mest uppmérksamhet var naturligtvis det formellt-operationella, dar
eleven enligt Piaget hade format en mycket sofistikerad och omfattande tankestruktur, vilken
gjorde att eleven kunde forsta saker som kontrollexperiment och naturvetenskapliga teorier.
(Andersson, 2000, s. 15) Piaget hdvdade vidare (enligt Andersson,2000) att i detta stadie var
tankandet hos eleven avsiktligt, kritiskt och eleven var dven uppmérksam pé inre motsigelser,
(se fotnot s.12). Detta kan man naturligtvis ifragasétta och det gjordes ocksd. Man undersokte
larobocker och kom fram till att for att forsta dessa kriavdes korrekta tankeoperationer. Vidare
testade man elever enligt Piagets egna metoder och kom fram till att de flesta var i det
konkret- operationella stadiet.( Andersson, 2000, s.15) Andersson menar vidare(s.15) att
genom undersokningar som dessa ifrdgasattes kurskrav och elevtinkande och man borjade ta
reda pa vilka utgdngspunkter eleven hade for att kunna anpassa kurskraven efter dessa. Detta
var ett led 1 att ta reda pd elevers intressen sa att man kan utgd frin rétt niva nar det géller No-
undervisning.

Att eleverna skall ha utvecklat en omfattande tankestruktur som gor att de kan forsta
modelltdnkande, anvinda proportionalitet och kontrollexperiment vid 11-ars alder menar jag
kan ifragaséttas. Ménga elever kan inte tidnka kritiskt, har inget modell tinkande och inget
naturvetenskapligt tinkande utan snarare vardagligt tinkande. En del elever 1 hogre dldrar har
svart med modelltinkande, och att forsta logiskt tinkande samt att finna en tankestruktur for
detta. Detta kan tdnkas variera fran individ till individ, dé jag vill pésta att det beror pd hur
mycket naturvetenskap som eleven har kommit i kontakt med i skolan tidigare genom alla sk
stadier som Piaget tar upp. Jag menar precis som Lindahl(2003) att om man skall inf6ra ett
naturvetenskapligt tinkande hos elever i skolan bor man boérja i tidigare skolar, inte infora
detta tdnkande forst 1 hogstadiet. Som forut papekats dr detta en speciell period i ett barns liv
dé andra intressen som t.ex. sex och samlevnad star hogre upp pa intresselistan. Om man som
larare tar tillvara pa barns nyfikenhet och intresse tidigare, det dr vart ansvar och uppdrag, s
kanske attityderna till och forstaelsen for No kan dndras. Naturvetenskap kommer till genom
fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet liksom all annan kunskap. En annan viktig aspekt
ar ocksa att vi inte lir oss enbart i skolan utan dven av virlden utanfor skolan.
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Detta &dr nog sa viktigt att komma ihdg, da hela vérlden omkring oss bara flodar 6ver av
naturvetenskapliga fenomen. Situated cognition” ndmns av Marton & Booth(2000) och detta
ar en heterogen rorelse som “har sitt ursprung 1 studier om larande och tinkande i vardagliga
situationer utanfor utbildningsinstitutioner.”(s.27)

4.9 Vygotsky och det sociokulturella Lirandet

Vygotsky var ryss och en framstdende psykolog som man kan séiga kompletterade Piagets
synsitt pa hur kunskap utvecklas. Marton & Booth (2000), Andersson(2000) tar upp
Vygotskys teorier som en fordjupning av Piagets teorier. Piaget fokuserade pé den enskilda
individens tankeutveckling och ndamnde visserligen att ett socialt samspel ar betydelsefullt for
att kognitiv tillvixt skall ske, men hér stannade Piaget. Andersson(2000) ndmner begreppet
”mind in society” som Vygotskys viktigaste studiebegrepp. Han menade att en minniskas
mentala utveckling bara kan uppfattas som ett samspel mellan individen och dennes sociala
omgivning. Den sociala omgivningen &r familj, skola, vinner, arbete, kultur och
samhélle.(s.17) Inom naturvetenskapen betydde detta séledes att for att kunna forsté och ta till
sig naturvetenskapliga begrepp och teorier, behover elever i skolan vara med ménniskor som
anvinder naturvetenskapliga uttryck, nér de 1 sin undervisning diskuterar, forklarar och loser
problem. Man blir pa sa sitt inforlivad och ldr sig att erfara och forsta naturvetenskapen bade
innanfor och utanfor skolans viggar. Andersson (2000) anvander ordet kultivering i detta
sammanhang. Han menar att for att ’kultiveras” in i naturvetenskapen behovs inte bara
gemensam motivation utan dven ett driftigt arbete med naturvetenskapens kultur i olika
amnen och med dess innehall. Vidare menar Andersson(2000) att man 1ir sig bade genom
socialt samarbete och individuellt, de bada sitten kompletterar varandra nér det géller att
skapa larande 1 naturvetenskapliga &mnen. Enligt forfattaren vet redan varje larare detta,
nidmligen “att hans eller hennes undervisning har avgorande betydelse for elevernas kunskaps
utveckling. Det dr ju ldrarna som bar den naturvetenskapliga kulturen och eleverna som
kultiveras.”(s.17)

”Social konstruktivism” (Marton & Booth, 2000,s.27) &r ett begrepp som innebédr manga olika
forskningsinriktningar, som koncentrerar sig pé relationer mellan individer, grupper och olika
gemenskaper, situationer, seder och bruk. Aven spraket som ir ett viktigt verktyg, #r hir i
fokus precis som Andersson(2000) tidigare uttryckt. Ménskliga gidrningar forklaras genom de
handlingar som sker mellan ménniskor och inte genom en enskild individs psykiska tillstand.
Detta symboliserar alltsd studier med inriktning pa det tidigare ndmnda Situated
cognition”.(Marton & Booth, 2000, s.28) Ytterligare pdpekanden av Marton & Booth (2000)
som &r oerhort viktiga och sjilvklara ar att eftersom vi alla dr olika, upplever vi vérlden pé
olika sitt eftersom det vi upplever alltid &r fragmentariskt. Att f4 den mest fundamentala
kunskapen om vérlden &r att uppleva virlden pa ett annat sétt. De stiller sig frdgan ”om ett
sétt att erfara viarlden kan bedomas vara béttre dn ett annat, da maste en del manniskor ha
blivit bittre pé att erfara- eller ha erfarit viarlden pa ett béttre sétt, eller ha erhéllit béttre
kunskap- 4n andra?”’(s.30) Men de har hela tiden forbehéllet att de pratar i styrande
pedagogiska termer. Deras teori dr att: genom att lira oss om hur vérlden framstér for andra,
kommer vi att ldra oss om hur virlden ser ut och hur vérlden skulle kunna se ut.
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Dysthe(2001) tar upp det sociokulturella ldrandet, som har sina rétter 1 Vygotskys och dven
Deweys® tankande. Det sociokulturella perspektivet bygger pé att “kunskap konstrueras
genom samarbete 1 en kontext och inte primért genom individuella processer”. (s.41) For att
kunna lédra sig menar Dysthe(2001) att samspel(interaktion) och samarbete &r vésentligt och
inte bara ett positivt och trevligt sétt att arbeta i skolan.

Hon jamfor det kognitiva’ perspektivet pa lirande med det sociokulturella och menar att bida
perspektiven behandlar ldrandets sociala sidor men pa olika sitt (s.50) och papekar att for
larare innebér det ett problem med forhéllandet mellan larandets individuella och sociala
sidor. Vygotskys begrepp ”” den ndrmaste utvecklingszonen(s.51) tar forfattaren upp och
beskriver det som en viktigt grund for socialt medierat®, individuellt lirande. Den nirmaste
utvecklingzonen ligger mellan den kapacitet i sin utveckling som eleven kan klara av pa egen
hand och vad han eller hon kan prestera med stdd av en vuxen person eller en vin som
kommit langre.(Dysthe,2001, s.51) Ménga forskare pa inldrning &r i dag 6verens om att
fordelarna med att lédra sig 1 ett socialt medierat individuellt sammanhang dr mycket béttre 4n
isolerat larande.(Dysthe,2001,s.51) Vidare skriver Dysthe att spriket har en viktig roll nir
man ldr sig. Att uttrycka vad man kan 1 ord, dela med sig av detta och fa respons och
reaktioner av andra dr en forutséttning for att 14ra sig. Att fora en dialog och forklara vad man
forstér och inte forstér dr ocksa en viktig del av ldrandet. Aven Siljo (enligt Dysthe,2001)
understryker betydelsen av att kommunicera och papekar att det &r genom kommunikation
som sociokulturella tillgangar formas och fors vidare. Detta menar Saljo dr en grundtanke 1 ett
sociokulturellt perspektiv. (Dysthe, 2001)

5. Sammanfattning av bakgrund och
teorianknytning

Styrdokumenten, Lpo-94 och kursplanerna vidhaller att naturvetenskapen 1 skolan skall
medfora lust och glddje for eleverna. Att sa inte dr fallet kan en del av de undersdkningar som
gjorts pa elevers attityder och intresse pavisa. Projekt som NOT, SISS, TIMSS, SAS samt det
senaste internationella ROSE-projektet behandlar just elevers attityder och intresse till No-
amnen 1 skolan. Ménga av dessa projekt inriktar sig mot skolar 7, 8 och 9 samt gymnasiet och
inte mot skolar 5 och 6. Undersokningsmetoderna i projekten har varierat mellan intervjuer
och enkéter som eleverna fatt fylla i. I de flesta undersokningar har man kommit fram till att
attityden till naturvetenskap i skolan &r beroende av intresse hos eleverna. En annan viktig
aspekt dr att eleverna inte finner ett sammanhang 1 sin No undervisning. Naturvetenskaplig
fakta och teoretiska begrepp ar svara att forstd eftersom eleverna inte fir borja i tidigare aldrar
med naturvetenskap. Manga forskare har intresserat sig for just elevernas perspektiv pa
naturvetenskap och detta &r ett led 1 att forbéttra undervisningen sé att eleverna finner
motivation och blir inspirerade att ldra sig naturvetenskap.

Hur barn lér sig har behandlats genom att belysa bade Piagets stadieteorier och Vygotskys
lirande teorier. Att Piagets stadieteori fick NA’- didaktiker att ta elevens perspektiv 4r ingen
underdrift. Genom detta kom man fram till att elever har vardagliga forestillningar om
naturvetenskapliga fenomen och detta jamfordes d med ett naturvetenskapligt tankesétt. Det

% Inlarningsteoretiker som hade den grundlidggande uppfattningen att den sociala gruppen och den samhérighet
som en individ &r del av &r sjdlva utgangspunkten for larande.

7 Fokuserar pa det autonoma lirandet, se Piagets konstruktivism.

¥ Mediering betyder formedling av stéd, hjélp som anvinds nir man skall lira sig. Kan vara redskap som datorer
eller psykologiskt redskap som sprak.

? Naturvetenskapliga didaktiker
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sociokulturella perspektivet som ar relativt nytt och har sina rétter i Vygotskys och Deweys
larandeteorier, har av olika forfattare jimforts med Piagets fokusering pé det individuella
larandet. Lararnas betydelse for no-undervisningen har ocksa till viss del behandlats, och hur
viktigt deras bidrag dr for att eleverna skall fa en positiv kunskapsutveckling.

6. Metod och material

Tidigare forskning pa elevers attityder till och intresse for naturvetenskap har pavisat
varierande undersokningsmetoder. I de olika projekten har delvis anvénts bade enkiter och
intervjuer. I det ovan nimnda ROSE-projektet anvinde man sig av enkéter, dir man fragade
759 svenska elever i skoldr nio om deras erfarenhet, intresse och attityd till naturvetenskap.
Den internationella aspekten av ROSE-projektet innebér att man har jamfort olika ldnder vad
géller kulturella skillnader och dven andra olikheter l&inder emellan. Har anvdnde man alltsd
enkdten som metod. Den var uppdelad i olika pastdenden i skilda kategorier som bl.a. "Mina
No-lektioner i1 skolan” och ”Mina dsikter om naturvetenskap och teknik”. I de andra for min
undersokning aktuella projekten, har mest enkidtundersokningar utforts. For att fa svar pé sin
forskningsfrdga har man anvént sig av en kvantitativ undersékning dér urvalet varit stort.
Lindahl(2003) har anvént sig av olika metoder i sin longitudinella studie om elevers attityder
till NO. Forfattaren har anvint sig av observationer, enkiter och intervjuer. En longitudinell
studie innebir att man som forskare samlar data frdn samma grupp under en langre tid. Detta
innebdr att materialet blir oerhort stort och kan bli svart att hantera. Men eftersom
Lindahl(2003) ville fokusera pé individperspektivet krdvde detta att hon foljde samma elever
under en sammanhédngande langre tid. En kombination av de metoder som Lindahl anvént kan
vara lamplig da det handlar om en storre undersdkning och i detta fall géller det en
avhandling. Aven en kvantitativ metod som enkiiter #r ett bra val niir det giller storre
undersokningar som de foregdende projekten varit. Enkédterna har sedan analyserats och
redovisats 1 olika diagram och tabeller. Detta kan vara ett sétt att fa resultatet mer
overskadligt. Nar det giller attitydundersokningar dar man skall utfora intervjuer sk
kvalitativa intervjuer dr urvalet mindre p.g.a. man &r ute efter just individens tankar och
kénslor 1 &mnet man skall underséka. Man intresserar sig for olika aspekter av elevers
uppfattningar och inte hur manga procent som har en viss uppfattning. Da dr en kvalitativ
metod att foredra eftersom just innehéllet i intervjuerna ér det viktigaste och inte hur manga
man har intervjuat.

6.1 Avgransningar och urval

For att forsoka fanga de attityder och tankar som elever i skolar 6¢ péd Kommunskolan™ hade
till No, var metoden for min undersokning kvalitativ och bestod av intervjuer. Att ta elevernas
perspektiv genom att intressera sig for deras tankar och kénslor och forsoka forstd varfor de
kanner pa ett speciellt sétt ndr det géller ett Amne, i detta fall No, ar en vég att hjélpa eleven
till ett lustfyllt ldrande. Som pedagog &r det viktigt att stélla sig reflekterande fragor i form av,
vad hander?, varfor blev det sa hir?, varfor ar det sd hér?, vad kan jag gora battre i min NO
undervisning?, Detta dr en foljd av att forstd varfor elever tycker att No ar trakigt. Tycker
man nagot &r trdkigt lar man sig foljaktligen inte mycket. Min fokusering ligger séledes pa de
elever 1 6¢ pd "Kommunskolan” som tycker No &r trakigt. Orsaken till denna avgrinsning ar
att de som tycker No &r roligt redan har en positiv attityd till &mnet. Genom att intressera mig
av de elever som uppfattar No som trakigt kan jag och andra larare saledes fa hjilp med att
forstd dessa elever och deras attityder till No.
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“Kommunskolan” var min VFU'-skola och dirfor kindes det naturligt att vilja en klass ur
denna skola. Valet f6ll alltsa pa en sjétteklass i skolan dér jag inte hade nigon relation till
varken elever eller larare, 1 alla fall inte en sddan relation som gjorde att jag kunde paverka
resultatet av intervjuerna. Detta ansag jag vara av vikt for fdnga de elever som tyckte No var
trakigt. Dessutom blev mina fragestéllningar extra viktiga eftersom jag inte kinde till hur de
arbetade med No i denna klass och vad de hade arbetat med for omrade. I min VFU klass
hade jag ju genom min undervisning redan paverkat deras attityder och eftersom jag sjilv
”dlskar” No hade jag ju "firgat” eleverna med min instéllning. Varfor det blev just
”Kommunskolan” som deltog 1 min undersokning berodde pa att jag var kiand dér och detta
var en fordel. De visste vem jag var och att mina avsikter var goda. D4 beslot jag mig for att
via telefon ta kontakt med en av de rektorer som hade ansvar for "Kommunskolan”, eftersom
den dr uppdelad i tre avdelningar, sdder, vést och norr.

Rektorn f6r avdelning séder 1 ’Kommunskolan™ visste vem jag var och gav sin tillatelse till
min undersokning. Hon tyckte att jag skulle ta kontakt med lararen i klass 6¢c samma dag,
vilket jag gjorde. Léraren i sin tur blev véldigt intresserad och vi bestdmde en forsta dag da
jag skulle komma till klassen for att presentera mig och beritta for dem vad jag skulle gora.
En onsdag morgon akte jag till klass 6¢ och var inne hos klassen en stund, pratade med dem
berittade vem jag var, varfor jag var dér. Detta for att lira kdnna dem lite grann, i alla fall s&
de visste vem jag var. Vi hade dven en lite diskussion om No. Om de visste vilka &mnen som
ingick och om de dverhuvudtaget hade nagon No. Jag genomforde sedan min
enkdtundersokning som alla 21 elever deltog 1 och beskrev noggrant for dem hur de skulle
gora. Meningen med min enkdtundersokning var att fa fram vilka som tyckte No var trakigt.
Det var tva elever som tyckte No var trakigt och fem elever som tyckte No var trakigt - roligt,
”typ ndgot mittemellan”. Jag valde ut dessa sju. En sjilvklarhet var att vilja de tva som tyckte
No var trikigt eftersom de var relevanta for min undersdkning men dven de elever som hade
svarat trakigt- roligt intresserade mig av den anledningen att de hade fyllt i bada alternativen.

6.2 Datainsamlingsmetoder

6.2.1 Enkat

Metoderna jag har anvint mig av &r forst en enkdtundersékning for att fa ett urval som
passade till mitt syfte och mina fragestéllningar, dvs de som tyckte No var trdkigt. Enkdten (se
bilaga) utformades med tanke pé att den skulle vara sd enkel som mdjligt att fylla i for
eleverna. Dessutom var det viktigt att den skulle innehalla instruktioner som var lattbegripliga
for eleverna. Den inneholl 3 fragor med svarsalternativ och i slutet kom en dppen fraga.
Orsaken till denna form var att d&ven fa reda pa om de hade haft No denna termin och vad de
safall hade l4st om i No for att kunna utréna och kanske precisera vad de hade tyckt varit
trakigt och varfor. Detta for att jag sedan kanske skulle fa svar pa hur jag som pedagog kan
skapa en undervisning i No som kan fa elever att kdnna det som roligt och inte trakigt att ha
No. En annan orsak till att jag valde enkdt som en av metoderna var att det skulle hjidlpa mig
att just fokusera pa dem som tyckte det var trikigt eller som det kom fram av deras svar
trakigt- roligt 1 mina intervjuer. Enkéten blev ett viktigt urvalsverktyg till intervjuerna som
sedan genomfordes med enkédten som underlag. Enkéten skulle dessutom hjélpa mig att fa
svar pa hur manga ginger de hade haft No under terminen.

" VFU stér for Verksamhets Forlagd Utbildning inom lirarutbildningen.
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6.2.2 Intervjuer

Utifrdn min urvalsenkét tog jag ut de sju elever som jag ville fokusera pa, for att de hade
svarat att det tyckte No var trakigt eller trdkigt — roligt. Nér det géller intervjuerna ville jag
vara vél forberedd. For att kunna fé svar pd mina frigestdllningar dir jag ville fanga elevers
attityder till varfor de tyckte No var trékigt, var de viktigt att forbereda intervjufragorna val.
(Trost, 1993) Kwvalitativa intervjuer som jag valt dr ett sitt att f4 svar pa varfor de tycker som
de tycker om No och hur de uttrycker detta. Enkédten och intervjuerna ér en blandform av
datainsamling som jag anser vara lamplig for just mitt syfte och mina frdgestillningar. En
kvalitativ intervju koncentrerar sig pa vad den enskilde individen séger, menar, kdnner och
tanker.( Trost, 1993; Stukat,2005; Johansson & Svedner, 2001) Detta var relevant for min
undersokning annars skulle jag inte fa svar pd mina fragestillningar. Syftet for min studie var
att ta reda pa hur de sju utvalda eleverna kénde eftersom de tyckte NO var trakigt, vad de
tdnkte om detta och varfor de kinde s&. Och detta var det meningen att mina intervjufrdgor
skulle ge svar pd. Nir man sedan tolkar dessa svar kan man kanske hitta monster (Trost,
1993) och dessa monster leder 1 sin tur till att jag som ldrare genom dndrad undervisning kan
forsoka gora elevernas attityd till No mer positiv. Strukturen pd intervjun kan diskuteras, jag
vet vad jag vill frdga om. Man pratar i termer av standardisering och strukturering.( Trost,
1993; Johansson & Svedner, 2005; Stukat, 2005) I mitt fall 4r det sa att intervjuerna bestod
av samma fragor och det var samma situation for all intervjuade men eftersom
svarsmdjligheterna for eleverna var 6ppna var intervjun ostrukturerad. Viktigt for mig var att
forsoka att undvika fragan “varfor?” av den anledningen att den egentligen inte passar vid
kvalitativa intervjuer eftersom det r min uppgift som intervjuare att svara pa den fragan
genom att forsoka fa fram och forstd eleverna och hur de kianner. Genom tolkning av
intervjuerna dr det meningen att jag skall fa svar pa “varfor fragan”. Av stor betydelse var
ocksa att jag som intervjuare var vil forberedd, forstod den intervjuades kénslor och att jag
kunde sétta mig in i den intervjuade elevens virld.( Trost, 1993) Négra regler som jag alltid
hade med mig i minnet och pa papper var att:

e vara lugn och trygg

skapa trygghet hos eleven som jag intervjuar

skapa en bra relation mellan mig och eleven

inte rétta eller ”14gga ord i munnen” pa eleven

vara tydlig, undvika frigor som varfor och istéllet anvinda “berétta vidare”, ”hur menar
du da?”, "menar du att?”

Dessa regler var en forutséttning for att fa en bra intervju. (Trost, 1993)

Intervjun delades upp 1 olika block for det krivs alltid inledande uppvarmningsfragor i
intervjuer sé att klimatet skall kénnas bra for den intervjuade.(Trost, 1993) Det forsta blocket
bestod foljaktligen av inledande fragor som: hur gammal 4r du?, Kan du beritta, for mig, och
rita vilka som ingar i din familj, hur den ser ut?, trivs du i din klass?; Vad gor att du trivs/ inte
trivs 1 din klass? Dessa inledande uppvarmningsfragor var en nddvindighet d4 jag mérkte att
eleverna var lite stela 1 borjan av intervjun. Férutom att berétta om sin familj fick de vélja att
rita streckgubbar eller med skrift fylla i lappar av olika form och férg, skriva pd dem vilka
som ingick i familjen och sedan klistra det pa ett vitt papper (se bilaga). Jag gjorde detta for
att mjuka upp stdmningen och for att skapa en trygghet hos de intervjuade eleverna.( Trost,
1993) En trygghet som bestod i de visste att jag var intresserad av vad de beréttade.

Det andra blocket innehdll de fragor som var mest visentliga for mina fragestillningar och
relevanta for mitt syfte. Foljande fragor stélldes till eleverna: ’Jag ser att du fyllt i enkéten att
du tycker No &r trakigt i skolan”, berétta hur du menar och vad du menar?”, ”Beritta for mig
vad ni gor pd NO lektionerna?”, ”Hur arbetar du?”, ”Beritta for mig hur du vill ldra dig NO,
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hur du vill att dina lektioner skall se ut?”, ’Vad vill du ldsa om i No for att det skall bli
roligt?”, dessa fradgor kompletterade jag sedan med foljdfragor som: menar du att?”, ”kan du
forklara lite tydligare?”, “berétta mer eller hur tinker du da?”. Nar jag fann nagot oklart,
ndgot jag inte hade forstatt bemotte jag detta med: ”Du menar att ... har jag forstétt dig
ratt?”.( Trost, 1993; Stukat, 2005) Pa detta sétt ville jag att de intervjuade eleverna skulle
kénna att jag forstod dem , att jag ville forsta dem och att jag kunde sétta mig in i deras
situation. Jag avslutade alltid intervjuerna med att tacka for att de hade svarat pa mina fragor.

6.3 Procedur

Efter att ha utformat enkéten ringde jag saledes till rektorn pé skolan dér min undersdkning
skulle utforas och fragade henne om tillatelse att komma dit och goéra en enkét och intervju
undersokning 1 en sjitteklass. Hon gav sitt tillstand och efter detta dkte jag ut till skolan ,
fragade klassforestandaren om jag fick anvénda hans klass i mitt examensarbete. Efter ett
positivt mottagande bestdmde vi en dag som jag skulle komma och presentera mig for
eleverna, beritta vad mina avsikter var samt friga dem om de ville hjdlpa mig genom att svara
pa en enkdt som handlade om No. Allt detta utférdes och mottagandet fran eleverna var bara
positivt. Innan jag delade ut enkdterna hade vi en diskussion om No och vilka &mnen de
trodde horde till No. Sedan visade jag upp enkéten, beréttade att man svarade enskilt och vi
tittade gemensamt pa den. Jag informerade eleverna att om fragor dok upp sa var det bara att
rdcka upp handen sé stod jag till tjénst. Tva elever delade ut enkéterna och eleverna
koncentrerade sig pé att svara. Det var inte manga fragor som dok upp eftersom jag verkligen
hade forsokt att gora en ldtt enkét att fylla i. De enda fragorna jag fick var av de 5 elever som
tyckte att No var bade trakigt och roligt. ”Vad skulle de fylla i?” Mitt svar blev att de skulle
fylla i precis sa som de sade till mig att de kdnde infor No. Samtidigt uttryckte de att No var
mest trakigt muntligt men inte helt trakigt darfor blev de tveksamma. Efter att eleverna hade
fyllt 1 enkdten och skrivit sina namn samlade jag in dem, drog mig undan till ett bord i
korridoren och borjade ldsa igenom deras svar.

Utifran dessa svar togs som tidigare pavisats de sju elever ut som hade uttryckt i enkéten, dels
att det var trakigt med No och dels de som tyckte att det var bade trakigt och roligt, ndgot mitt
emellan. De ovriga tyckte enligt enkiten att No var roligt darfor valde jag sjélvklart inte
dessa. De kunde inte hjdlpa mig med mitt syfte och mina fragestéllningar. Klasslararen
informerades sedan om vilka som var aktuella for en intervju. Efter detta samlade jag de
utvalda eleverna och beréittade for dem att jag ville intervjua dem en och en, utifran deras
enkétsvar. Jag fragade hur de kénde infor det och alla gick med pé att bli intervjuade. De fick
alla med sig ett brev hem till mélsman eftersom de var under arton ar ( se etikavsnitt). Efter
tva dagar atervinde jag till klassen for att se om jag fitt tillbaka breven frdn malsman. Alla
elever tilldts deltaga 1 mina intervjuer av fordldrarna. Jag tog emot alla brev och boérjade
forbereda mig for intervjuerna pé plats. En diskussion med ldraren blev nddvindig da plats for
intervjun maste viljas med omsorg. Det skulle vara en ostord , trygg miljo dir den intervjuade
inte kénde sig i underldge. Jag rekommenderades att sétta mig i grupprummet, dér vi skulle fa
vara ifred och efter att jag sjdlv inspekterat rummet borjade jag packa upp de saker jag hade
med mig for att gora intervjun. Jag hade bestimt mig for att anvdnda en bandspelare eftersom
jag hir kunde hora tonfall och skriva ut intervjun ordagrant, for att sedan ha materialet att
arbeta med nér jag analyserade svaren. Jag gjorde dven smdnoteringar under och efter varje
intervju, som berittade om ansiktsuttryck, kroppssprak och om det hinde nagot speciellt vid
intervjun. Motivet till att jag valde bandspelare och inte anteckningar var att jag ansag att
detta skulle vara storande bade for mig och eleven som intervjuades. Dessutom skulle jag inte
hinna med att skriva och eleven kunde bli skeptisk om jag hela tiden satt och skrev. For ovrigt
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ville jag att stimningen 1 rummet skulle kinnas trevlig och vilkomnade varfor jag hade tént
tva ljus, lagt fram penna, vitt ritpapper och fardigklippta fargade papper som eleverna kunde
skriva pa nér de berdttade om sin familj, om de ville detta. Nar den elev som skulle bli
intervjuad kom in i rummet var allt forberett och fint upplagt. Jag bjod eleven att sitta ned pa
stolen mittemot mig och beréttade vad som skulle hidnda och att vart samtal skulle spelas in pa
bandspelaren. Jag forsokte forklara for eleven att i samma stund som jag satte pa
bandspelaren sé skulle vi latsas att den inte fanns. Oron att eleven skulle fokusera pa
bandspelaren istillet for pa sjdlva intervjun fanns dir, men detta gick bra. Sedan borjade jag
med intervjun och avslutade med att tacka sa mycket for att de hade stéllt upp pa den.

6.4 Reliabilitet och validitet

Nar man talar om termer som reliabilitet och validitet da det géller de intervjuer jag utfort kan
sdgas att ndr det giller reliabiliteten av kvalitativa intervjuer kan detta diskuteras.
Anledningen ar att man mest anvéander sig av begreppet reliabilitet ndr man utfor kvantitativa
studier, eftersom man miter och anger olika véirden pa variabler for enheter. Eftersom en
kvalitativ intervju innebdr lag grad av standardisering, dvs svaren kan vara 6ppna, stiller man
kanske inte frdgorna i samma ordning sé reliabiliteten finns om 4n i liten grad. Tilldggas skall
att just for reliabiliteten och tillforlitligheten till mina intervjuer skall bli s& hog som mgjligt
har jag forsokt att ldsa av eleverna ndr de talar vad géller ansiktsuttryck, miner och andra
kroppsintryck. Nar de har nickat har jag antecknat detta, nér de har skrattat har jag antecknat
detta och dven om de rort sig mycket osv. Vidare har jag intervjuat alla p&d samma sétt dvs jag
har haft samma frdgor och samma situation for alla. Proceduren har alltsa varit precis lika for
alla elever som intervjuats med undantag att svaren blev 6ppna och att jag ibland fick anpassa
mig efter dessa nér jag skulle stélla foljdfragor.

Validitet innebdr att fragorna jag stiller skall mita det de dr tdnkta att méta. I detta fall
innebdr det att jag var ute efter hur eleverna uttryckte att de tyckte No var trékigt. Jag var
alltsa ute efter vad eleverna tyckte om No och uppfattade No 1 skolan. Déarfor var det viktigt
att anpassa frdgorna efter detta, s att jag verkligen fick fram det jag ville méta, ndmligen vad
eleverna hade for attityd till No och hur de uttryckte detta. I min undersékning kan man inte
tala om ndgon generaliserbarhet beroende pa att det bara &r en klass och ur den har utifrén en
enkdét valts ut sju personer som uttryckte att No var trakigt eller mitt emellan trékigt och
roligt. Om detta géller for alla sjatteklassare i hela landet eller i kommunen kan jag séledes
inte veta eftersom detta inte har varit min avsikt att ta reda pa. Koncentrationen har legat pa
just klass 6¢ i den utvalda skolan.

Nér man pratar om validitet och reliabilitet nir det géller enkéten, som var urvalsunderlag till
intervjuerna, kan man séga att reliabiliteten och validiteten var ganska hog. Via enkéten fick
jag ju fram vilka som tyckte No var trakigt, trakigt- roligt. Nar det géller kvalitativa
undersokningsmetoder forhallande till reliabilitet och validitet beror det 4ven pa hur man
tolkar svaren 1 en senare analys. Eftersom min tolkning &r hogst personlig sa dr dessa begrepp
svara att utrona i detta sammanhang men de ar nog sé viktiga att beakta dven har.

18



6.5 Bearbetning av data

Nar alla intervjuerna var gjorda, lyssnade jag igenom dem 3ggr noggrant och skrev ned dem
ordagrant pa papper. For att det skulle bli létt for mig att 14sa, tolka och bearbeta skrev jag
sedan ut intervjuerna pa dator. Bearbetningen av materialet skedde egentligen hela tiden hos
mig sjdlv eftersom jag stindigt gick och ténkte pé olika uttryck som eleverna haft, pd vilka
elever som hade verkat trygga i sig sjdlva nér de uttalade sig och pa vilka som hade verkat lite
osdkra. Darfor anser jag att det varit véldigt bra att ha gjort alla intervjuerna sjilv eftersom jag
ndstan kan dem utantill. Av denna anledning underlédttades min bearbetning. Nér jag lyssnade
pa intervjuerna sa lirde jag mig dven mycket om mig sjilv som intervjuare, hur jag var och
uttryckte mig osv.

Efter utskriften av alla sju intervjuerna pa data laste jag igenom dem en och en och delade
sedan in dem 1 tvé hogar, de som hade fyllt i att det tyckte No var trikigt i en hog och de som
hade fyllt i trakigt- roligt i en hog. Sedan gick jag igenom alla svar med mina fragestéllningar
som utgangspunkt. Jag skrev sedan ner alla intervjuer en och en pa datorn pa ett berittande
sétt da jag fann att detta skulle ge mer liv at mina intervjuer. Dessutom tyckte jag det var
viktigt att synliggora varje elev av den anledningen att varje elev var unik och hade viktiga
saker att uttrycka. Efter utskriften av varje intervju sammanfattade jag och utgick alltsd fran
mina fragestéllningar for att se om det fanns skillnader/ likheter pa vad eleverna svarat.

6.6 Etik

Etiken 1 undersokningar av detta slag dr hogst angeldgen att ta upp, annars vill jag pésta, att
undersdkningen inte har ndgot vetenskapligt forhéllningssitt. Dessutom &r det extra kénsligt
ndr man har med barn att gora och vid forskningsintervjuer kriavs diskret behandling av
svaren. Eftersom eleverna i min undersékning var under arton ar skulle malsman meddelas
och tillfrdgas om det gick bra att intervjua deras barn.

Ett brev skickades sidledes med hem till de elever som var aktuella for undersdokningen. I
intervjuerna har jag avkodat bade skolan och elevernas namn av respekt och hénsyn till de
inblandade. Jag hade noga informerat eleverna om varfor de intervjuas och vad intervjuerna
sd smaningom skall leda till, vad som adr meningen med dem. Om de hade fragor fick de nar
som helst stéilla dem och naturligtvis informerades eleverna om att jag hade tystnadsplikt.
Tydligt talade jag om for dem att det som de sade till mig skulle inte skulle foras vidare till
ndgon, inte deras fordldrar, syskon eller ldrare, inte till ndgon. Dessa avgivna loften maste
hallas. Naturligtvis visades eleverna respekt genom att innan intervjun aterigen bli tillfrdgade
om de ville delta i intervjun.

7. Metoddiskussion

Efter ett antal l4sta bocker som behandlade olika svéarigheter med kvalitativa intervjuer insag
jag att hdr var det viktigt att vara vil forberedd. Det visade sig att alla goda rad kom vl till
pass. Men ingen intervjusituation var den andra lik och hér formades sjélvklart intervjuerna
efter hur viltalig och framéit eleven var. En viktig forutsittning var ocksa att viljan att tala
med mig var uppriktig och att de kénde att jag verkligen lyssnade pa dem. Efter att ha varit i
klassen till och frén i ca fem dagar visste de vem jag var, men vi hade inte nigon nirmare
relation till varandra. Bade positiva och negativa effekter insdg jag att detta hade vid senare
reflektion efter intervjuerna. Alla &r olika och en del elever var, antar jag lite blyga i borjan
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och hade svért att svara pa hur de tidnkte och tyckte om No. Genom att uppmuntra dem till att
tanka sjdlva och svara, ett positivt och véinligt bemétande, samt genom frdgor som kunde
hjdlpa dem vidare visade jag att de kunde lita pd mig. Intervju tva var med en tystlaten elev
som inte tyckte att No var hennes favoritimne av den anledningen att de hade mycket prov
om virlden. Jag reagerar omedelbart och insag att hon har blandat ihop No med geografi. Jag
stdller mig fragan efter intervjun hur det kunde bli pa detta sétt och varfor hon gor det? Jag
tolkar det som att hon inte sdkert vet skillnaden mellan No och So, som star for
samhéllsorienterande &mnen. Vi hade pratat om No i helklass, de hade svarat pa enkédten vad
de hade arbetat med och hir upptéckte jag ingen tveksamhet fran hennes sida, nar det gillde
vilka &mnen som ingar i begreppet No. Men det visade sig alltsd att hér var det tveksamt dnda.
Vad var det som gjorde detta? Kan det vara att jag inte uttryckte mig tydligt nér jag frigade
eller nagot sé enkelt som nervositet? Bada orsakerna kan ha haft betydelse.

Eftersom min uppgift som intervjuare ar att forstd och hjélpa eleven att uttrycka sig sa att hon/
han blir n6jd, och naturligtvis fi ett svar som jag anser vara relevant till min undersdkning s&
forsokte jag guida henne ritt. Detta gjorde jag genom att séga att geografi inte hor till No utan
att hon skrivit pa enkiten att klassen 14st om syn, horsel, smak och lukt och att detta har med
No att géra. Aven hiindelser som har med naturen och hur den fungerar har med No att gora,
forklarade jag. Kanske skulle jag fortsatt genom att nimna att kemi, biologi och fysik hor till
No. Vad jag sedan kunde ha gjort var att ge exempel pé olika saker man kan studera inom de
nimnda omradena. Detta gjorde jag inte av den anledningen att jag inte var dir for att réitta
eller undervisa henne, utan for att forsoka forsta hennes tankesétt. Hon var tveksam till vad
hon tyckte om No och verkade inte ha funderat mycket pé detta.

Den tredje intervjun blir ocksa den hogst intressant. Orsaken é&r att hir lyckas eleven blanda
thop No med religion, som de ldst nyligen. Han uttrycker att han tycker det &r trist, svart att
forstd och uttalar att han inte tror pa Jesus. Mina tankar borjar snurra runt i huvudet och dven
hir vill jag att eleven forstar vad jag vill ha reda pa. Detta gor jag genom att ta hjilp av
enkdten och nimner de saker som de har arbetat med inom No. Da stracker eleven pa sig, ler
lite och blir ganska rdd 1 ansiktet. Jag fortsétter ganska oberord med intervjun for att inte
genera honom. Ytterligare ett skél till att jag inte kommenterade elevens uttalande var att jag
sjdlv for en stund tolkade det som om klassen kanske hade haft lektioner om evolutionen, och
dér behandlat och jamfort det naturvetenskapliga tédnkesittet pa hur manniskan/ virlden
uppstod med religionens tankesétt. Detta sldppte jag emellertid ganska fort eftersom jag insag
att det bara hade uppstatt ett missforstdnd. Till slut far jag fram att han tycker att det som
intresserar honom &r roligt att 1dsa om 1 No, men annars dr No mitt emellan trakigt och roligt.

Efter denna intervju funderar jag pa om ldraren i denna klass har haft en diskussion med
eleverna om de olika blocken som finns i kursplanerna? Behdvs det? Orsaken till denna
fundering ar just att tva elever har blandat ithop No med geografi och religion. Det kan vara s
att de sjdlva tycker att No, geografi och religion dr ungefar samma sak, men det férvanar mig,
da vi har pratat lite om vad som ingar i begreppet No tidigare. Min roll som intervjuare kan
aven ha paverkat svaret. Jag menar att intervjua &r svart och hur jag stéllde fragan kan ha
paverkat eleven att svara pa ett speciellt sétt. Detta trots att jag stdllde frigan med hjdlp av
enkéten dvs” jag ser att du fyllt i enkéten att du tycker No dr trakigt —roligt, kan du beritta for
mig hur du menar?” Nér jag efter intervjun hade rast tillsammans med lararen, beskrev han
hur eleven hade kommit ut fran intervjun och berittat hur pinsamt det varit att han hade sagt
fel och blandat ihop No med religion. Att eleven efterat kdnde sig generad Gver situationen
var i och for sig inte bra, men samtidigt hade jag verkligen forsokt att inte gdra honom
forlagen nér han intervjuades.
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Svérigheter fanns med vissa elever, som svarade att de ” inte visste”. Hiar kommer begreppet
reliabilitet in eftersom detta var en komplikation, som uppkom i en del av mina intervjuer.
Hur jag skulle fa dem att komma vidare blev en utmaning. I vissa fall fann jag det omojligt,
eftersom jag inte ville pressa dem till ett svar som de trodde att jag ville ha. Ett beslut att
lamna den “troga” frdgan och gé vidare till en ny visade sig vara ett bra sétt. Insikten om att
man dr ovan som intervjuare och méste vara paldst, samt att det krdvs en viss 6dmjukhet infor
uppgiften var viktig for mig, eller snarare en forutsittning for att lyckas med intervjuerna. Jag
tyckte det var svart och frustrerande vid vissa tillfdllen i intervjun, da eleven hade svarigheter
att uttrycka vad de kénde. Vid nirmare eftertanke insdg jag att detta kanske hade olika
orsaker. Det kanske faktiskt 4r sd att man som 11-12 aring inte har funderat s& mycket pa hur
man kdnner sig nar man skall ha No.

Man ténker kanske inte pa varfor man tycker det ar trakigt, utan bara gor det som lararen
sdger. Darfor kan det kanske ibland vara bra att man intervjuar elever, for da fir de ténka till
lite. Jag menar att eftersom eleverna idag skall l4ra sig att ta eget ansvar for sitt ldrande kravs
det naturligtvis att de ldr sig reflektera over sitt lirande. Om inte eleverna tidigare har fatt
igdng den tankeprocessen, kan det vara svért att ha ett samtal om den. Detta maste jag som
intervjuare ha i atanke. Har kan man diskutera validiteten, jag menar att problemet med att en
del elever faktiskt inte visste hade jag aldrig beaktat. Att man som elev i sjatte klass kanske
inte tdnker pa hur man lir sig, var jag naturligtvis medveten om, men att det ibland skulle vara
sa svart att svara pa fragan hur man skulle vilja ldra sig for att No skulle bli roligare, hade jag
missat. Aven om jag forsokte hjilpa till genom att stiilla foljdfrdgor var dven detta en
svarighet, da jag som intervjuare inte fick ’ldgga ord i munnen” pa den intervjuade.

Att forsta elevens sitt att handla, bete sig, forsta dennes kénslor, sitt att tinka samt inse vilka
utgdngspunkter den intervjuade har innan intervjun &r en forutsittning for att undersékningen
skall fa kallas kvalitativ. Trost (1993) menar att ” det sdtt som ménniskan uppfattar sin
omgivning, sin situation for med sig konsekvenser for hennes sitt att handla och beakta andra
méinniskor.”(s. 20) Detta dr bra att tdnka pa nir det giller begreppet forstéelse i intervjuer.

8. Resultat

8.1 Enkat

Utfallet av enkéten visar att av tjugoen elever har tvd stycken fyllt i alternativet att No &r
trakigt, fem elever hade fyllt i svarsalternativ trakigt- roligt och sedan skrivit ’typ nat
mittemellan”, vid de tva alternativen. Eftersom enkiten var en urvalsmetod som skulle hjélpa
mig att fa fram dem som tyckte No var trakigt valde jag ut dessa sju elever for intervjuer.
Svaren trékigt-roligt tycker jag dr intressanta i sig, da det vdcker en nyfikenhet hos mig att fa
veta hur de tinker nir de skriver bdda svarsalternativen.

Vid ifyllandet av enkéten fragade dessa elever mig hur de skulle gora, om de tyckte mest
trakigt, men att det ibland kan vara roligt. Jag tyckte da det var ett bra forhéllningssitt att be
dem fylla i precis som de kédnner. Detta var ju meningen med enkéten.
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8.2 Intervjuer

Nar jag kommer till klassen for att gora mina intervjuer kénner alla eleverna till varfor jag ar
dér och verkar tycka det ar roligt. Lararen overrdcker brev fran mélsmin som alla har gett sin
tillatelse till intervjun. De elever som jag intervjuar dr véldigt positiva och verkar se fram
emot att prata med mig. De inledande frigorna gor att de flesta elever verkar bli trygga och de
vill verkligen berétta om sin familj, husdjur och sina kompisar. Jag har valt att bortse fran de
inledande frdgorna av den anledningen att de ar tédnkta enbart som ett sétt att sas “bryta isen”.
Dessutom vill jag att fortroendet skall finnas med fran borjan sé att eleven kénner att jag vill
lyssna, och att jag forsoker att forstd det de uttrycker.

Nar jag aterger intervjuerna utgar jag fran mina utskrifter som jag gjort ordagrant pa dator,
men redovisningen av intervjuerna sker inte ordagrant da detta kan bli tréttsamt att lasa. Jag
har valt att redovisa intervjuerna en och en av den anledningen att det blir mer levande och
berdttande pa detta vis. De elever som dr med i intervjuerna ar bade flickor och pojkar och jag
viljer att inte fokusera péd kon utan bara pa vilka som tycker det ar trakigt och trakigt- roligt.
Om jag dértill véljer att ta upp skillnader mellan pojkar och flickor vad giller deras asikt om
No, sé frangar jag min undersokning. Darfor gor jag ingen skillnad pa konen i redovisningen
av resultaten utan redovisar utan att kommentera om det &r flicka eller pojke som blir
intervjuad. Naturligtvis anvinder jag mig av ”han” och ”hon” i min framstillning, men ldgger
inte ndgot vidare vérde 1 det.

8.2.1 Intervju ett

I den fGrsta intervjun har eleven fyllt i enkdten och svarat att han tycker No é&r trakigt-roligt,
typ ndgot mitt emellan. Han uttrycker att han uppfattar lektionerna som langtrékiga och att
det ar jéttertrakiga saker de ldser om, som konvex och konkav lins, ’det &r sa trist!”, sdger
han och suckar uppgivet. Han fortsétter och beréttar att de flesta i sexan redan vet vad
forstoringsglaset har for funktion. ” Att det &r en samlingslins och att om det dr sdhidr ingropt
sa dr det en spridningslins”. Han anser att det flesta elever i sexan vet detta och tycker att det
kanns trakigt att ldsa om det. Eleven kédnner att den undervisning som de har en gang i
veckan i No dr lagom men att det kinns som om de ldser mer i andra &mnen. Samtidigt vill
han bara ha mer No, om det blir roligare. Nir jag ber honom forklara vad han tycker ar rolig
och inte trékig No sa ler han lite, och séger att han vill lisa om sadant som intresserar honom,
som t.ex. kroppen. I No ldser vi nu om ljud och om vissa insekter beréttar han vidare, och sé
laser vi om synen, hur 6gat fungerar och att vissa andra djur ser béttre &n oss. Han papekar
hela tiden att, ’jag vet inte alla &mnen”, jag bemoter detta genom att frdga menar du att du
inte vet om man ldser fysik, kemi eller biologi?” Han svarar glatt, “’ja, just det menar jag!” Pa
frigan om han ibland funderar pé hur han lér sig bast svarar han att inte tinker s& mycket pa
det. Vidare beridttar han att de ibland arbetar tva och tvé och ibland enskilt. Han lir sig mest
ndr han arbetar enskilt sdger han. Nar han far fragan vad som skulle kunna gora att No blir
roligare svarar eleven att No blir roligare om ldraren har med sig ndgot, t.ex. en sak som har
med det de ldser 1 NO att gora. I slutet av intervjun ger han ett exempel pa hur man kan gora
ndr man ldser om smak och lukt, for att jag skall forstd: ”Léararen kan ta med sig lite brod och
en dpplebit eller morotsbit, s& skall man testa hur det smakar, om man tar en morotsbit nar
man star upp och ned p4, och en niar man héller for ndsan och om det smakar olika d4”. Sedan
tycker han att man skall skriva om sin erfarenhet efter att man har gjort detta. Han beréttar
ocksa att nér klassen ldser om konvex och konkav lins, ljud, smak och lukt s ldser ldraren
forst ur No boken, sedan ber han eleverna att jobba en eller tva sidor i1 arbetsboken. I den
svarar de pa fragor och skriver om det som ldraren last om, berittar eleven. Jag tackar sa
mycket for intervjun och stinger av bandspelaren.
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8.2.2 Intervju tvi

Nista intervju som jag gor dr ocksa det en pratstund med en elev som tycker No &r nagot
mittemellan trakigt och roligt. Nér jag ber henne beritta for mig hur hon kdnner sé sdger hon
att ’det &r inte mitt favoritdmne precis” Jag fragar varfor hon kénner s och hon menar att det
ar jobbigt med alla prov de far, om vérlden. Jag forsoker att fa henne att komma tillbaka till
att diskutera No och tar hjélp av enkéten hon fyllt i. Utgadngspunkten blir dé att jag repeterar
det hon har skrivit som svar pa vad de har last om i No. Jag ber henne berétta om hur hon
kénner nir de ldser om t.ex. synen och horseln. Hon svarar att det dr vl ganska kul. Jag
papekar att hon nog tankte pa geografi forut nar hon berittade for mig om alla prov de hade
haft, och vill att hon skall forklara varfor just No kdnns trékigt for henne. Hon tycker bara inte
det ar kul, hon vet inte varfor, blir svaret. "Menar du att du tycker det dr svart?”, forsoker jag.
Aven da blir svaret att hon inte vet. Jag limnar detta och gir vidare med frigan: Hur ofta har
ni No?” ”Vet inte”, svarar hon. Men sdger efter en stunds tystnad att de har No en gang i
veckan och att hon tycker det dr lagom. Hon tycker det racker med en géng i veckan och hon
vill inte ha mer No, sdger hon. Hon berittar att under No-lektionerna liser lararen hogt ur en
bok och att eleverna i klassen sedan arbetar i sina arbetsbocker. Hon tycker att det &r bra att
arbeta pa detta sétt och foredrar att arbeta enskilt framfor grupparbete. Hon motiverar detta
med att hon lédr sig mer dé, och att det dr ldttare att koncentrera sig nér hon arbetar ensam. Jag
fradgar henne hur hon vill att hennes No-lektioner skall se ut, hur hon vill ldra sig och arbeta.
”Mera experiment, tycker jag!” Nér hon sdger detta tittar hon upp ganska dvertygande och ler
lite. ” Kan du berétta mer?” fortsitter jag, ”Vilka experiment och hur?” Hon sdger att hon vill
ha experiment med synen och hdrseln och se vad som hiander vid experimenten. Hon séger
vidare att de inte har ndgra experiment nu nir de laser No. P4 min fraga om hon har saknat
detta sa nickar hon stort, Ja!

8.2.3 Intervju tre

Eleven jag moter 1 foljande intervju tycker ocksa att det ar trékigt- roligt med No i skolan.
Han menar att det &r roligt ibland men oftast trist. Jag frdgar honom, om han kan berétta for
mig vad det 4r som gor att det r trist? ’jag tror inte pa Jesus, sa fattar jag inte riktigt” svarar
han. "Menar du att du inte forstér det ni ldser om 1 NO?” fragar jag vidare. Han svarar att han
forstar bra ibland. Jag hjdlper honom lite med att visa att han skrivit 1 enkéten att de har last
om ljus, kamera, horsel och 6gon. Jag fragar hur det har kints? ”Ganska kul”, svarar han och
berittar dven att klassen har No ungefar en gang i veckan. Han blir tveksam nér jag fragar om
han vill ha mer eller mindre No? Han ténker en stund och séger sedan att han tycker det r
lagom. Han beréttar att pa No-lektionerna laser ldraren forst for eleverna och sedan far de
arbeta enskilt i sin arbetsbok. Han uttrycker att detta kénns ganska bra och att kdnslan nér han
skall ha No ibland &r positiv. Han beréttar ocksé att han vill lira sig mer om naturen och om
djur, hur deras livssituation ser ut. Han séger ocksa att No skulle vara roligare om han fick
lasa mer om djur. ”Jag dr intresserad av djur” sdger han och ser glad ut. ” S& du saknar och
vill l1dsa mer om djur och deras beteende, har jag forstatt dig ritt?” "Mmm”, nickar han till
svar. De jobbar ibland tillsammans i1 grupp, men mest enskilt och pd min fraga nér han tycker
att han lir sig mest svarar han: ”Nér jag fattar!” Foljdfragan frdn mig blir sjdlvklart, om han
tycker No ar svart att forstd? ”Nej, ibland” svarar han. Det spelar ingen roll om han arbetar
med en kompis eller sjdlv, han ldr sig i vilket fall som helst , menar han. Jag avslutar med att
kontrollera om jag forstitt honom rétt. ”Sa du menar att det ar trakigt ibland, det beror precis
pé vad ni ldser om och du dr intresserad av att ldsa om djur, har jag forstatt dig ritt?” ”Ja
precis”, svarar han. Tack for pratstunden siger jag och han tackar tillbaka.
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8.2.4 Intervju fyra

Av de sju elever som intervjuas uttrycker speciellt tva elever att det ar trakigt med No. Vid
min fraga “kan du beritta for mig hur du kdnner och varfoér du kénner sa” svarar en av
eleverna “man gor inte sd mycket”. Han funderar sedan en stund och tilligger: Jo, man gor
mycket, men det dr inte”, han tvekar igen sedan fortsétter han, ” Man pratar om saker som
man kan ldsa om och han upprepar ménga ganger”. Nér eleven sdger “han” sa antar jag att
han syftar pa lararen. Denna elev tycker alla upprepningar pa lektionerna ér trakiga. Nér jag
ber honom beritta mer och forklara ndrmare séger han att lararen ritar och beréttar om nigot
pa tavlan och f6ljande NO- lektion gér han samma sak igen.

Anledningen till att eleven tycker det dr trakigt &r att han uppfattar det som om han redan kan
det som skrivs och repeteras pa tavlan. Han beréttar vidare att klassen har NO undervisning 1-
2 ginger 1 veckan och tycker detta dr lagom. Vid frdgan om han kan beritta lite for mig om
vad de gor pa No-lektionerna och hur de arbetar i No berittar han for mig att 1araren forst
laser 1 en bok och sedan skriver de i en annan bok. ” Ja, det ar det vi gor” sdger han och rycker
lite pa axlarna samtidigt som han tittar bort mot fonstret. Han uttrycker att kinslan nér de
arbetar ar att det dr trakigt och sdger att han vill ldra sig genom att experimentera. Hjdlpa
kompisar berittar han att han gor, ofta av den anledningen att de ofta ber om hjélp. Orsaken
till detta tror han dr att han faktiskt kan ganska mycket, men samtidigt tycker han det ar
jobbigt. Forklaringen som eleven har till varfor klasskompisarna fragar sa mycket dr att han
tror att de tycker No é&r lite svart, men att han inte tycker det. Eftersom klassen nyligen ldst om
ljus, ljud, kamera smak och lukt ( enligt enkét i fyllningen)frdgar jag eleven om han uppfattar
detta som svért att forstd. ” Nej, det var ganska enkla saker” svarar han och ruskar samtidigt
pa huvudet. Han beréttar ocksa att de har ldst lite biologi, om ménniskokroppen och att detta
var ganska roligt.

” V1 ldste en bok och sé skrev vi”, detta dr ett bra sétt att ldra sig pd menar eleven men
tilligger sedan att man kan ha en diskussion i klassen med ldraren om det man ldser om. Detta
kan vara bra, papekar eleven eftersom det kan finnas ndgon som inte forstar och da kan man
fortsdtta prata om det man ldser om, sé att han/ hon tillslut forstir. Jag avslutade med att tacka
for intervjun och stingde av bandspelaren.

8.2.5 Intervju fem

I denna intervju har eleven fyllt i svarsalternativen trakigt- roligt och eleven berédttar hur hon
menar pé foljande sitt: ”Det kan var kul, med No, men eftersom lararen oftast sdger sa har att
man bara skall 14sa 1 boken, ar det vildigt trakigt”. Sedan fortsétter hon: ” Manga sitter och
halvsover for att det r sa langtrakigt, man gor inte pa nagot speciellt sétt.” Hon berittar ocksa
att de har haft vattenexperiment i fyran och femman och att hon uppfattade detta som roligt.
P& No-lektionerna idag ldser bara lararen hogt ur en bok och det dr inte kul, menar hon. ”Du
menar att man ldser ur bocker bara, och du menar att detta ar trikigt, har jag forstétt ritt?” ”Ja,
undervisningsmetoden &r trakig!” sdger hon bestimt. Hon talar om for mig att de arbetar/ har
arbetat med ljus, ljud, och horsel. Hon berittar ocksa att de har list lite grann om olika djur
och hur deras luktsinne dr samt hur de hor. Detta tycker hon &r trakigt, hon ser missndjd ut
och fortsétter med att sdga att man inte lér sig s mycket genom att bara ldsa bocker. De har
No ca en géng per vecka och eleven tycker att detta dr lagom.” Som det &r nu ,tycker jag det
ar lagom, men om det hade varit roligare tycker jag att man skall ha mer f6r dé 1ar man sig
mer.” Nér vi pratar om hur man kan lira sig kommer hon med olika alternativ och vet precis
vad hon vill. ”Man kan se pé filmer, tv-program.” Eleven vill ocksa att man skall prata mer
om No och inte anvidnda bocker till allt. Hon fortsétter med flera forslag pd hur man kan léra
sig No. ”Det finns olika lekar man kan gora, t.ex. nir det géller celler kan man se pé bilder”.
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”Kretslopp kan man gora lekar med eller projekt”, anser hon. S& du menar, fragar jag, att man
kan lédra sig pd olika sitt? Ja, sdger hon. Hon pdpekar att man kan arbeta i grupper med olika
projekt t.ex. kroppen och hjértat. Att man kan mala, ldsa om, klippa och klistra. ’Man lér sig
mer om man tycker det dr roligt!”, konstaterar hon bestdmt. Vidare beréttar hon, lite nedstimt,
att de néstan aldrig har grupparbete och menar att for henne ér det bra, for dé l4r hon sig mer.
Hon vill prata mer om No, t.ex. jordens skapelse for dé ldr hon sig uttrycker hon. Hon talar
om att hon vill ldsa om universum, och om varfor vissa saker finns, samt om djur 6ver hela
jorden och hur de lever. ” Jag lar mig mer nér jag kollar pd naturprogram hemma, 4n i
skolan”, sédger hon. ” Varfor tror du att du kinner sa?” ” Det dr roligare, intressantare och de
pratar om roliga saker” menar hon. P4 fragan vad hon kénner nér de skall ha No, svarar hon
att hon tycker att det skall bli trakigt, om det inte &r sa att ett projekt skall pdborjas. P4 fragan
om det dr ndgot hon vill tilldgga sdger hon f6ljande:” Ja, om man gor det roligare 14r man sig
mer, eleverna kan bli mer intresserade sa de lar sig till hogstadiet, sa att det inte &r ett &mne
som kdnns som ett stort hal ndr man vél kommer dit”. Jag tackar henne och vi avslutar.

8.2.6 Intervju sex

Den sjétte intervjun jag gor dr med en elev som fyllt i enkéten att han tycker No bara ar
trakigt. Denna elev beskriver att han inte kdnner det roligt med No for han dr inte intresserad
av dmnet helt enkelt.” Jag gillar inte naturen och naturvetenskap s& himla mycket” sédger han
och tilldgger att han kanske tycker det &r lite kul. Nir jag ber honom att utveckla svaret kan
han inte detta, utan vi kommer Gverens om att han skall fa tdnka pa det lite. Han sdger att han
inte vet om det dr mycket eller lite No i skolan, att han inte kan jamfora med nigot. Samtidigt
vill han ha No i skolan och ler nér han uttrycker att det ar lite kul att arbeta med kroppen,
eftersom man far reda pa hur den fungerar nir man ror pa sig. ”Hur jobbade ni med kroppen?”’
fragar jag. ” Vi skrev 1 bocker var det satt ndgonstans, sé var det en bild och s skulle man
skriva vad det hette och sedan redovisa pé tavlan.” Detta sitt &r roligt att arbeta pd, menar
eleven och sidger dessutom att han tycker No ar viktigt att ldra sig for man behover No ibland.
”Jag vill ldra mig det man behdver veta”. ”Vad tror du det 4r man behdver veta?”, fragar jag.
Eleven svarar att det dr bra att veta hur man skall dta, for att kroppen skall mé bra och for att
man inte skall kinna sig sjuk.

Han har inte funderat speciellt mycket pa hur han kénner sig nir han skall ha No-
undervisning men sédger att det inte spelar nadgon roll om han jobbar ithop med ndgon kompis,
eller om han arbetar enskilt. En anledning som han sjélv ger till att han kédnner att No dr
trakigt ar att klassen oftast har den lektionen pa morgonen och da &r han véldigt trott. ” Menar
du att det hade varit battre for dig om ni hade haft No efter lunch?”, fragar jag. Han svarar att
det hade varit lite battre och att No ibland &r intressant , ibland inte och tilldgger sedan: “men
allt skall ju inte vara roligt”. Jag tackar sd mycket och avslutar.

8.2.7 Intervju sju

Den sjunde och sista intervjun som jag utfor, 4r med en elev som dven hon fyllt i enkdten och
svarat att hon tycker No dr mitt emellan trékigt och roligt. Nér jag ber henne beritta hur hon
menar svarar hon kort att hon helt enkelt tycker det &r trakigt ibland, och roligt ibland. Jag ber
henne beritta mer om vad det 4r som gor att hon kdnner att det &r sd. Det dr inte sa roliga
saker man ldser om, sdger hon. ”Kan du berétta for mig vad du tycker ar roligt att lisa om?”
”Nér man ldser om naturen”. Jag ber henne utveckla svaret och efter en stunds fundering
beréttar hon att hon tycker att allt mojligt om naturen &r roligt. Hon ler nér hon séger detta och
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fortsdtter med att beritta att klassen har No en géng i veckan och tycker att det &r tillrackligt
mycket No for henne. Jag frigar henne om hon skulle tycka att mer No i skolan vore bra?

” Det hade verkligen inte varit kul!” Jag fragar om hon kan ténka sig att ha mer No i skolan
om hon fick ldsa om ndgot som var roligt for henne? “Ja,” svarar hon da. Hon beréttar precis
som sina klasskompisar som jag tidigare intervjuat att ldraren laser ur en bok pa No —
lektionerna och att eleverna sedan arbetar i en arbetsbok. Hon séger att det dr kul att arbeta pa
detta sétt och har svart att berétta for mig hur hon skulle vilja ldra sig No. Jag forsoker hjdlpa
henne genom att friga om experiment kan vara ett [ampligt sétt. ” Har du provat det ndgon
gang?” Hon svarar att de hade experiment med vatten 1 fyran och med ette leende beréttar hon
att det kiindes kul. ”’Kommer du ihig vad ni gjorde?” ”Ah, det var si att man hade ett glas
vatten och ett papper, sa stoppade man vatten i glaset och lade papperet pa, sa skulle man
vinda pd det”. ”Vad hinde d4?” ”Vattnet stannade kvar!” Vidare beréttar hon att hon trodde
att vattnet skulle rinna ut och att det faktiskt brukar vara sé att det gor det. Hon sdger ocksa att
hon inte kommer ihdg varfor vattnet inte rann ut, vad det fanns for forklaring till detta.

Eleven tycker att det var jéttetrdkigt att [dsa om kameran och att orsaken var att det inte var
intressant, det inte svart att forstd men helt ointressant, enligt henne. Ménniskokroppen var
inte heller sa rolig att ldsa om. ” Vi ldste och arbetade i1 arbetsboken, samma sak™ Resten av
intervjun gér ut pa att jag forsoker att fa eleven att ténka pé hur hon skulle vilja ha sina No
lektioner. Alltsd hur hon vill ldra sig, men efter en stunds fundering sédger hon att hon inte kan
komma pa nagot.

”Jag tror att du menar att No &r trikigt for att man liser om sint du inte &r intresserad av, har
jag uppfattat ratt?” "Typ sa”. ”Kan du forsoka forklar hur du menar om du inte tycker att jag
forstatt dig ratt?” ”Ibland dr det intressant, ibland inte, jag vet inte”. Jag tackar sd mycket for
intervjun.

9. Sammanfattning av intervjuer

9.1 Varfor tycker eleverna det ir triakigt, med No i skolan och hur
uttrycker de detta?

De flesta elever tycker att No kénns trakigt nédr de ldser om ndgot som inte intresserar dem.
Négra av eleverna uttrycker att de tycker No kinns 1dngtrakigt beroende pa olika orsaker. En
av eleverna sdger att det ar jattetrakigt att l1asa om konvex och konkav lins eftersom han anser
att de flesta i sexan redan kan detta. En elev uttrycker att det kénns 1angtrikigt pa No-
lektionerna av den anledningen att lararen upprepar saker som han gitt igenom under
lektionerna fore. Dessutom tycker denna elev ocksa att det kéinns arbetsamt, for han far hjélpa
sina kompisar med No. Tva av de intervjuade eleverna har inte funderat sd mycket pa hur de
kénner for amnet No, bara att de tycker det &r trékigt ibland och roligt ibland. Varfor, har de
inte tinkt pa men de uttrycker att en av anledningarna kan vara att de inte finner det de laser
om intressant.

Det ar speciellt en flicka som uttrycker sig tydligt och menar att undervisningsmetoderna ar
alldeles for trékiga och vill ha mer varierad undervisning samt att &ven hon vill ldsa om sddant
hon finner intressant.

Hon lér sig mer genom att titta pa naturprogram hemma i tv- soffan dn vad hon lar sig i
skolan, sdger hon, eftersom de i Tv har lyckats med att sdga ritt, bra och intressanta saker.
Hon péapekar att ibland kan det vara sa langtrdkigt pa No-lektionerna att en del sitter och
halvsover.

26



En av eleverna ger trotthet som anledning till att han tycker No é&r trakigt. No lektionerna ar
oftast pd morgonen och da &r han sé trétt. P4 min fraga om han hade tyckt att det varit béttre
att ha lektionen efter lunch svarar han, “’Ja, lite battre”.

9.2 Vilka bilder ger eleverna av sin No- undervisning?

No-lektionerna gér, enligt eleverna, till pa foljande sitt: ldraren ldser ur en No bok om nagot,
eleverna lyssnar och sedan far de arbeta med att svara pé frgor i sin arbetsbok. De beskriver
att i fyran och femman hade de experiment och att detta var roligt men de har inte haft det i
sexan. Alla elever berittar att de har No ungefir en till tva ganger i veckan. De beskriver att
de arbetar enskilt for det mesta, men ibland kan det hinda att de far arbeta ihop med en
kompis. For nagra av eleverna ér det varken till eller frdn om de fir arbeta med en kompis. En
eller tva menar att for deras koncentration skull dr det béttre att arbeta ensam. Av just den
anledningen lir de sig mer. Tre elever séger att de kan tdnka sig att ha mer No om det blir ett
roligare &mne, de andra tycker att det kinns alldeles lagom, ja tom tillrdckligt med att ha No
en ging i veckan. En flicka uttrycker att det verkligen inte hade varit roligt med mer No i
skolan.

9.3 Hur kénner de sig nir de skall ha No undervisning och hur
beskriver de motiven for No i skolan?

Speciellt tva elever anvénder ord som trist och trakigt nir de skall beskriva sina kénslor for
dmnet. De andra eleverna har inte funderat pa sjdlva kidnslan nér de skall ha lektion 1 No. De
beskriver att det kan kidnnas bra ibland beroende pa om de tycker om det som de skall lira sig,
men ibland kan det kénnas trékigt. Motiven fér No undervisning har speciellt tva elever
funderat péd och séger att det &r bra att kunna for man behover det( &mnet No) ibland. "Man
behover ldra sig det man behdver veta” séger en av eleverna och han uttrycker att man t.ex.
behover veta viktiga saker om ménniskokroppen och hur den fungerar.

Samma elev sdger att det ibland &r intressant , ibland inte och fortsatter med att séiga att "allt
skall ju inte vara roligt!” De andra eleverna har inte funderat sa mycket pd motiven till varfor
man har No utan man skall bara ha det.

9.4 Vad skulle de vilja lira sig i No och hur skulle de vilja lira sig
No?

De flesta av eleverna vill ldsa om natur, djur och deras beteende eftersom de tycker detta ger
mycket och intresserar dem. Men en elev tycker absolut inte om natur och naturvetenskap
sdger han, men tycker dnda att det kdnns nodvandigt att ldra sig No. Han vill hellre 1dsa om
hur ménniskokroppen fungerar och hur man skall 4ta for att ma bra. Aven hur man skall ta
hand om kroppen for att kunna springa bra och rora sig tycker denna elev &r intressant. Detta
har han for 6vrigt gemensamt med nagra andra av de intervjuade eleverna. De uttrycker alla
en viss saknad efter experiment, som man kan forknippa med det man ldaser om. En flicka
sdger att hon vill 1dra sig genom mer grupparbete, projekt och en varierad undervisning.
Denna elev har idéer om hur man kan arbeta i NO och berittar att hon vill se pa film, rita,
maéla och leka No for dé lar hon sig mer. Genom att arbeta i projekt menar denna elev att man
kan fa in allt detta.” Man lér sig mycket om man tycker det ar roligt”, papekar hon. Tvéa elever
har inte alls tdnkt p& vad de skulle vilja ldsa om och hur de skulle vilja lira sig No. De sidger
att de vill att det skall var mer intressant. En pojke beskriver att han vill att liraren skall ta
med sig och visa upp ndgot som har med No och det de ldser om att géra. Han ger exemplet
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att lararen skulle kunna ta med sig olika livsmedel nér de ldser om smak och lukt. Sé far
eleverna provsmaka och jimfora hur det kédnns att t.ex. dta pa en morotsbit, ndr man star upp
och ned eller om man héller f6r ndsan, hur det smakar da. Det kommer ocksa upp under
intervjuerna att eleverna skulle vilja ha mer diskussioner i No. Speciellt en elev uttrycker att
det kan vara bra att ha detta i klassen tillsammans med lararen. Detta kan hjélpa elever som
tycker det dr svart med No och inte har forstar. Att ha en diskussion kan vara bra , menar han,
for till slut sa kan dessa elever ocksa borja forstd genom att de far diskutera &mnet och det
svara i No.

10. Resultatdiskusssion och analys av intervjuer

I resultatdiskussionen har jag valt att utgéd fradn mina fragestiallningar men har valt en del andra
begrepp som beskriver det innehéll som framkommer 1 intervjuerna. Nér det géller hur
eleverna arbetar med No kinns det sjilvklart att kalla detta for metoder. Upplevelse och
motivation behandlas i frigestéllningen: Hur kénner de sig nér de skall ha No undervisning
och beskriver de motiven for No i skolan? Fragan vad de skulle vilja ldra sig i No och hur de
skulle vilja l4ra sig No tar upp innehall och undervisningsmetoder.

Jag har ofta undrat varfor s4 manga larare under min skolgéng bara genomforde sina lektioner
rakt upp och ned utan att ens tidnka eller reflektera 6ver om vi forstod eller inte. Naturligtvis
var inte alla ldrare sddana men ganska minga, skrimmande nog. Nir jag kom upp i sjunde
klass 0ppnades mina 6gon for naturvetenskap genom en ldrare som tog utgick fran vért, dvs
elevernas perspektiv.

Hon motiverade oss, uppmuntrade oss att viga, ta ansvar och pdpekade samtidigt att i
naturvetenskapen finns inget som é&r fel. Hon varierade sin undervisning och var framforallt
intresserad av hur vi uppfattade naturvetenskap och vad vi hade for kinslor infor lektionen,
nér vi kom in i hennes experimentsal. Nar jag ett antal ir senare sjdlv star som lararkandidat i
en femte klass och ser elevers gliddje och kdnslor infor det som hénder framfor 6gonen pa dem
under min egen No-lektion( se inledningen), inser jag precis vad hon ville uppna med oss och
hur mycket detta betydde f6r henne.

Genom att intervjua de sju utvalda eleverna i min undersokning anser jag att jag fatt olika
infallsvinklar pé varfor eleverna tycker det dr sé trdkigt med just No undervisning och dven
deras forklaringar till vad som gor att de kdnner pa detta vis. Nagra av eleverna var vildigt
medvetna om vad de tyckte och tinkte om No medan tva elever som jag uppfattade som lite
osdkra, kdnde sig tveksamma och inte visste vad de skulle svara pa en del fragor. Detta
misstdnker jag kan ha olika orsaker bl.a. den att de aldrig har tinkt pd hur de kidnner sig néir de
har No. Under rubriken Mal att strava mot i Lpo- 94 stér att skolan skall strdva efter att
eleven utvecklar sitt eget sdtt att ldra samt att eleven utvecklar tillit till sin egen formdga. Jag
finner i min undersdkning att eleverna inte har funderat sd mycket pa hur de lar sig, ej heller
verkar de ha utvecklat sitt eget sétt att 1dra. Vad det géller tilliten till sin egen formaga verkar
en del elever 1 mina intervjuer ha detta, andra inte. I de olika projekten ROSE-projektet
(2005), TIMSS(1995) och SAS har man fokuserat pa lite dldre elever.(Lindahl, 2003)
Tilldggas skall att SISS- projektet har dven gillt elever i skolédr 3 och 4. Detta kan ha varit
berittigat i just dessa undersokningar, men jag finner det intressant att borja tidigare 4n i
hogstadiet och gymnasiet av den anledningen att det dr viktigt for eleverna att fa lara sig tinka
over sitt larande, dvs hur de lar sig, och ta ansvar for detta.
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Det ar ocksa av storsta vikt att vi som ldrare kénner till elevernas attityder tidigare sa att vi
kan utveckla och ev forbattra vir undervisning i No, vilket &ven var meningen och dndamalet
med ROSE-projektet och ett av syftena med min undersokning.

Att mota eleverna dir de ar i sitt tinkande, dr en forutséttning for att skapa gléadje och
motivation for sina elever. Om detta star det dessutom i kursplanen for naturorienterade
amnen. “naturvetenskapliga studier tillfredsstiller lusten att utforska naturen och ger utrymme
for upptiackandets gladje”. (skolverket, 2005)

10.1 Elevernas beskrivningar av varfor No ir trakigt

De flesta av de elever jag intervjuat ansdg att No ibland kunde vara trakigt och ibland roligt.
No var speciellt trakigt nédr de ldste om nagot som de inte fann intressant. Precis som 1 ROSE
— projektet (http://www.ils.uio.no/forskning/rose), fann jag att glddjen och attityderna till No
forbéttrades nér eleverna var intresserade av det de ldste. No- omrdden som man hade studerat
i klassen verkade inte intressera eleverna ndmnvirt varfor vissa uttrycker sig véldigt starkt om
hur trakigt det &r att ldsa om just konvex och konkav lins, ja rent av "trist”. Hir pavisar
ROSE- projektet hur angeldget det dr att elever fir sammanhang och vardagsrelevans i sin No
undervisning. Dessutom anser de tillfrdgade eleverna i detta projekt att naturvetenskap bara &r
fakta och komplicerade teorier. Detta kan vara en av anledningarna till varfor uttryck som
’jattetrakigt” kommer upp 1 min undersokning. Det kan vara sa att detta specifika omrade
(konvex, konkav, ljud och ljus) kan vara svart att forsta och sétta i relation till sig sjalv och
sina egna intressen. Ett viktig resultat som framkommer i ROSE- projektet dr att det ar viktigt
att undervisningen fér ett personligt och socialt virde for eleverna. Jag tolkar det som att detta
att lasa om kameran inte hade det for de elever jag intervjuat. Ddremot var det en del av de
intervjuade som ansag att ménniskokroppen var ganska rolig att 1dsa om. Utgar man fran
tidigare forskning bekréftas detta d&ven 1 mina intervjuer. Jag menar att speciellt i det omtalade
ROSE-projektet papekar man att just det som stér eleverna néra &r roligt, som t.ex.
manniskokroppen. Att fa reda pa hur kroppen fungerar nér man anstrénger sig, vad som
hinder om man inte dter nyttig mat osv, har verkligen relevans for eleverna dven i min
undersokning. Detta handlar ju om de sjdlva och dé blir det intressant.

Tveksamhet uppstod i en del intervjuer. Med detta menar jag att motiveringen till varfor man
tyckte No var trékigt var svart for en del elever att uttrycka. I metoddiskussionen behandlar
jag detta problem och menar att orsaken till denna tveksamhet kan vara att eleven inte har
tankt sa mycket pa varfor det dr trakigt med No utan hon/han bara tycker sa. Svarigheten for
mig som intervjuare var hér att stilla frdgan pa ritt sétt. Kanske jag inte gjorde detta och
dérmed fick jag svaret: ”Jag vet inte”. Att No lektionerna &r sa trakiga att vissa elever ibland
halvsover sig igenom dem framkom av intervjuerna. Da undrar jag genast, mirker man inte
detta som undervisande ldrare? Vad gor man i s fall it detta? Eller kan det vara sa att ldraren
inte bryr sig om detta, eller att han inte tycker det &r sé allvarligt? Nu har jag inte haft tillfélle
att vara med pa nagon No lektion i denna klass, men jag litar pa eleven att det &r sa hon
uppfattar situationen. Detta 1 sig ger en indikation pa graden av hur trakigt No ibland kan
vara. Om man som elev inte tycker No dr speciellt roligt kan ju detta forvérras av att sjédlva
sdttet att undervisa pa ar trakigt.
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Upprepningar var nagot som kom fram som ett skal till varfor det var sa trakigt med No. Med
upprepningar menas, i detta sammanhang att lararen upprepar saker som han gatt igenom pa
tidigare lektioner. Att kalla det for repetition kanske dr mer riktigt, men uppenbart ar att
eleverna inte sag det som nyttig repetition utan bara som trékig. Varfor de kiinde pa detta vis
kan vara att de kdnner det som tjatigt. ’Man kan ju det redan” var ett uttryck som aterkom. I
NOT- projektet (NOTHAFTE,1995,5.41) papekar man att liraren har stor betydelse for
eleverna i No. Léraren skall lyckas med att inspirera, motivera och att fa eleverna att se
sammanhang. Léraren i klassen pd "Kommunskolan” kanske har repetitioner som strategi.
Det kan dven vara ett led 1 undervisningsmetoden nir man undervisar att forst repetera sa att
den ”gamla” kunskapen vivs samman med ett nytt imne som eleverna skall ldra sig. P4 detta
sdtt kanske eleverna far ssmmanhang i det de lar sig. Lararens uppgift ar att fa eleverna att se
sammanhang och helhet istillet for enbart fakta(NOTHAFTET Nr3, 1995) | NOTHAFTET
(1995) som ér en skrift fran skolverket menar man att utan sammanhang och helhet far No
undervisningen en stdmpel pa sig av eleverna, de tycker den ar svér och trékig. Lindahl(2003)
belyser detta genom att i sin avhandling beskriva att No och enskilda No dmnen som fysik,
biologi och kemi finner elever i skolar fem vara trakigare &n andra &mnen.

Trots att det verkar som om ldraren i klass 6¢ forsoker att fa ett sammanhang i sin No-
undervisning kan det vara sd att eleverna édnda tycker att det kénns trékigt. Detta kan ha
manga orsaker. Naturligtvis har liraren stor betydelse for hur No uppfattas av eleverna. Hur
viktigt detta &dr tar Andersson (1994) upp och menar att lararna utgdér begransningen nir det
géller No undervisningen, speciellt i grundskolan. Detta &r relevant i denna del av mitt arbete
med intervjuerna. Andersson menar att de flesta ldrare forstar sig pa konstnérligt tinkande
bittre p.g.a. att de dr humanister och samhéllsvetare. Dessutom &r de flesta ldrare i
grundskolan kvinnor. I min undersékningsklass var lararen man. Om han var samhéllsvetare
eller inte vet jag ej, men jag tolkar det som att han sjadlv kanske inte var s intresserad av No
eftersom han av elevernas beréttande att doma inte varierade sin undervisning s& mycket.
Detta kan bero pa anledningen ovan och att han p.g.a. av detta helt enkelt kénner sig oséker.
Detta bekriftar Anderssons (1994) genom att forklara, att 1arare som inte har en vetenskaplig
grund kan kénna sig villradiga, t.ex. infor elevernas fragor. Men eftersom min uppgift var att
intervjua eleverna och inte lararen dr detta min egen tolkning utifran de svar jag fatt av
eleverna.

Undervisningsmetoderna gor att det &r trkigt och de flesta elever vill ha en mer varierad
undervisning. Naturprogram pa tv ndimns som roligare én No- lektionerna i skolan av just den
anledningen att det dr intressant, saker sdgs som &r bra att kunna. Jag tolkar det som om
bilderna i Tv, som dr ett mycket starkare medium &n bockerna i detta sammanhang, kan fanga
barn i alla &ldrar och f4 dem intresserade. Dessutom kan det vara tvirt om hir, jag menar att
tidigare 1 andra forskningsprojekt har det papekats att det som har vardagsrelevans och stéar
elever ndra dem sjdlva blir intressant att 1dsa om. Det kan ocksa vara si att detta att se pa ett
naturprogram om t.ex. lejon i Afrika, kan vara s spdnnande och intressant att eleverna blir
fangade, nyfikna och far lust att ldra. ”Naturvetenskapen kan bade stimulera ménniskors
fascination for och nyfikenhet pa naturen och gora denna begriplig”. (Kursplan {for
naturorienterade dmnen, 2005-11-04)

”Om man gor det roligare, lar man sig mer, eleverna kan bli mer intresserade sa de lar sig till
hogstadiet, sa att det inte dr ett amne som kénns som ett stort hil nar man vil kommer dit”.
Detta som en elev uttrycker, anser jag beskriva hur viktigt det &r att fors6ka komma
underfund med barns tankar och funderingar (attityder) om No sa tidigt som mgjligt, precis
som Lindahl (2003) uttrycker.
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Annars kan det faktiskt bli s som denna flicka ocksé séger, att No blir tomt och vérdeldst for
eleven.

Detta &r nagot som varje No larare fasar for och vill forhindra. Genom att eleverna lir sig att
uttrycka sig, och beskriva hur de kinner kan vi pedagoger forstd och lira oss. Nista steg blir
att fordndra och forbéttra.

10.2 Arbetsmetoder under No lektionen

Nar man diskuterar arbetsmetoder med de intervjuade eleverna, ser jag ett monster dér
variationen i undervisningen uteblir. Alla elever uttrycker nagon sort saknad av ndgot mer i
sin No undervisning. Nédgra dr visserligen ganska nojda eller uttrycker att sittet de arbetar pa
ar ganska kul. De dr néstan alla fullkomligt n6jda med att ha No en gang i veckan men en del
sdger samtidigt att de kan ténka att ha mer No” Om det blir roligare!”. Men ndgon vidare
entusiasm och glddje finner jag inte i deras uttryck. ”Léraren ldser hogt ur en bok, sedan
arbetar vi 1 en arbetsbok, det dr det vi gér”, sade en elev och ryckte lite uppgivet pd axlarna.
Aterigen kan man i Kursplanen for No lésa att syftet med att dverhuvudtaget ldra sig No ir att
gora dess arbetsitt och resultat tillgangliga. Arbetsséttet enligt de intervjuade eleverna kanske
ar latt att ta till sig. Eleverna vet vad som skall hinda varje lektion men stimulerar arbetsséttet
lust att lidra och nyfikenhet p& naturkunskap? Utvecklar eleverna ett naturvetenskapligt
tankesdtt? Jag vill séga att svaret pa denna fraga &r nej. Sjoberg (2000) pdpekar att motivation
far man genom nya undervisningsmetoder vilket &ven pavisas 1 undersokningar liknande
NOT- projektet som gjort utomlands. Att detta dven géller svenska elever kommer upp 1
NOT- projektet .En viktig aspekt som jag kunde tolka av mina intervjuer stimde med det
Sjeberg (2000) papekat, nimligen att en del elever verkade tycka att No krdvde lite mer av
dem 4n andra &mnen.

Att arbeta enskilt eller tillsammans med kompisar hade ingen betydelse for en del elever men
ndgon kunde konstatera att han/ hon lirde sig mera nér de arbetade tillsammans med en
kompis och detta var intressant. Eleven 1 fraga hade verkligen funderat 6ver hur denna larde
sig. Detta hade de andra av hennes kompisar som jag intervjuade inte gjort. Att jag just fann
detta vara viktigt var for att jag hér kunde se och halla med om att det perspektiv som ROSE-
projektet lyfte fram, ndmligen att eleverna som deltog i deras projekt var dldre (15 &r). Detta
gor att eleverna enligt forskarna funderar lite mer pa framtiden, utbildning och kanske hur de
lar sig dn de elever i1 sexan jag intervjuade. Detta blir da ocksa representativt for hur olika
elever kan vara och att vissa verkligen kan uttrycka sig, har reflekterat och funderat medan
vissa inte kommit sé langt. Vygotsky (Andersson,2000; Marton & Booth,2000) menade att en
manniskas utveckling (pa det mentala planet) beror pa det sociala samspelet som individen
har med sin omgivning.

Lite forenklat kan man séga att om elever far vara med ménniskor som anvénder
naturvetenskapliga begrepp nir de diskuterar, 16ser problem och forklarar i1 sin No
undervisning sa l4r man sig pé detta sitt att forstd naturvetenskapen i skolan och utanfor
skolan, eftersom skolan inte dr det enda stille man kan léra sig No pa. ( Andersson, 2000)
Metoden att bara fa lyssna pa hoglésning och sedan arbeta med att svara pé fragor i en bok
uppfattar jag som bra ibland, ibland inte. Enligt eleverna kan det vara langtrékigt och att
anvinda naturvetenskapliga begrepp som Andersson beskriver kanske inte gors i sdidan
omfattning att eleverna kan utvecklas och “’kultiveras” in i naturvetenskapens kultur. Man
maste ocksé integrera andra &mnen just for att fa ett relevant sammanhang. De elever som
svarade att de tyckte om att arbeta enskilt menade att koncentrationen blev béttre da. Att
kombinera enskilt arbete och att arbeta tillsammans (Andersson, 2000) ndr man skall léra sig,
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tdnker jag kan vara viktigt. Speciellt i ssmmanhang med mina intervjuade elever da deras
kunskapsutveckling kan bli bittre pd detta sitt. Piagets stadieteori (Sjeberg, 2000; Andersson,
2000) ar 1 ovanstidende situation viktiga att nimna. Han pastod att nér ett barn &r 11 ar och
uppat, befinner det sig i det “formellt operationella stadiet” vilket innebér att det har format en
tankestruktur som dr omfattande och sofistikerad. Detta gor i sin tur att barnet kan forsta
naturvetenskapliga teorier. Jag vill med utgédngspunkt frdn mina genomforda intervjuer pasta
att detta inte stimmer. Jag menar att det kan vara sé att en del av de elever som jag intervjuat
sakert kan forsta en del naturvetenskapliga teorier, men nigon sofistikerad tankestruktur vad
géller No vill jag mena att det inte har. Detta uttalande grundar sig pa séttet de berittar att de
har undervisning p4, att de har haft experiment en gang och att en del inte kan uttrycka vad de
menar. Samtidigt vill jag papeka att eleverna som ansag att koncentrationen blev béttre nir de
arbetade enskilt kan vara i ett annat stadie 4n sina andra klasskamrater. Kanske att de inte har
utvecklat en egen tankestruktur vad géller No men de kanske &r pa vig genom att de far
bearbeta sin kunskap individuellt. Aven om Piaget var intresserad av hur kunskap vixter fram
hos den enskilda individen, s menade han ocksé att man skapar sin kunskap genom
handlingar och samspel med sin omgivning. Vygotsky fortsatte p4 samma vig som Piaget
men menade alltsd, till skillnad fran Piaget att all kunskap man far bara &r beroende av
samspel mellan individer 1 ett sammanhang. Om man d4 drar paralleller till de intervjuade
eleverna i klass 6¢ kan man sédga att det som framkom av resultatet var att Vygotskys teori ar
den som dr mest anvdndbar hir, med lite inblandningar av Piaget. Dessutom dr det intressant
att jamfora Piaget med Vygotskys “proximala utvecklingszon” i detta sammanhang. Den &r en
grund for det ldrande man kan fa med hjilp av en vuxen eller en klasskamrat. Lararen kan
hjilpa eleverna att komma vidare i sin kunskapsutveckling genom att utmana dem och
motivera dem 1 att finna nya végar i sitt lirande. En elev beskriver att han fir hjédlpa sina
klasskamrater med No under lektionerna for att de skall forsta. Jag drar detta som en parallell
till utvecklingzonen och menar att kunskapen konstrueras genom detta sociala, medierande
individuella ldrande.

Experiment dr en arbetsmetod som eleverna séger att de endast gjort ndgon gang i fyran och
femman. De beskriver att de tyckte detta var roligt och att de vill ha mer experiment.
Naturligtvis ger experiment eleverna nagot over det vanliga. Det dr en praktisk handling dér
de sjdlva dr involverade, fa stélla hypoteser och tinka naturvetenskapligt. Piaget menade att
kunskap konstrueras bl.a. genom praktiska handlingar. Anderssons (2000) diskussion om
Piagets sjélvreglering kom jag att tinka pé nér eleverna beréttade om sina upplevelser av
experiment. Att de sju intervjuade hade en inbyggd nyfikenhet och ville uppticka tror jag
stimde in pa en del av dem men inte alla. Flickan som berittar om vattenexperimentet de
gjort 1 fyran kommer inte ihag s& mycket av detta. Hon berittar oinspirerat och verkar inte alls
intresserad. Hon kommer inte alls ihdg resultatet av experimentet men hon kommer ihdg vad
som hénde. Hon hade heller inte fatt ndgon forklaring till varfor experimentet blev som det
blev. Tankeverksamhet och kreativitet gor att vi ldr oss. Piaget (enligt Andersson, 2000)
menar att ménniskan strivar efter att forstd den varld vi lever i. Vad jag vill visa med detta ar
att elever dr s olika och av denna anledning uppfattar de saker olika. Detta dr ju en av
utmaningarna for oss ldarare i skolan, att forma en undervisning som tillgodoser alla elevers
olika behov.( Lpo- 94) Om jag ddremot jamfor med de elever som 1 mina intervjuer var mer
medvetna om att de just larde sig genom experiment och grupparbete, uppfyller dessa helt en
syn pé ldrandet som Vygotsky har.
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10.3 Upplevelse och motivation

Vilutbildade ldrare inom naturvetenskap ér en forutséttning for att &mnet skall kunna skapa
motivation och kvalitet 1 skolan. No undervisningen skall bl.a. frimja egenskaper som
nyfikenhet, kreativitet, och glidje. Men resultatet av intervjuerna visar att nyfikenheten,
glddjen och motivationen enbart finns hos fa. Kreativiteten ser jag bara riktigt tydligt hos en
elev som kommer med ett antal forslag pd hur hon skulle vilja arbeta med No. Hiar kommer
ocksa konstaterandet in att eleverna har No endast en géng i veckan och jag sammankopplar
detta med det som Lindahl (2003) och Sjeberg (2000) pavisar , ndmligen att traditionellt sétt
sé har No haft 1ag status i1 skolan vid jaimforelse med andra @mnen. De ndmner ocksa att
lararstuderande séllan véljer att utbilda sig till No ldrare.

Inte konstigt dé att grundskoleelevernas utbildning inom No paverkas negativt. Det finns ju
inga ldrare som dr utbildade No-ldrare. Det har tidigare av bl.a. Andersson(2000) konstaterats
hur viktigt det &r med vilutbildade och entusiasmerande larare 1 naturvetenskapliga &mnen.
Detta just for att upplevelsen och motivationen for No skall bli sa givande som mojligt for
eleverna.

”Man behover ldra sig det man behdver veta” uttrycker en elev och detta visar likhet med
TIMSS- studien (1995) dir eleverna (Gver hélften) anser att No &mnen &r viktiga att ldra sig.
Att det framkommer att han trots att det ar trakigt med No, tycker det ar viktigt visar att han
har funderat lite 6ver motiven till varfor de har No i skolan. Upplevelsen av No lektionerna
och hur det kénns innan, kan vara svéart att beskriva nir man far fragan. Detta visade sig under
mina intervjuer. Kénslan eleverna har nir de skall ha No undervisning verkar de flesta inte ha
nagon asikt om eller sa har de inte tdnkt efter. En del beskriver dock att de kdnner det trakigt
nir de skall ha No lektion. Men séger en elev: "allt skall ju inte vara roligt” och jag undrar om
han hort det av ndgon vuxen eller om han har tink sa sjdlv. Jag tror att detta uttryck kan ha
varit en forklaring for honom och ett forsvar till frigan varfor de skall 14sa No som han
kanske stdllt vid ndgot tillfdlle, nir han tyckt att det varit trékigt.

10.4 Undervisningsinnehall och metoder att léira sig No

”Hur erhaller vi kunskap om varlden?” ér frigan som Marton & Booth (2000) stéller sig nar
de vill visa pa vad Piaget betydde for speciellt naturvetenskapen. Denna fraga har varit
utgangspunkt for en av fragorna i min frdgestillning. Skillnaden ar att jag fragat eleverna for
att f4 dem att sjdlva tdnka efter, kritiskt granska och reflektera 6ver hur de lér sig och vad de
vill ldra sig. Detta har 1 sin tur med syftet att gora. Jag menar att genom att forsoka ta reda pa
varfor No &r trakigt for dessa elever och hur de vill ldra sig kan jag som pedagog foréndra
nagot 1 min undervisning. Eleverna vill lara sig pa olika sitt, de vill ha en varierad
undervisning som enligt dnskemal bestdr av projektarbete, att rita och méla, lekar och
experiment. De vill ocksé arbeta mer 1 grupp och som tidigare pévisats anser en del elever att
de lar sig mer genom att samarbeta med andra. Detta star helt i linje med det sociokulturella
perspektivet pd utveckling av kunskap, samt pa Vygotskys teori. Detta &r naturligtvis ett roligt
och stimulerande sitt att arbeta pa och genom experiment tillgodoser man det praktiska.
Kunskap formas genom samarbete i en kontext och inte bara genom att man arbetar sjélv sk
individuella processer.(Dysthe, 2001) Man kan séga att for att de intervjuade eleverna skall
tycka det ar roligare med No skall man ha mer grupparbete och undervisningsmetoder som
kan tillgodose allas behov. Eleverna ger ocksé uttryck for att de vill ha mer vardagsnéra
anknytningar till No. Detta visar att eleverna efterlyser sammanhang i sin naturvetenskap. Ett
exempel pa detta dr den pojke som vill att lararen skall ha med sig ndgot som har med det de
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laser om att gora. Han tycker t.ex. att ndr man ldser om smak och lukt skall man fa provsmaka
saker och jamfora. P4 detta satt blir det lustfyllt att lara sig och nér man hor alla exempel, fran
en del av de intervjuade, man kan anvinda for att ldra sig, inser jag att det inte dr nagot fel pa
varken kreativitet eller fantasi hos dessa elever. Fler diskussioner i helklass var det en del
elever som efterfrdgade. De ville ha en diskussion av den anledningen att om det &r svara
saker som man ldser om kan man tillsammans, genom att prata om det med lararen, hjélpa de
elever som har svart att forstd, t.ex. olika begrepp 1 No. Jag vill dven hér aterkoppla till
Vygotsky och det sociokulturella perspektivet pa ldrande som blir tydligt hir. Har vill
eleverna lédra sig genom samspel med varandra och ldraren, alltsa den sociala omgivningen i
skolan. For att kunna forsta t.ex. hur en kamera fungerar, eller annat inom naturvetenskapen
sd behover de hora begrepp och naturvetenskapliga uttryck av sin larare nar han forklarar och
16ser problem. Eftersom detta saknades enligt eleverna kanske detta kan vara en anledning till
att deras attityd till No dr negativ. Dessutom vill jag 4ven ndmna Siljo (Dysthe, 2001) och
anvinda ordet kommunikation for att bekrifta denna dnskan om mer helklassdiskussion. Séljo
menar att grundtanken med det sociokulturella perspektivet handlar om kommunikation och
att det dr detta som gor att sociokulturella tillgdngar formas och fors vidare. Detta hade jag i
atanke nér en 6nskan om mer diskussioner kom upp.

Det finns mycket mer som man skulle kunna fortsétta att forska om inom attitydomradet. Jag
har tidigare papekat att min undersokning inte tagit upp om det finns skillnader mellan flickor
och pojkar var det géller intresse av No. ROSE- projektet tar upp att bland de 15-4ringar som
de tillfragat, skiljer det sig mellan vad flickor och pojkar finner intressant. Detta har jag inte
fokuserat pa i min undersokning av den anledningen att jag forst ville borja med att forsoka
fanga de elever som 6verhuvudtaget tyckte No var trakigt och att pa sa satt fa hjélp att forsoka
ge dessa elever en intressant No undervisning. Att det skiljer sig mellan flickors och pojkars
intresse dr sjilvklart men nir borjar denna skillnad bli tydlig? Borjar det redan i sjdtte klass
eller borjar det tidigare? Eftersom ldrarens roll har framkommit som sé viktig 1 en sadan hér
undersokning skulle en annan forskning kunna behandla hur ldrare uppfattar sina elever under
No lektionerna. Hur obehoriga lirare (i No) kdnner infor att undervisa i No kan ocksa vara ett
relevant forskningsomrade. Jag vill mena att alla undersdkningar som kan gora sé att No inte
uppfattas som ett trist och tungt &mne &r viktiga for att utveckla undervisningen och andra
attityderna.

10.5 Att undervisa i No

Andersson (2000) menar att det dr ldrarna som utgdr begransningen nér det géller
undervisning av No pé grundskolan. Jag kan hdlla med honom om detta och ser allvarligt pa
att kunskapen saknas hos en del ldrare som undervisar i No. Men om jag tar mig sjélv som
exempel sd har jag en bakrund som humanist och genom en lyckad upplevelse av No-
lektionerna, framforallt 1 hogstadiet, har jag tagit till mig naturvetenskapen och anser att den
ar relevant for att forsta allt som hidnder omkring oss. Andersson papekar ocksé vikten av att
fa eleverna intresserade av naturen i tidigare aldrar och pé sa sitt forebygga att elever kdnner
sig frimmande infor naturvetenskapen nédr de kommer upp i ex hogstadiet, dd man helt
plotsligt introduceras for en del mycket svara teoretiska begrepp. En av de intervjuade
eleverna i min undersdkning uttrycker tydligt detta genom att papeka att naturkunskapen inte
skall kdnnas som ”ett stort hal” nir man vél kommer till hogstadiet.

De flesta larare som undervisar i No har ingen utbildning i naturorienterade &mnen och dérfor
kan det kdnnas jobbigt att forsoka svara pa fragor fran elever i ett amne man inte hanterar.
Detta kan jag hélla med Andersson om och det blir ett problem dér elevernas utveckling och
utbildning inom No blir lidande. Lararen skall se till att elevernas ldrande &r lustfyllt for dé lar
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man sig, och dessutom skall ldrarens uppgift &ven vara att undervisa eleven sa att denne nér
upp till de mal som stér i kursplanen for naturorienterade &mnen. Mina resultat anser jag visar
att eleverna verkar var ganska likgiltiga infor No. Enligt eleverna viljer ldraren att l4sa ur en
bok, eleverna arbetar sedan enskilt i1 arbetsbocker. Detta verkar vara ett monster som séillan
bryts utan undervisningen ser ut sa for det mesta i klass 6¢. Lararen kan gora sa mycket mer
for att vicka den dér gloden hos eleverna men da tror jag att man maste ha en inre glod sjdlv,
vad géller naturvetenskap och férhdllandet till denna. Om man som lérare finner att elevernas
attityd till och intresse for naturvetenskap inte &r tillfredsstidllande méste man utveckla sin
undervisning. Sjeberg(2000) tar upp en viktig aspekt vad géller elevers attityder. Han menar
att ménniskors attityder, varderingar och kreativitet dr bundna till deras personligheter och att
egenskaperna i fraga ar ganska stabila under en viss del av ménniskors liv. Om man tolkar
detta rdtt skulle det inte gd att dndra elevers attityder till No eftersom de &r stabila, men
samtidig pavisar Sjeberg att de ovanstdende egenskaperna gér att dndra, genom paverkan. For
att vi som pedagoger skall kunna paverka eleverna i No till positiva attityder maste vi veta hur
de kénner och varfor och sedan utgé fran deras perspektiv och just pdverka genom foréndring
av ex undervisningsmetoder.

Hur borjar man da med att introducera No undervisning pa att inspirerande sétt for elever?
Hur varierar man sin undervisning? Detta har Harlen (2002) tagit fasta pé i sin
naturvetenskapliga metodikbok. Att som ldrare stélla sig viktiga fragor som:

e Hur fir jag mina elever att borja?

e Hur stimulerar jag dem att gora viktiga iakttagelser?

e Vad gor jag om de stiller frdgor som jag inte kan svara pa?

Dessa fragor och fler kan vara en viktig borjan for larare. Speciellt frdgan vad gor jag om
barnen stéller fragor jag inte kan svara pa dr intressant dé det tidigare ndmnts att ett stort
problem ér att larare som undervisar i No pd grundskolan inte har nagon behdorighet i detta
amne. Att da bli osdker pa vad man skall svara eleverna kan jag forsta ar ett dilemma.
Samtidigt frangdr man idag att lararen skall kunna precis allt och att han eller hon
tillsammans med eleverna skall ta reda pa saker som har med d&mnet att gora. Harlen
(2002)menar ocksé att de attityder och fardigheter som barnen fir genom naturvetenskapen
kan anvindas i andra @&mnen och detta haller jag absolut med om. Koncentrationen pa
naturvetenskaplig undervisning ligger enligt Harlen pa samspel, kommunikation och dialog.
Héar kommer verkligen det sociokulturella lirandet in och Vygotsky.

Nar man borjar med undervisning i No &r det viktigt att uppmuntra barnen och ge
uppskattning och berdm for att de dr engagerade. Barn vill anstrdnga sig och forsdker anvénda
sitt fornuft och sina bevis. Det viktigaste tycker jag nog ér att ge barnen sjilva en chans att
forsoka hitta sammanhang i de erfarenheter de gjort, utan att du som vuxen och ldrare
paverkar dem. Att komma med forklaringar &r ocksa bra att undvika. Sedan finns det en hel
del att tinka pd ndr man skall undervisa i No. Att variera s& mycket som mojligt for att
forsoka fanga s& manga barns intresse som mojligt ar viktigt. Detta har ldraren foljaktligen
inte lyckats sa bra med i klassen dér jag gjort mina intervjuer. Att jag finner en viss lojhet
infor No undervisningen hos de intervjuade eleverna dr uppenbart. Men samtidigt tycker jag
inte det ar konstigt eftersom de faktiskt inte har nadgon varierad undervisning. De har
grupparbete men vildigt sdllan och detta paverkar inte elevernas attityder i nagon positiv
riktning.
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Som ldrare hade jag gérna velat ha hjilp med att dndra min undervisning om jag fann att
eleverna tyckte No var trakigt. Jag hade dven forsokt att fa No mer integrerat 1 de andra
dmnena som ett inslag i vardagen. D4 tror jag att man genom att prata naturvetenskap och
teorier 1 ett sammanhang hade fatt eleverna mer motiverade. Ge framforallt inte funnit det
som ett &mne av osammanhingande fakta utan de hade sett hur allt omkring oss faktiskt &dr
naturvetenskap.

11. Kommentarer och slutsats

Jag berittar 1 borjan om min 14-drige son, som ndstan holl pd att ga under nér han skulle ha
prov i fysik. Han uttrycker valdigt starkt hur trakigt han tycker det &r med No. Vi har haft ett
antal diskussioner dér jag forklarar att allt som sker runt omkring honom &ir naturvetenskap,
det ar helheten vi lever i. Nar han kokar makaroner &r det naturkunskap, nér han servar i
tennis dr det naturkunskap, nér han har fysiktréning i tennisen &r det naturkunskap. Da blev
han plotsligt intresserad. Varfor? Jo, for att jag koncentrerade mig pa att sitta
naturvetenskapen i ett sammanhang som var viktigt och personligt fér honom. Detta anser jag
att vi maste gora i skolan ocksé och tidigt. Man kan inte komma och sldnga in atomer,
molekyler och komplicerade No termer i attan nir eleverna aldrig har kommit i kontakt med
dessa tidigare. Det séger sig sjilvt att da blir det svart och trakigt med No. Man kan heller inte
undervisa i &mnet pa ett monotont sitt. No kan vara svirt, men man maste fanga eleverna och
vicka deras nyfikenhet. Denna som manga forskare och teoretiker konstaterat finns naturligt
hos manniskan som ett sétt att forsta sin omvérld. Denna nyfikenhet och glddje att lira sig
fann jag hos en del elever som jag intervjuat men inte alla. Att de intervjuade eleverna ville
vara med och péverka sin undervisning &r positivt. Detta &r att ta ansvar for sitt eget ldrande
och att vara delaktig i sin utbildning. Att No kan vara trékigt nir man endast blir undervisad
pa ett sétt kan jag ha viss forstaelse for. Samtidigt kanske det finns anledning for ldraren att
gora pd detta sétt. Jag menar att orsakerna kan vara manga. En orsak kan vara den som ndmnts
forut i arbetet, att 1draren inte har en naturvetenskaplig bakgrund, dvs inte &r No ldrare och
kénner sig dirfor osdker 1 denna roll. Detta kan vara en grund for ytterligare forskning, att ta
reda pa hur ldrare kénner infor No-undervisning nér de inte har den kunskap som behdvs.

Naturvetenskap for mig har alltid varit en helhet och otroligt spdnnande. Méanniskan dr en del
av denna helhet och att veta detta dr for mig personligen véldigt stort. Som ldrare paverkar
och priaglar man sina elever beroende pa vilket &mne det & man undervisar i. Jag tror att mina
elever kommer att praglas av mig och da dr det min avsikt att deras attityd till No skall vara
positiv. Kédnslan nér de skall ha No skall vara gliddje och nyfikenhet, att f4 upptécka nya saker
1 sin omvérld. Precis som eleven i inledningen som fick en upplevelse utover det vanliga nér
hans puppa kldcktes. Den gliddjen och lyckan vill jag forsoka fa fram hos alla mina elever.
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Bilaga 1

ENKAT: ELEVERS ATTITYDER TILL NO, SKOLAR 6

Kryssa i det alternativ som du tycker stimmer in pé dig.
1) Vad tycker du om dmnet NO i skolan?

"1 jattetrakigt 1 trakigt “Iroligt 1 jétteroligt

2) Har ni haft NO denna terminen?

[Ja "1 Nej

3) Om du svarade Ja pé friga 2: Hur manga ganger (ungefér) har ni haft NO denna termin?

(1 1- 2ggr/termin  [] 1-2ggr/manad [ varannan vecka [ 1-2ggr/ vecka

4) Vad har ni arbetat med i NO? Skriv upp det du kommer ihég.

Tack for att du svarade pé fragorna!
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Bilaga 2

Intervjufrigor
Inledande fragor:
Hur gammal 4r du? Vilken klass gr du 1?

Beritta for mig hur din familj ser ut, har du ndgra syskon, husdjur?
Trivs du 1 din klass?
Vad gor att du trivs/ inte trivs 1 klass?

Huvudfragor:
Jag ser att du fyllt i enkéten att du tycker No é&r trakigt i skolan, beritta hur du
menar, vad du menar, hur du kdnner?

Hur mycket No undervisning har ni 1 skolan? Tycker du att ni arbetar mycket
eller lite med No? Foljdfragor som kan bli aktuella: Berétta mer eller hur tinker
du da? Hur menar du? Menar du att...?

Beritta for mig vad ni gor pd No lektionerna? Foljdfragor: Kan du forklara lite
tydligare? Hur menar du?
Beritta for mig hur ni arbetar p No lektionerna?

Beritta for mig hur du vill ldra dig No? Hur vill du att dina No lektioner skall se
ut? Vad vill du l4sa om, arbeta med i No, for att du skall tycka att det ar roligt?
Foljdfragor: Hur menar du? Menar du att...?

TANK PA:

Var lugn och trygg

Skapa trygghet hos den du intervjuar

Var tydlig

Skapa en bra relation mellan dig och den intervjuade
Vilj noga ut platsen for intervjun

Tank pa hur du och eleven sitter

Glom ej bandspelaren
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Bilaga 3

Kareby 2005-11-06
Hej!

Mitt namn dr Therese Malmqvist och jag gda min sista termin pd
lararutbildningen pd Institutionen for Pedagogik och Didaktik i Mélndal. I min
utbildning ingdr det att gora ett examensarbete som dr en vetenskaplig uppsats
pd 10 podng. Eftersom naturkunskap dr ett av de dmnen som jag skall undervisa
i handlar min uppsats om detta. Uppsatsen kommer att behandla attityderna till
naturkunskap som eleverna har i skolan. Jag dmnar intervjua ert/era barn
enskilt och frdagorna skall naturligtvis handla om just Naturkunskap i skolan.

Jag vinder mig till dig som mdlsman och frdagar om tilldtelse att intervjua ditt
barn om hur han/ hon ser pd No i skolan idag? Viinligen fyll i nedanstdiende
talong och skicka tillbaka denna till klassforestandaren inom tvd dagar.

Vid eventuella fragor dr du/ ni vilkomna att ringa min mobil: 070- 5179287

Tack for hjilpen!

Med vanliga hilsningar
Therese Malmgqvist

[0 Ja, jag ger min tilldatelse till intervjun

O Nej, jag vill inte att mitt barn intervjuas

Mdlsmans underskrift:
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