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sektioner i samma skola, utifran elevernas perspektiv. |
forlangning syftar studien till att kunna o6ka kunskap om hur
stodinsatserna fungerar och kan forbéttras pa skolan.

Specialpedagogik anses vara en tvérvetenskaplig forlangning till
pedagogik som handlar om att folja samhéllets riktlinjer och satts
in dar den vanliga pedagogiken inte racker till. Historiskt satt
beskrivs tre perioder sedan folkskolans inférande; icke-
differentiering, differentiering och integrering, som leder fram till
nutiden da stor vikt laggs pa specialpedagogiskt stod i skolan.
Alla skolor anses dock inte méta elevernas behov. Utifran elevens
syn beskrivs lararens roll som ett viktigt inslag i skolupplevelserna
samt i elevens sjalvvardering. Internationell forskning visar en
trend som leder fran 1950-talets behaviourism mot inclusion idag.

En kvalitativ, empirisk undersokning som genom intervjuer,
granskar och analyserar hur elever i tva olika sektioner uppfattar
det specialpedagogiska stod de far och utreder hur de uppfattar att
de har paverkats av att fa extra stod.

Studien visar att eleverna i stort sett ar positiva gentemot att fa
stdd, och tycker att stodet varit till hjalp i deras skolarbete.
Eleverna har olika upplevelser och livserfarenheter, men deras
upplevelser av specialpedagogiskt stoéd &r jamforbara. Stor vikt
laggs av eleverna pa relationer till larare 6verlag och i synnerhet
speciallarare. De storsta skillnaderna mellan de tva sektionerna
visade sig vara att de internationella eleverna saknar en viss nérhet
och band mellan elev och larare eftersom de kanner att lararna ofta
inte stannar pa skolan langsiktigt, samt att de nationella eleverna
inte har lika mycket inflytande vad galler stddschema laggning.
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1. Inledning

Ambitionen med denna studie ar att undersoka specialpedagogisk verksamhet i tva sektioner
pa samma grundskola och att jamfora insatserna genom att utfora intervjuer med elever och
att granska stodet som finns pa plats, hur det bestams och hur det utfors, samt hur eleverna
upplever det och hur de uppfattar att de har paverkats pa olika satt av att fa stod.

For att kunna utforska och jamfora specialpedagogiska insatser maste termen 'specialped-
agogik' forst definieras. Skolverket skriver med syftning till forskning och skolutveckling:
"Vad &r da specialpedagogik? Specialpedagogik handlar om undervisning och socialisation av
barn och elever i behov av sarskilt stdd och/eller med funktionshinder” (Skolverket, 2011a,
rad 8).

Specialpedagogiska insatser kan se valdigt olika ut beroende pa skolan, eleverna, pedagogens
utbildning och erfarenheter och syfte och mal bakom insatsen. Pa en sarskola till exempel, ar
det enligt mina erfarenheter, inte ovanligt att pedagogerna som jobbar i klassrummet och
arbetar med eleverna hela dagarna &r specialpedagoger, men deras arbetsuppgifter kan inte
jamféras med en specialpedagog som jobbar i grundskolan med elever i "vanlig" klass och
som stravar till att uppna grundskolans mal, eller som enligt det specialpedagogiska uppdraget
(SFS, 2007:638), arbetar férebyggande eller med radgivning och handledning och kanske har
mindre kontakt med eleverna.

Skolverket (2011a) beskriver "tva huvudsakliga funktioner: atgardande respektive fore-
byggande" (rad 10) gallande specialpedagogik. De menar att atgarden kan vara allt fran att en
elev far stod i klassrummet eller far extra undervisning till att en elev héanvisas till sarskola
eller specialskola, eller att lararen andrar pa situationen eller undervisningen sa att elevens
behov béttre mots. Forebyggande arbete handlar om att minska antalet barn som finner sig i
behov av stod (Skolverket, 2011a). Att arbeta férebyggande innebér att specialpedagogen
jobbar med klasslarare och skolmiljon for att skapa en sa bra situation som majligt sa att alla
barn nas och alla barn far den undervisning de har rétt till.

1.1 Bakgrund

Jag ar idag anstdlld som specialpedagog pa en skola i Vastsverige. Jag arbetar i den
internationella sektionen med svenska och utldndska barn och &r intresserad av deras
upplevelser av skolan och stodet de har fatt jamfort med hur det hade varit om de gick i den
nationella sektionen.

Fastan skolan anses vara en enhetlig skola, med gemensam ledning och syfte, finns det tva
ganska enskilda sektioner som skiljer sig at pa manga satt. Varje sektion har, utover
skolledaren, en rektor och bitradande rektor. Aven personalen jobbar oftast enskilt i en
sektion. Skolan drivs som en samfalld skola, men medan den nationella sektionen ar en
kommunal skola, ar den internationella sektionen fristdende. Skolan drivs av en styrelse som
omfattar politiker fran region samt representanter fran affarsvarlden. Elever som gar i den
internationella sektionen betalar en avgift.

| och med att det ar synen pa den specialpedagogiska insatsen som eleverna far som ska
granskas, kravs en grundldggande uppfattning om hur stodet ser ut, samt eventuella skillnader
mellan de tva sektionerna. | bada sektionerna arbetar specialpedagoger med elever i behov av
stod. Det finns inga elever pa skolan som jobbar med assistent eller som far sarskild
undervisning pa grund av inlarningssvarigheter.
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1.1.1 Internationella Sektionen

Den internationella sektionen foljer International Baccalaureate Middle Years Programme
(IB MYP), vilket omfattar grades sex till tio. Eleverna i den internationella sektionen kan
komma fran svenska eller utlandska familjer, och har ofta foraldrar som reser mycket till
andra varldsdelar med jobbet, eller som vistas i omradet under en kortare period och t.ex.
jobbar pa internationella féretag. Manga av eleverna ar vana vid att resa och att byta skola,
och har oftast gatt pa en eller flera andra internationella skolor. | skollagen (SFS 2010:800)
kan man lasa att "den som har skolplikt och som for endast en kortare tid ar bosatt i Sverige
eller har andra sarskilda skal att fa utbildning i en internationell skola pa grundskoleniva far
fullgora sin skolplikt i en godkand sadan skola" (24 kap. 2 §).

Just nu &r det inga elever som har IEP (Individual Education Plan), vilket pa den
internationella sidan, &r skriven av pedagoger och omfattar mer detaljerade atgarder och inte
bara utveckling inom normer. Det ar tanken att alla elever som far stod fran Learning Support
ska under laséret 2011-12 f& en IEP skriven. Atgardsprogram (Action Plan) &r i vanliga fall
inte skrivna for elever i den internationella sektionen da IEP omfattar samma information.

Det ar idag sju elever som far 1:1 stod utdver den vanliga undervisningen, vidare tva-tre
elever som far stod i klassen, och ytterligare nagra elever som granskas och som kanske far
lite extra uppmarksamhet pa lektionerna och dar lararna far handledning, samt flera som é&r
under utredning eller som har en pabdrjat kartlaggning. Stodet som eleverna far ar anpassat
beroende pa elevens behov, klasslararnas asikter, samt, till en viss niva, foraldrarnas och
elevens 6nskemal. Stodet &ar oftast en blandning mellan extra hjalp i klassrummet och 1:1
undervisning eller handledning for eleven, samt véagledning och radgivning med klasslararna.
Det finns en heltidstjanst som Learning Support Teacher och eleverna har tillgang till stod
eller support varje dag. Aven elever som officiellt inte far stéd, kan komma till Learning
Support under Study Group tider, da lararen finns tillganglig for att jobba med enskilda elever,
eller med sma grupper.

1.1.2 Nationella Sektionen

Den nationella sektionen foljer den svenska laroplanen och omfattar arskurs sex till nio.
Eleverna kommer fran regionen, och alla har ratt att vélja skolan, men i och med att skolan
har det engelska spraket samt internationalism som profil, ar det manga elever som har nagon
anknytning till engelska, till exempel en (eller fler) engelsktalande forélder, eller som har en
annan internationell forbindelse. De flesta elever i den nationella sektionen gar kvar i skolan
fran forskoleklass eller arskurs ett t.o.m. arskurs nio. Darefter kan eleverna valja att fortsatta i
gymnasiedelen av skolan, eller ga vidare till en annan gymnasieskola.

Alla elever som gar i den nationella sektionen har en IUP (Individuell Utvecklings Plan) som
omfattar elevens insatser och utveckling. Enligt skollagen, ska ett atgardsprogram skrivas
"for en elev som ska ges sarskilt stod ... Av programmet skall det framga vilka behoven ar, hur
de skall tillgodoses och hur atgéarderna ska foljas upp och utvarderas" (SFS, 2010:800, 3 kap.
9 8). Alla elever som far specialpedagogiskt stod har ett utarbetat atgardsprogram.

Det finns ca 15-18 elever som far stod av nagot slag idag. Eleverna far stod efter
betygsvarning eller enligt rektorns beslut. Aven har ser stodet olika ut beroende pa behov av
elev och larare. Den specialpedagogiska insatsen i den nationella sektionen har olika inslag.
Det finns tva tjanster; en specialpedagog som jobbar framst med handledning och radgivning,
vars tjanst omfattar 20 %, och en speciallérare som jobbar framst med eleverna antingen 1:1



eller med inryckning i klassen, eller med mindre grupper. Specialldrartjansten omfattar 75 %
i grunden, men det finns &ven fonder och extra resurspengar som har sokts, och som ofta
anvands till att vidga tjansttimmarna.

Som utgangspunkt i skolans elevhalsoplan beskrivs det hur arbete med eleverna sker utifran
ett salutogent synsatt. For att paverka en positiv utveckling, tas elevens styrkor fram och
forstéarks for att framjar sjalvfortroende och sjalvtillit.



2. Litteraturgenomgang

Under litteraturgenomgangen kommer begreppet “Specialpedagogik” att utredas och fordjupas
innan dess historiska utveckling och tillvaxt i Sverige askadliggors for att fortydliga hur
uppfattning om och riktlinjer runt specialpedagogisk praktik har paverkat klassrumsarbetet.
En kort inblick i insatserna och véarden som finns i utlandet samt elevers syn pa
specialpedagogik kommer ocksa att betraktas.

2.1 Specialpedagogik

Att beskriva och definiera specialpedagogik ar svart eftersom begreppet har dndrats genom
aren, och fortsatter att forandras i och med att uppfattningen om vad som beh6vs och vad som
ar basta praxis hela tiden utvecklas. Specialpedagogik kan inte heller kategoriseras pa ett
tydligt satt da det omfamnar manga olika discipliner och hamtar information fran ett spektrum
olika kallor:

Amnet specialpedagogik &r tvarvetenskapligt och har utvecklats ur pedagogik med nira
kopplingar till filosofi, psykologi, sociologi och medicin. | &mnet behandlas ménniskors olika
villkor for larande och utveckling i samspel med det omgivande samhéllet. Det behandlar
ocksa arbetsuppgifter, yrkesroller och verksamheter inom funktionshinderomradet
(Skolverket, 2011b, rad1).

I och med att specialpedagogik anses vara "tvéarvetenskapligt" kravs da en uppfattning om vad
alla dessa begrepp eller vetenskaper betyder och innebéar innan det gar att sétta en kortfattad
och koncis definition. Persson (2007) skriver: "Att forsoka sig pa en generell definition av
termen specialpedagogik eller specialpedagogiska behov ar saledes svart" (s.25). Hans
mening ar att definition av specialpedagogik &r "problematisk" pa grund av tre huvudsakliga
aspekter; att specialpedagogik ar mangdisciplinart och hamtar kunskap fran bl.a. medicin och
psykologi; att specialpedagogik har en plikt att folja samhallets riktlinjer; att en special-
pedagog ska uppfylla flera funktioner och att alla inte &r tydliga (Persson, 2007).

Vid den forsta aspekten papekar Persson att manga olika professioner kan ha uppfattningar
inom det specialpedagogiska omradet och att bedémningar kan géras pa olika skalor. Bjorck-
Akesson, Granlund och Simeonsson (2005) stodjer detta med att framféra "most contem-
porary descriptions focus on special education as a complex, multidisciplinary field based on
education influenced by other fields of knowledge such as psychology, sociology and
medicine” (s.43).

Den andra orsaken Persson diskuterar ar att specialpedagogik handlar om att folja samhéllets
riktlinjer och att den satts in nér "den vanliga pedagogiken beddéms som otillracklig™ (Persson,
2007 s.26). Pa samma satt skriver Skrtic (1991) att en forstaelse av samhéllet kan uppnas
genom att undersoka yrken som har framkallats for att behdrska misslyckandet:

The most insightful way to understand society is to consider it from the perspective of the
professions that have emerged to contain its failures. In this sense, special education can be
understood as the profession that emerged ... to contain the failure of public education to
educate its youth for full political, economic, and cultural participation in democracy (s.24).

Asp-Onsjo (2010) skriver inte om misslyckandet, utan komplettering, men resultatet &ar
detsamma: "Specialpedagogiken har till uppgift att komplettera den reguljara pedagogiken for
de elever som av en eller annan anledning anses behdva stod" (s.339).



| slutet av stycket gar Persson in pa den roll som specialpedagogiken har i bade samhalle och
skola. Han fortsatter med att framstéalla att rollen kan ses pa olika satt; som hjalp till elever
eller for att 16sa skolans organisatoriska tillkortakommanden (Persson, 2007). Nilholm (2007)
havdar att:

Den grundlaggande idén i ett kompensatoriskt perspektiv &r att kompensera individer for
deras problem. FOr att gora detta identifierar man olika typer av problemgrupper, soker efter
grundlaggande, framst neurologiska och psykologiska, processer som kan bidra till forstaelsen
av gruppens problem samt foreslar metoder och atgarder for att kompensera de problem som
individerna uppvisar" (s.25).

Asp-Onsjo forklarar denna tankegang med att beskriva specialpedagogikens uppgift som "att
arbeta fram pedagogiska Iésningar som matchar olika psykologiska och medicinska diagnoser
som exempelvis dyslexi eller autism” (2010, 5.343).

Enligt Borjesson (1997) hanger beddmningen om vilka elever som kan anses behdva stod
ihop med hur normalitet definieras och hur avvikelse fran denna normalitet varderas. Han
menar att definitioner om normalitet, och avvikelser darifran, skiljer sig beroende pa
tidsperiod och omstandighet. En definition pa vilka elever som anses vara i behov av stod
utarbetades av en fjardedel av landets kommuner 1995. Ett exempel pa deras definition ar
foljande: "Elever som pa nagot satt ar forhindrade att fullt ut delta i undervisningen p.g.a.
psykiska, fysiska eller sociala begransningar samt olika former av inlarningssvarigheter som
medfor att arbetssatt och arbetsformer behover sérskilt anpassas™ (Skolverket, 1998 s.22).
Aven om definitionen kan anses vara giltig an idag, har styrdokumenten andrats genom
tiderna. Pa vilket satt elever i behov av specialpedagogiskstod ska motas, och i vilka
omstandigheter detta stod ska ges, samt vilken omfattning det ska ta kan tydas pa olika satt
genom de olika dokumenten.

| 1985s skollag forekom det att i utbildningen skall hénsyn tas till elever i behov av sérskilt
stod" (SFS, 1985:1100, 1 kap. 2 8). Samma foreskrift star inte kvar i den nuvarande lagen
(2010:800), dock anvénds samma ordval genom dokumentet. Persson (2007) hdvdar att
andringen till "elever i behov av sarskilt stod" fran det tidigare uttalandet "elever med
sarskilda behov" illustrerar lagstiftarens syn pa svarigheter, att den pedagogiska insatsen ska
anpassas till elevens forutsattningar. Persson (2007) menar att "det &r saledes skolans ansvar
att mota elevens svarigheter med pedagogiska, organisatoriska eller miljorelaterade atgarder
sa att svarigheterna reduceras” (s.20).

I skollagen (SFS, 2010:800) kan man l&sa att en elevs behov av sarskilt stod ska utredas om
"det kan befaras att en elev inte kommer att na de kunskapskrav som minst ska uppnas ...
Behovet av sarskilt stod ska dven utredas om eleven uppvisar andra svarigheter i sin
skolsituation" (3 kap. 8 §). Informationen kan hamtas inifran undervisningens ramar, fran
provresultat, eller genom uppgifter fran personal, elev eller vardnadshavare eller pa annat satt
(SFS, 2010:800). Det &r alltsa bedomningen om elevens mojligheter att na malen som i forsta
hand utgor huruvida stod ska sattas in eller inte, men genom "andra svarigheter" finns
mojligheten till att ge stod dven i andra sammanhang kvar.

I och med att det inte finns konkreta begrénsningar som visar i vilka fall stod ska sattas in, blir
skiljelinjen mellan den vanliga pedagogiken och specialpedagogik oskarpt. Man kan sdga att
specialpedagogik ar en forlangning eller en komplettering till pedagogik, men var dessa
begrepp skiljer sig at ar saledes suddigt. Asp-Onsjo (2010) skriver att "Vad som skiljer



pedagogik fran specialpedagogik ar en omtvistad fraga" (s.341). Meningen styrks av Bjorck-
Akesson (2008) som havdar:

Man kan uttrycka det som att det generella som ror alla barn ar pedagogik. Det specifika,
sadant som blir aktuellt for barn som behover mer och annorlunda insatser for att na en
optimal utveckling och optimal larande, &r specialpedagogik. Insatser pa en generell niva ar
oftast inte tillrackliga for att barn i behov av stod ska na sin optimala niva avseende larande.
De ar nddvéandiga men ej tillrackliga (s.35).

Emanuelsson, Persson och Rosengvist (2001) papekar att "specialpedagogik" ar storre an det
omrade som vanligen associeras med termen:

Specialskolor och sérskolan ar skolformer som kanske oftast férknippas med begreppet
specialpedagogik ... ett ofta bortglomt faktum &r dock att dessa skolors verksamheter
kvantitativt sett utgér enbart en mycket liten del av den totala omfattningen av
specialpedagogiska insatser i skolvasendet (s.14).

Det ar den delen utanfor specialskolor och sérskolor som denna studie fokuserar pa, och som
finns i verksamhet pa skolan som granskas. Emanuelsson et al. (2001) menar att en tredje del
av elever i en arskull far ndgon form av specialpedagogiskt insats under sin skoltid, medan
bara tva procent gar i special- eller sarskola.

2.2 Historik av Specialpedagogik i Sverige

Trots att folkskolan inférdes i Sverige 1842, betydde detta enligt Skolverket (1998) inte i
praktik en skola for alla: "barn till de samst stallda gick oftast inte alls i skolan™ (s.13). Under
1910-talet grundades "svagklasserna”, ett initiativ som sag barnen delas upp i fyra olika
grupper: "1) de efterblivna 2) de fysiskt och psykiskt svaga 3) de lata och trdga och slutligen
4) de fysiskt och psykiskt normala" (Skolverket, 1998 s.14). Enligt foresprakarna skulle man
"Genom att "avsondra’ dessa grupper fran varandra ... ge alla grupper de béasta forutséttningar"
(Skolverket, 1998 s.14).

Enligt Rosenqvist (1993) kan man urskilja tre huvudperioder, som dock gar i omlott, i
specialpedagogikens historia i Sverige. Icke-differentiering var den forsta perioden, som
varade fram till ca 1950. Under denna period hade alla barn ratt att ga i skolan pa samma niva
och med samma omfattning, och till dem som inte blev godké&nda fanns inga hjalpmedel, utan
de fick antingen ga om en klass eller lamna skolan. Rosenqvist (1993) menar att det darmed
fanns manga utvecklingsstérda barn som aldrig fick tillgang till skolan.

Den andra perioden, differentiering, har manga rétter som enligt Rosenqvist (1993) kan sparas
langt bakat i historia sedan den forsta skolan for blinda och dova startades i Stockholm i
borjan pa 1800-talet. 1870 gav regeringen ekonomiskt stod till det som da kallades idiot-
anstalt i Goteborg, och darefter 6kade antalet skolor for utvecklingsstoda (Rosenqvist, 1993).
Skolverket (1998) havdar att "differentieringsambitionerna kunde baseras pa vetenskapligt
utprovade instrument och fick sa smaningom ett starkt stod i 1920- och 1930-talets 6kad
intresse for arvs- och rashygien™ (s.15).

Fran att det fanns ca 300 hjalpklasser, med omkring 4000 elever i Sverige ar 1940, hade
antalet okat till 856 klasser med 11500 elever i 1952. Den forsta klassen for barn med l&s-
och skriv svarigheter kom 1938, men forst 1944 skrevs en lag vilket gjorde skolor for dem
bildbart sinnesléa obligatoriska. 1954 omfattades utbildning av &ven grovt utvecklingsstorda



barn av lag och 1967 utvidgades bestammelsen ytterligare ndr "Omsorgslagen™ infordes
(Rosenqgvist, 1993).

Nar grundskolan infordes 1962, gick alla elever i gemensam klass t.o.m. arskurs 9. Enligt
Stukat (refererat i Asp-Onsjo, 2010) blev resultaten att varje klass omfamnade ett brett spann
elever med olika betingelser till studier. For att kunna hantera varje elev och uppna de basta
mojliga resultaten, blev specialpedagogik ett viktigt inslag. 1962 inférdes &ven den forsta
skolplikten for barn med rorelsehinder.

Rosenqvist (1993) beskriver ett beslut som fattades ar 1971 av skolmyndigheterna om att 0.3
timmar specialundervisning per vecka skulle tilldelas varje elev. Avgorandet innebar att en
speciallarare kunde undervisa 26 timmar i veckan med elever fran fyra klasser pa 25 barn.
Bestammelsen utvidgades med aren, och integrering blev den tredje perioden. Under 1970-
och 1980-talet uppkom en debatt om vad specialpedagogik betecknar. En del myndigheter
havdade att specialpedagogik var undervisningsmonstret och att skolor skulle anpassa den
vanliga pedagogiken till specialpedagogik i undervisningens innehall saval som metod
(Rosengvist, 1993).

Asp-Onsjo (2010) menar att 30 % av eleverna i Sverige i slutet pa 1970-talet fick special
undervisning av nagon form. Denna undervisning kunde ske pa olika satt: "antingen inom
klassens ram eller i ndgon form av de olika specialklasser som erbjdds, till exempel las- och
skrivklasser, matematikklasser, observationsklasser eller sa kallade hjalpklasser" (s.340).
Under denna tid menar Rosenqvist (1993) att en helhetssyn invigdes i Sverige, och vid bérjan
pa 1990-talet ansags varje elev ha samma potential och skolan skulle anpassa undervisningen
och omgivningen till elevens behov. Fler & 95 % av alla 11 421 elever i Sverige som var
registrerade som utvecklingsstérda ar 1990 gick i vanliga skolor, och 1008 (9 %) elever
integrerades i vanliga klassrum (statistiska meddelanden, 1991 beskriven i Rosenqvist, 1993).

1990-talets helhetssyn och integrering var en foretradare till Salamancadeklaration (Svenska
Unescoradet, 2006) dar det beskrivs att varje barn har "unika egenskaper, intressen,
fallenheter och inlarningsbehov" (s.11). Man har dven deklarerat att:

e uthildningssystemet skall utformas och utbildningsprogrammen genomforas pa sadant sétt att
den breda mangfalden av dessa egenskaper och behov tillvaratas,

e elever med behov av sérskilt stod maste ha tillgang till ordinarie skolor som skall tillgodose
dem inom en pedagogik som satter barnet i centrum och som kan tillgodose dessa behov,

e ordinarie skolor med denna integrationsinriktning dr det effektivaste sattet att bekdmpa
diskriminerande attityder, att skapa en valkomnande narmilj6, att bygga upp ett integrerat
samhalle och att astadkomma skolundervisning for alla (Svenska Unescoradet, 2006, s.11).

Vikten som laggs pa sarskilt stod, och pa vilken grad elever i behov av stéd omhéandertas i
skolan har 6kat genom aren, och 1998 forklarade Skolverket att sjalvaste kvalitet pa skolan
kan matas genom att granska den specialpedagogiska insatsen: "Hur vél skolan lyckas att ge
ett tillfredsstallande stod till de elever som tillfalligt eller mera varaktigt &r i behov av detta, ar
en viktig matare pa skolans kvalitet" (Skolverket, 1998, s.5).

Inom handlingsramen for Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradeet, 2006) kan man
ldsa att:

Erfarenheten ... visar att integreringen av barn och ungdomar med behov av sarskilt stod i
undervisningen bast uppnas inom reguljara skolor som betjanar alla barn i ett lokalsamhélle.
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Det ar i detta sammanhang som elever med behov av sarskilt stod kan uppnad de basta
inlarningsresultaten och delaktighet i samhéllet (s.18).

Sedan Salamancadeklarationen skrevs pd, 1994, har Unesco arbetat utifran integrering och en
helhetssyn for att utbilda, sprida erfarenhet, och infora atgarden i olika lander for att stodja
kapacitetsbyggande och natverksbyggande bade nationellt och internationellt for att dndra
utbildningssystemen i man med Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006).

Enligt Westling Allodi (2007) finns det, trots skollagen och deklarationer, elever som inte far
de atgarden och stod de fortjanar och har ratt till: "Pupils with disabilities have the right to
education and schools are expected to adapt to their needs. The increase in the number of
pupils in special units ... indicate that the school system is not always adapted to all children™
(Westling Allodi, 2007, s.137).

2.3 Internationell Historik

Eftersom studien ar en jamforelse mellan tva olika sektioner, maste bakgrunden till bade
system Overskadas innan nagra slutsatser kan dras. Den internationella sektionen har starka
influenser fran bl.a. USA och Storbritannien, och dessa inflyttningar paverkar hur stodet ser ut
och hur eleverna omhandertas. Darfor kommer synen pa specialpedagogik i dessa tva lander
att kort 6verblickas.

2.3.1 USA

Pa grund av B.F. Skinners behaviourismforskning pa 1950-talet, kom en revolution i
specialpedagogik pa 1960- och 1970-talet, i synnerhet i USA (Bailey, 1998). Istéllet for att
analysera medvetandet och sinnet, fokuserar behaviourism pa atgarder och "the observable
states of people and of their environment to which the actions could be lawfully related”
(Homans, 1987 s.58). Samhallets och skolans fokus vande fran eleven och funktionshindret,
till atgarden i klassen och hur eleven fungerar darmed, i likhet med helhetssynen som
invigdes i Sverige runt samma tid. Trots denna &ndring i fokus, var det enligt Rehal (1993)
manga barn med sarskilda behov som inte hade tillgang till skolsystemet av ett eller annat
skal: "In 1970, two million children with disabilities in the United States between the ages of
7 and 17 years were not enrolled in school" (s.234).

Pa 1970-talet, runt samma tid som omsorgslagen infordes i Sverige, kom nya lag i USA som
berérde barn och personer med funktionsnedsattningar (P.L. 94-142, diskuterat i Rehal, 1993).
Med lagens ankomst dndrades sattet som barn med sérskilda behov togs emot av skolor, och
barnen fick aven en del andra rattigheter:

The way in which public schools serve children with disabilities was radically changed. In
addition to other entitlements, these laws provide children with disabilities and their parents
the right to challenge educational decisions and procedural noncompliance through
administrative hearings and court (Rehal, 1993, s.234).

Med samma public laws (redovisat av Zettel, 1978), kom ocksd ett krav pa att varje
handicapped barn skulle fa en individual learning programme och att individuella behov
skulle vara avgorande for skolplacering. Da en alternativ placering kravdes skulle denna vara
den minst restriktiva valmojligheten, men att i alla mojliga fall skulle elever placeras sa nara
dem normala installningar som mojligt. Handikappade barn skulle undervisas tillsammans
med barn utan handikapp forutom nar karaktar eller svarighetsgrad av handikappet utgjorde



att undervisning i ett vanligt klassrum med hjélp av kompletterande hjalpmedel inte kunde
uppnas pa ett tillfredsstallande satt (Zettel, 1978). Inforandet av handikappade barn i
klassrumet sag borjan pa inclusion i USA.

Inclusive education kom allt mer pa 1980-talet: "Since the mid — 1980s, the movement to
include all students in regular neighborhood schools and classrooms has gained increased
momentum for a number of reasons™ (Stainback & Stainback, 1990, s.5). Enligt samma kalla,
bor all specialpedagogik erséattas med inkluderande undervisning. De framstaller "inclusive
education” som "a mainstream that is sensitive, flexible, and adaptive to unique needs where
all students can receive whatever support and assistance they may need to fulfill their
potential and develop friendship with their peers™ (Stainback & Stainback, 1990, s.20).

1986 foreslog Madeline Will och US Department of Education ‘The Regular Education
Initiative’ (REI, beskriven i Twohig, 2000). Initiativet befrdmjar att det generella undervis-
ningssystemet tar ansvar for alla elever, inklusive de med funktionsnedséttningar, samt att
undervisning for alla sker i samma rum med samma larare. Initiativet foreslogs vid samma tid
som den liknande debatten kring skolans anpassning till specialpedagogik i Sverige.
Foresprakarna for REI ifragasatte, enligt Twohig (2000), systemet med specialklasser och
exkluderande program for elever med lindriga akademiska svarigheter och héavdade att
systemet hade haft en negativ paverkan pa klassrummets kontinuitet och att segregerandet
hade lett till farre val och alternativ for barn med funktionsnedsattningar.

Twohig (2000) beskriver dven hur motstandarna till initiativet fruktade for rattigheterna av
barn med funktionsnedsattningar, och var oroade Over att speciella insatser och hjalpmedel
som behdvdes inte skulle finnas till i ett vanligt klassrum. Har uppkom dven problemet att
klassrumslérarna inte hade den traning och erfarenhet som kravdes for att undervisa barn med
funktionsnedsattningar i en redan mangfaldig grupp av elever (Twohig, 2000).

TASH ér en organisation i USA som jobbar med att genomféra inclusive education vilket de
definiera som undervisning som uppnas i det generella klassrummet dar barn med funktions-
nedsattningar féljer samma generella laroplan jamsides med deras jamngamla klasskamrater
med eller utan nedséttningar. TASH anser att undervisning i det generella klassrummet
omfattar mer an att formligen vara i rummet, och har till stor del med laroplanen att géra. De
lagger stor vikt pa mangfald i klassrummet och i samhéllet, och inser att inclusive education
inte bara ar en grundldggande lagligt ratt, utan aven har stora fordelar (TASH, 2011).

An idag ar det inclusion och mainstream education som galler och som dominerar inom
specialpedagogik i USA. Redskap och hjdlpmedel sétts hellre in pa gruppniva an att vissa
barn tas ur klassrummet.

2.3.2 Storbritannien

Bailey (1998) beskriver skillnaden mellan termen 'special needs' i Storbritannien och USA,
dar Storbritannien fokuserar pa barnet, och USA, som redan namnt, har mer fokus pa
undervisning och inlarning:

In the UK, the expression ‘special needs’ suggests an entirely different focus, that is, the
emphasis should be on the needs of the children to be served, rather than on a special subset of
education, which includes special teachers and special instructional skills. This approach is
not reflected in the USA where there is still a strong orientation to funding and teacher
certification on the basis of traditional special education categories (Bailey, 1998, 5.46).



Potts (1998) beskriver hur specialpedagogik kan definieras pa flera olika satt: "as a set of
instructions, a set of categories of learner or a firm body of expert knowledge; as a system of
positive discrimination or a system of social control™ (s.116).

Enligt Corbett och Norwich (1997) har man i England sett en férandring i specialpedagogik
fran "a caring (and ultimately patronising) model of special needs to a rights-led demand from
individuals" (s.384), vilket kan jamforas med forandringarna som skett i bade Sverige och
USA. Emanuelsson et al. (2001) menar dock att foérandringen i Englands pedagogiskmodell
inte har skett utan problem och att "réttigheter har visat sig lattast kunna tas tillvara av medel-
och overklassforaldrar vilket fatt oonskade, socialgruppsrelaterade effekter" (s.69).

Ainscow (1998) beskriver tre olika perspektiv angaende pedagogiska svarigheter. Det forsta
forklarar specialpedagogik betraffande eleven, och kan jamforas med det kompensatoriska
perspektivet (Nilholm, 2007): “the nature of educational difficulties is explained in terms of
particular disabilities, social background and/or psychological attributes” (Ainscow, 1998,
s.8). Perspektivet ar, enligt Ainscow, det dominanta da pedagogiska insatserna valjs med
eleven i fokus: "responses are chosen that seek to change or support the child in order to
facilitate participation in the process of schooling” (s.8). Traditionellt var det troligt att barnet
skulle avlagsnas fran den vanliga undervisningen, medan senare insatser har satt in hjalp i
klassrummet istéllet (Ainscow, 1998).

Det andra perspektivet forklarar en inkonsekvens mellan elevens behov och skolan eller
laroplanen som de forvéntas fordjupa sig i (t.ex. Wedell, 1981; Dessent, 1987, diskuterad i
Ainscow, 1998). Ur detta perspektiv ska atgarder sattas in for att hjalpa barnet att na kraven,
eller att forandra kraven sa att fler elever kan uppna (Ainscow, 1998).

Det tredje perspektivet har begransningar i laroplanen som fokus. Termen ‘laroplan’ anvéands
"to include all the planned and, indeed, unplanned experiences offered to pupils™ (Ainscow,
1998, s.9). Ur detta perspektiv ska sjalvaste laroplanen och dven andra oplanerade skoluppl-
evelserna modifieras eller korrigeras for att kunna mata alla elevers behov.

Bailey (1998) beskriver tva influenser i specialpedagogik under de senaste 35aren: "the
behavioural revolution and ... inclusive schooling” (s.44). Han framstéller en rorelse inte olik
den i USA runt samma tid, mot behaviourism pa 1960- och 1970-talet, dar "the notion that
anything that was not ‘observable, measurable and repeatable” was not relevant or testable in
education” (s.44). Han fortsatter med att beskriva hur behaviourismen tog sig in i
specialpedagogikens larande:

Behaviour modification, a technique of particular value in behaviour disorders classes and in
schools for students with severe disabilities, became a most popular technique for classroom
practice. Relying strongly on operant conditioning principles, this technology became a
powerful influence in special education, extending into the realm of curriculum and
instruction (Bailey, 1998, s.44).

| och med att behaviourismen minskade fokusen pa medicinska och psykologiska etiketter,
kom inkluderande undervisning att bli allt mer populér: "The inclusive movement grew out of
the pressures for more normal education and lifestyles for people with disabilities” (Bailey,
1998, 5.45).

Booth (1998) beskriver specialpedagogik som ett satt att hantera mangfald och héavdar att
denna synpunkt har anvénts for att motverka den dominanta synen som delar in elever i
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"normalbegavade" eller "mindre-an-normalbegavade”. Han menar att elever som inte uppnar
malen, eller som har en funktionsnedsattning, blir sedda som aspekter ur en vardefull
mangfald av elever till vilka skolan har en plikt att reagera och méta. Han avslutar med att
framstédlla hur: "The recognition and valuing of diversity becomes part of the process of
overcoming barriers to learning” (Booth, 1998, 5.81).

2.4 Specialpedagogik Utifran Elevers Synpunkt

Det finns en del forskning utfort fran elevens synpunkt, och dven om hur elever uppfattar hur
de blir paverkade av att fa specialpedagogiska insatser av olika slag under skolgangen. Elever
i en studie av Torstenson-Ed (2007) beskriver hur méten med larare paverkade deras syn pa
skolan 6verlag: "Teachers who are remembered as important persons are those with whom a
child could have a dialogue™ (s.61). Vikten i lararens roll speglas av Skolverket (2009)
genom att illustrera hur en elevs resultat kan paverkas genom att en larare kanner eleven:
"Nara relationer mellan larare och elev och att lararen har god kdnnedom om elevens behov
framtréder i forskningen som betydelsefullt for elevernas resultat™ (s.30).

Enligt Torstenson-Ed kan skolerfarenheter, bade negativa och positiva, spelar en stor roll i hur
elevens sjalvbild och livsfilosofi blir formade. Hon hévdar att larande och kunskap i skolan
inte kan separeras fran den sociala erfarenheten: "you cannot separate the project of learning
and knowledge in school from the social interpersonal project. They are intertwined in the
children’s life world" (Torstenson-Ed, 2007, s.61).

Ekstrom (2010) menar att elever kan "paverkas pa olika sétt av olika faktorer i skolan och
skolmiljon” (s.3) och att dessa faktorer kan, i vissa fall, "dessvarre dven bidra till att barn och
ungdomar mar daligt eller blir sjuka” (Ekstrom 2010, s.3). Denna forestéllning styrks av
Taube (2007) som Overlagger faktorer som kan skapa och paverka en individs sjalvvardering.
Hon beskriver "ideal-jaget” (som man sjalv skulle vilja vara), "social-jaget” (hur man
upplever att man uppfattas och vérderas av andra) och "real-jaget” (hur man uppfattar att man
sjdlv &r) och havdar att "en alltfor stor diskrepans mellan ideal-jag och real-jag sanker
sjalvvarderingen” (s.22). Hon framskrider med att beskriva hur misslyckandet éver en
situation man sjalv upplever som viktig kan vara forhérjande for sjalvvardering och om
misslyckanden upprepas ofta, kan ké&nslor av kontrollbrist leda till upplevelser av hjalpléshet
och sankt sjalvvérdering (Taube, 2007).

Westling Allodi (2002) undersokte elevers upplevelser av dess skolsituation. En del av
eleverna som fick "special support" beskrev nagra pafrestningar: "loneliness at break-time,
fatigue, being behind, lack of concentration are such problems” (s.197). Hon beskriver aven
hur elever som far uppleva larare som éver en forlangd tid kommunicerar pa olika vis att de
har laga forvantningar kan reagera pa olika satt till det hot till sjalvuppfattningen som det
representerar och att en del elever tar en forsvarsstéllning och tar avstand fran lararen genom
att lagga storre vikt pa andra saker och personer, medan andra som inte kan forsvara sig
utvecklar en sémre identitet. Utbildningssystemet blir darfor till en nedtryckande erfarenhet
dar eleverna riskerar att bli underskattad i potential och formaga (Westling Allodi, 2002).

Ahlstrom (1986) beskriver i samma bana hur specialpedagogiska insatser kan ha en annan
effekt &n den som var avsedd:

Den kan medfora, att han far dalig tilltro till sig sjalv aven i sammanhang dar han absolut inte

har anledning att ifrdgasitta sin kapacitet etc. Aven om placeringen i specialundervisning
skett enbart med tanke pa elevens basta kan foljderna bli mer negativa &n positiva for honom.
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Goda avsikter leder inte alltid till avsett resultat (s.12).

Aven andra elevers syn pa specialpedagogiska insatser i skolan, och pé de elever som far stod
kan ha skadliga resultat for undervisningen och for elevers upplevelser av skolgangen
overlag. Westling Allodi (2002) menar att manga elever med "special support" i hennes
studie talar om oséakerhet i skolan och har daliga erfarenheter av mobbning eller orattvisa:

Many of the children with special support emphasize a side of school that deals with justice.
They expect to be safe at school and believe that they have a right to protection. However,
school does not always provide adequate security (s.201).

Samtidigt menar Gustavsson och Myrberg (2002) att sérskiljande i skolan kan leda till nedsatt
motivation och en negativ sjalvbild bland svagpresterande elever:

Det finns ett ganska betydande stdd i forskningen for att mer permanent segregerade former
av specialundervisning, som t ex hjélpklasser eller permanent nivagruppering, har negativa
effekter for svagpresterande elever. Detta tycks ha sin grund i stigmatiseringseffekter, och i
negativa effekter pa elevernas motivation och sjalvbild (s.121).

I en engelsk studie gallande upplevelser i skolan och hemmet hade elever med specifik
sprakstorning daremot en positiv syn gallande det stod de hade fatt i skolan. Eleverna kunde
beskriva sina erfarenheter och var éverlag medvetna om sina svarigheter. Eleverna gav
positiva upplysningar angaende stodatgarderna de tilldelats under skolgangen och beskrev
ocksa behovet av att ha en person att tala med om sina svarigheter och gladjeamnen, samt att
ha kamrater (Palikara, Lindsay & Dockrell, 2009).

Fohrer och Magnusson (2003) menar att det ar viktigt att eleven forstar hur och varfor olika
hjalpmedel anvénds och att en grundforutséttning for att det ska fungera ar att valet av stod
eller hjalpmedel utgar fran elevens egen vilja, eller atminstone att eleven tar del i
diskussionen.

2.5 Sammanfattning

Specialpedagogik ar tvarvetenskapligt och har &ndrats genom aren vid olika behov och
forestallningar; vilka elever som anses vara i behov av stéd hanger ihop med hur samhéllet
definierar normalitet och nar avvikelser sker. Vid bestimmelse av stod trader ett atgards-
program i kraft. Specialpedagogik foljer samhallets riktlinjer och dess kompletterande roll i
skolan kan ses pa olika satt; specialpedagogik kan ses som en forlangning till pedagogik och
satts in nar den vanliga pedagogiken inte rdacker till. Beteckningen omfamnar inte bara
sérskolan utan daven specialpedagogiska insatser utover den vanliga pedagogiken inom en
mangfaldig klass.

Folkskolan infordes i Sverige 1842, men de samst stallda gick ofta inte i skolan och visionen
om en skola for alla var inte forverkligad. Tre omlottande huvudperioder kan urskiljas i
specialpedagogikens historia i Sverige; icke-differentiering, differentiering och integrering.
Specialpedagogik har dven framstéllts som undervisningens monster; dess integrerande syn
belystes av Salamancadeklarationen 1994, men &n idag anses det att alla elever inte far de
atgarder och stod de ar i behov av och har rétt till.
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Internationellt har det skett en revolution pd 1960- och 70-talet som invigde behavioristiska
tankar i specialpedagogiken och darefter fick “inclusive education” storre uppmarksamhet pa
1980-talet.

Tidigare forskning kring elevers syn pa specialpedagogik har visat att larare ger viktiga inslag
i elevers uppfattning av skolan samt att elevers skolupplevelser har stor inflytande pa sjélvbild
och livsfilosofi. Det har dven visats att specialpedagogik kan ha en annan effekt &n den som
ar avsedd och att dven andra elevers syner och asikter kring specialpedagogik kan paverka
osakerhet och mobbning i skolan. Sarskiljande kan ha en negativ paverkan pa motivation och
sjalvbild, vilket kan minskas genom att elever har forstaelse for hur och varfor ett visst stod
satts in.
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3. Syfte

Syftet med detta arbete ar att undersoka och jamfora det specialpedagogiska stodet pa tva
sektioner i samma skola, utifran elevernas perspektiv. | forlangning syftar studien till att
kunna 6ka kunskapen om hur stodinsatserna fungerar, och hur de kan forbattras pa skolan.

4. Fragestallning

Avsikten med arbetet ar att genom intervjuer, undersoka hur nagra elever uppfattar det stod de
far, och att jamfora hur elever pa tva olika sektioner pa samma skola upplever insatsen.

Tre overgripande fragestallningar har valts:

- Hur upplever eleverna det stod de far?

- Hur uppfattar eleverna att de ha paverkats av att fa extra stod?

- Vad finns det for likheter och skillnader mellan elevernas upplevelser av stodet i
de tva sektionerna?
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5. Metod

Under metoddelen redovisas forskningsmetod och hur urval av skola och respondenter har
gjorts. Darefter kommer genomférandet, bearbetning och analys av intervju att redogoras for.
Reliabiliteten och validiteten hos undersokningen samt etiska bedémningar kommer ocksa att
diskuteras under metoddelen.

5.1 Metodval

Enligt Alver och @yen (1998) &ar det av stor vikt att valja ratt uppséattning redskap och
tillvagagangssatt som ger basta mojliga belysning av valda problemstallningar. Stukéat (2005)
menar att "forskningsproblemet ska styra metodvalet"” (s.36) och att det ar viktigt att reflektera
Over vilken metod lampar sig bast till studien och inte bara vélja det man kan eller k&nner till.

Syftet med studien &r att utifran elevernas perspektiv, fa en uppfattning om asikter kring den
specialpedagogiska insatsen i tva olika sektioner pa samma skola. For att fa reda pa elevernas
tankar och idéer valdes intervju som undersokningsmetod. | en strukturerad intervju &r slutna
fragor stallda i en bestamd ordning med faststallda svarsalternativ medan en ostrukturerad
intervju har huvudfragor, varefter svaren foljs upp for att fordjupa eller forklara svaren
(Stukat, 2005). Intervjuerna i denna studie inneholl bade strukturerade och ostrukturerade
delar. Fragorna var i borjan pa intervjun standardiserade, da samma fragor stalldes till alla
deltagare och i samma ordning. Allt eftersom intervjun fortskred, blev standardiseringen
lagre nar svaren ledde at olika hall och olika uppfoljningsfragor stalldes pa grund av dessa
svar (Patel & Davidson, 2011).

Studien ar karakteristiskt kvalitativ da tonvikten ligger pa tolkning och forstaelse av insikten
och informationen som eleverna ger, medan en kvantitativ studie utgar fran att samla in en
stor mangd information som analyseras for att fina generella monster (Stukat, 2005).
Eftersom flera elever intervjuades med syfte att jamféra en grupp med en annan och se om
man kunde finna nagra gemensamma monster kan man tolka det som att det dven finns ett
kvantitativt inslag i studien. Dock var antalet elever relativt liten, och jamférelsen var
sekundar till tolkningen och forstaelsen.

Som fordel later man vid intervju se respondentens kroppssprak och ansiktsuttryck nar
fragorna stalls och svar ges. Man kan aven uppleva med vilken tonfall och mimik en respons
ges (Stukat, 2005). Att ha direkt kontakt med respondenten kan ocksa vara till hjélp for att
minska risken for missforstand och att forsakra att syftet i fragor och svar ha uppfattats
korrekt. Med intervju finns dven den majligheten att omformulera eller betona pa ett visst
satt. Nackdelen med att anvdnda intervju &ar att det finns en risk till omedveten styrning
(Stukat 2005).

For att utfora en kvalitativ, ostrukturerad eller icke-standardiserad intervju, maste intervjuaren
"ha kunskap om &amnet for intervjun" anser Kvale (1997, s.20). Da jag arbetat som
specialpedagog i bade England och Sverige i flera ar och har erfarenhet av bade
internationella och nationella system, samt har inblick i den internationella skolan och dess
varden, kanner jag att jag har kunskap om amnet.

Enligt Patel och Davidson (2011) &r det viktigt att klargora "syftet med intervjun" och "pa
vilket satt individens bidrag kommer att anvandas™ (s.74). De menar &ven att det &r "viktigt
att vi forsoker motivera dessa personer pa de olika satt som star till buds" (s.74). Innan
intervjun fick alla deltagare samt deras foraldrar information om undersokningen och syftet.
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Alla deltagare fick aven tillfallen att fraga om undersokningen och fick veta att de skulle fa
tillgang till den fardiga uppsatsen samt att informationen skulle anvéndas av skolan med ett
syfte till att granska och forbattra stodsystemet.

5.2 Urval

I den internationella sektionen blev alla elever som gar pa hogstadiet, och som idag far direkt
specialpedagogiskt stod (d.v.s. de traffar specialpedagogen 1:1) tillfragade och av sju elever
totalt, fick jag svar fran fyra, och alla togs med. | den nationella sektionen var det tanken att
samma process skulle ske, men av administrativa skal fungerade inte detta, och bara tva
tillfragades och intervjuades. | deltagargruppen ingick tva tjejer och fyra killar. Ingen hansyn
togs till kon under urvalet. Eftersom det finns fler elever, och i synnerhet fler killar i urvalet i
den internationella sektionen kan resultaten ha paverkats om det finns markbara skillnader
mellan svaren av tjejer och killar.

Skolan valdes medvetet eftersom jag jobbar dar och har bra kontakt med eleverna och
pedagogerna. Hade jag anvant mig av skolans yngre aldrar, hade det funnits ett storre antal
elever att valja fran, och dessa elever hade kanske aven givit mer uppriktiga svar eftersom de
inte kanner mig som larare, och darfor inte ha ndgon uppfattning eller intryck om mina
forvantningar. Daremot var det lattare att fa kontakt med de &ldre eleverna, en del av vilka jag
jobbar med, samt att de kanske har storre formaga att uttrycka sig och fa sagt det de menar.
Eftersom eleverna var aldre kunde de ge en mer nyanserad bild och reflektera pa ett annat vis.

5.3 Genomfdrande

Kontakt togs med elever i den internationella sektionen genom ett brev till eleverna sjélva
samt till fordldrarna, dar syftet och malen fortydligades. Dérefter tog jag ocksa personlig
kontakt med eleverna och beréttade vidare hur intervjun kunde ténkas ske, hur processen
skulle genomforas och vad jag ville fa ut. I den nationella sektionen, eftersom jag inte arbetar
med eleverna, tog speciallararen kontakt med elever och foréldrar och framforde syfte och
mal. Darefter ordnades intervjutid, och forst da traffade jag eleverna och kunde verbalt
beskriva processen for dem.

Intervjuerna genomfordes pa skolan, dar eleverna &r vana vid att vara och férhoppningsvis
kanner sig trygga, och dar vi kunde sitta ostorda. Innan intervjun fick eleverna ett stickprov
pa den sortens fraga som jag kunde tanka ga in pa i intervjun och en allméan éverblick pa
amnen som skulle tas upp.

Intervjuerna var uppbyggda pa ett sadant satt att generella bakgrundsfragor om deltagaren
(alder, antal ar pa skolan, sprak, osv.) kom som inledning och darefter, fragorna som verkligen
berdr intresseomradet. Enligt Stukat (2005) kan ordningsfoljen bland fragorna vara viktig och
genom att bérja med konkreta fragor kan kandidaten bli avslappnad och kénna sig val till
mods. Under intervjun anvandes "tratt-tekniken" genom att borja med en ganska 6ppen fraga
och sedan sikta in sig pa det mer specifika. Enligt Patel och Davidson (2011) anses denna
teknik vara "motiverande och aktiverande i och med att intervjupersonen till att borja med far
verbalisera sig som han vill" (s.78).

Om svaret pa en dppen fraga kunde tolkas pa olika sétt, eller om jag var osédker pa att jag och
eleven forstatt varandra, kunde jag stalla en mer ledande fraga for att forklara. Kvale och
Brinkmann (2009a) menar att ledande fragor, sarskilt som uppf6ljning, kan anvandas och att
de inte behdver minska intervjusvarens tillforlitlighet utan istéllet kan forstarka den: "i syfte
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att prova tillforlitligheten i intervjupersonens svar och verifiera intervjuarens tolkningar"”
(s.188).

Enligt Patel och Davidson (2011) &r spraket som anvands vid formulering av intervjufragorna
viktigt att tanka pa. De menar att intervjukandidaterna maste "dels forsta fragornas innehall,
dels uppfatta fragan pa det satt som var meningen" (s.78). Avsikten tydliggors genom att
forklara att man ska undvika "svara och fraimmande ord ... oklara och tvetydiga ord ... oklara
frekvensord" (Patel och Davidson, 2011, s.78-79). Att vara tydlig ar sarskilt viktigt med
denna undersokning eftersom intervjukandidaterna har det gemensamt att de har sarskilda
behov av nagot slag, ofta inlarningssvarigheter eller las- och skrivsvarigheter som t.ex.
dyslexi eller Aspergers som kan paverka deras formaga att uppfatta fragorna eller att forsta
syftet med fragan. Eftersom undersokningen sker pa en internationell skola, kan sjalva
spraket ocksa vara ett hinder, da de flesta elever pa den internationella sidan har ett annat
modersmal an engelska, och eleverna pa den nationella sidan har dven de, internationella
inslag.

Respondenterna tillfragades om tillstand att spela in intervjun for att tillata mig fokusera pa
eleven och slippa fora anteckningar under intervjun. Att spela in betyder &ven att "orden,
tonfallet, pauserna och dylikt registreras i en permanent form som intervjuaren gang pa gang
kan atervanda till fér omlyssning" (Kvale & Brinkmann, 2009a).

5.4 Bearbetning och Analys

Patel och Davidson (2011) beskriver olika metoder och tillfallen dar man bor vélja det ena
eller det andra metoden for bearbetning av resultat:

Om vi i forsta hand &r intresserade av svar pa fragor som ror *Var? Hur? Vilka ar skillnaderna?
Vilka &r relationerna?’ sa bor vi anvanda statistiska bearbetnings- och analysmetoder. Om
problemet daremot handlar om att tolka och forsta t.ex. manniskors upplevelser ... sa bor vi
anvanda verbala analysmetoder (Patel & Davidson, 2011 s.14).

Eftersom undersdkningen handlar om att forsta och tolka elevers upplevelser ska enligt Patel
och Davidson, verbala metoder anvéndas vid analys. Undersokningen handlar dven om att
jamfora och att fa fram skillnader mellan tva sektioner, men eftersom &ven jamforelsen
handlar om upplevelser och kénslor, anvands inga statistiska analysmetoder.

Enligt Kvale och Brinkmann (2009b), berattar respondenten spontant sina erfarenheter och
kanslor gentemot ett visst &mne genom att beskriva sina upplevelser genom intervju och att
det behdvs véldigt lite bearbetning eller forklaring av intervjuaren.

5.5 Tillforlitlighet

Reliabilitet med att anvanda intervju kan aldrig vara 100 % da man forlitar sig pa att andra
ska vara helt &rliga med sina svar, och att de ska férmedla sina k&nslor och uppfattningar om
ett visst amne pa ett opartiskt satt. Stukat (2005) menar att man inte kan vara sakert pa att
manniskor ar helt arliga och att osanna svar kan ges medvetet eller omedvetet. Opalitliga svar
kan ha haft en storre inflytande i denna studie eftersom den anvénder sig av intervju med
ungdomar. Kvale och Brinkman (2009b) h&vdar att “children are also easily led by the
questions of adults and may provide unreliable or directly false information™ (s.146).

| och med att studien handlar om det stod som eleverna far, kandes det mest naturligt att
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beskriva elevernas synpunkter, och inte féraldrars uppfattningar om sina barns upplevelser,
eller lararnas iakttagelser av det som pagar. Kvale och Brinkman (2009b) skriver att genom
intervju far barn mojlighet att ger en inblick i sina egna erfarenheter och formedla en
forstaelse for sin egen varld. Det ar mojligt att en vuxens perspektiv kan ha gett djupare eller
mer utvecklade svar, men utan att ha upplevt det som studien faktiskt handlar om, hade svaren
varit uppfattningar och inte upplevelser.

Som tidigare ndmnt, kdnner jag en del av eleverna, och dem flesta kdnner igen mig och vet
vem jag ar. Relationen kan ha paverkat studien, bade som for- och nackdel. Att eleverna
kanner mig, kan ha bidragit till att de kdnde sig avslappnade under intervjun och dérmed var
mer angeldgna att svara pa fragorna sa fullt och sa arligt som méjligt. A andra sidan, kan
faktumet att vi har en relation ha lett till att eleverna kénde att ett visst svar eller en viss
kommentar forvantades, och deras svar kan ha fargats av vad de trodde att jag ville hora.
Stukat (2005) menar att en fortroendefull situation kan undvika svar som deltagaren tror att
intervjuaren vill hora men att det inte gar att helt rakna bort att deltagaren vill vara till lags,
och kanske inte ger helt &rliga svar.

| och med att studien inte har till syfte att undersoka om stodet &r bra eller daligt, eller om det
ar battre eller sdmre i ena sektionen, utan bara att jamféra och att kunna anvénda oss av
informationen fran bade sektionen for att forbattra stodet dverlag pa skolan, ar det mer troligt
att eleverna kande att de kunde vara arliga, och halla sig till fakta och inte brodera ut svaren
for att fa nagot att se battre eller samre ut. Kvale och Brinkman (2009b) namner ett behov att
intervjuaren inte formedlar en forvantning av att det finns ett ratt svar.

Feltolkningar kan ha gjorts under intervjun av deltagarna, vilket kan ha lett till att svaren i
sjalva verket inte stamde med fragan som stélldes. Aven géllande svaren kan feltolkningar ha
gjorts av mig som intervjuare. Om nagon feltolkade ett yttrande under intervjun, kan féljande
fragor eller svar och darfor aven resultaten ha paverkats. Forutom feltolkningar av olika slag,
finns det aven, enligt Stukat (2005), manga andra reliabilitetsbrister som kan tankas finnas;
respondenten kan till exempel, ha paverkats av yttre storningar, av dagsformen och
gissningseffekter.

For att uppratthalla validiteten av studien har intervjufragorna granskats noggrant for att tacka
den informationen som &r av intresse. Enligt Stukat (2005) kan validiteten minska om
matningen tacker mindre, eller mer, eller ndgot annat an det man syftar till.

Studien undersoker elevers upplevelser och instéliningar, vilka &r abstrakta fenomen, som
enligt Patel och Davidson (2011), inte ar palitliga pA samma satt som konkreta saker som kan
matas pa ett allmant accepterat sétt, som t.ex. langd. Ett satt att sakerstélla validiteten ar att
maéata samma fenomen med anvandning av en annan teknik, som en attitydskala t.ex. (Patel &
Davisdson, 2011); far man samma resultat med tva olika tekniker, blir resultaten mera
palitliga. Inom tidsramen och kraven for studien, finns dock inte maéjligheten att utfora dessa
atgarder, men det skulle kunna vara ett satt att fora forskningen vidare.

Nar det galler att generalisera, eller relatera studien maste en del faktorer beaktas. Enligt
Stukat (2005), kan representationen i urvalet, storleken av undersdkningsgrupp och bortfall
paverka generaliserbarheten. Urvalet for studien var representativt, da elever fran bade
sektioner pa skolan intervjuades, dock var det fler fran den internationella sektionen an fran
den nationella sektionen. Elevgruppen innehdll bade tjejer och killar, och &r darfér aven
konsrepresentativt. Undersokningsgruppen var daremot liten, vilket paverkar generaliserbar-
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heten. Dock var det enbart synen pa den specialpedagogiska insatsen som undersoktes, inte
hela skolan, och antal elever som far stod pa skolan &r relativt litet. Resultaten kan darfor
anses vara i stort satt relaterbart till det specialpedagogiska stod som finns pa denna skola.

Det fanns en del bortfall av elever fran studien pa grund av att nagra elever fran den
internationella sektionen inte lamnade foraldratillstand, och blev darfor bortraknade av etiska
skal. Det var dock tillrackligt manga som svarade for att studien skulle kunna genomforas.
Alla elever som blev tillfragade sa verbalt att de ville delta i undersékningen, och visade inga
negativa instéllningar eller liknande. Jag har inga avsikter att tro att dessa elevers deltagande
I studien hade forandrat resultaten avsevért och ett visst bortfall anses vara normalt i studier
av denna karaktar (Stukat, 2005). Fran borjan hade jag raknat med att cirka 50 % skulle svara
och tas med. 57 % av elevernas foraldrar gav sitt medgivande, vilket jag ar nojd med.
Eleverna som kom med i studien var ocksa fran olika arskurser och med olika bakgrunder,
vilket hjalpte att sammanstalla representativiteten. | den nationella sektionen var det fa elever
som ansags av den svenska speciallararen att vara lampliga och villiga att medverka i studien
och darmed blev det en ganska stor externt bortfall; personerna kunde inte nas (Stukéat, 2005).
Representationen blev till en viss niva snedvridet (Stukat, 2005) da ett storre antal respon-
denter togs med fran ena sektionen &n den andra och resultaten kan darmed ha paverkats.

5.6 Etik

Lagen "om etikprovning av forskning som avser manniskor” har i syfte att: "skydda den
enskilda manniskan och respekten for manniskovérdet vid forskning™” (SFS, 2003:460, 1 §).
Under "Definitioner” kan man ldsa att "i denna lag avses medforskning: vetenskapligt
experimentellt eller teoretiskt arbete for att inhamta ny kunskap och utvecklingsarbete pa
vetenskaplig grund, dock inte sadant arbete som utfors inom ramen for hogskoleutbildning pa
grundniva eller pa avancerad niva" (2 §). Eftersom arbetet utférs inom ramen for
hdgskoleutbildning, faller det inte under lagen, men jag har valt att anvdnda samma
utgangspunkt som gallande praxis for forskning.

Lagen preciserar att deltagarna ska informeras om planen, syfte och metod samt att de har rétt
att avbryta sin medverkan och att deltagningen ar frivilligt (SFS, 2003:460, 16-18 8§).
Eleverna informerades &ven om att informationen i studien skulle vara anonymt samt att det
enbart skulle anvéndas till studiens syfte. All denna information gavs till deltagarna i forsta
brevet. Det klargors dven i lagen att om en deltagare ar omyndig, ska ocksa vardnadshavare
samtycka. Eftersom inga deltagare i undersokningen har fyllt 18 har utdver de sjalva, dven
deras vardnadshavare hallits informerade under hela processen. Aven skolan har hallits
underréttad under studiens lopp.
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6. Resultat

| resultatdelen kommer produkten av bearbetning och analys av intervjuinnehallet att
presenteras. Bakgrund och grundinformation kommer att framféras om varje elev, och
darefter kommer information att ges generellt och inte enligt specifika elever, darfér anges
inga namn. Resultaten indelas flera olika underkategorier for att tydliggora informationen
och underlatta for lasaren.

6.1 Elevernas Bakgrund

En kort sammanfattning for varje elev féljer for att ge en inblick i hur elevernas liv har sett ut
hittills och vilka erfarenheter och upplevelser de kan tankas bara med sig. For att bibehalla
konfidentialitet, beskrivs inte elevers svarigheter for sig, utan en sammanfattning om
svarigheterna 6verlag kommer i slutet av avsnittet.

6.1.1 Internationella Sektionen
| den internationella sektionen intervjuades 4 elever.

Elev 1: Fodd i Sverige med svenska foraldrar. Har flyttat en del pa grund av pappans arbete.
Eleven har gatt i den nuvarande skolan i sex ar och har tidigare gatt pa en internationell skola
I Belgien.

Elev 2: Fodd i Sverige med svenska foraldrar. Borjade skolgangen med att ga fram till sjatte
klass pa en svensk grundskola. Familjen flyttade pa grund av att pappan tilldelades ett
ettarskontrakt i Singapore, dar eleven gick fick ga pa en internationell skola. Darefter
atervande familjen till Sverige och eleven borjade pa den nuvarande skolan for drygt ett ar
sedan.

Elev 3: Fodd i Sverige med svenska foraldrar. Gick, fram till tvaars aldern, pa forskola i
Sverige innan familjen flyttade till Singapore. Dar gick eleven pa en international pre-school
i tva ar. Darefter flyttade familjen till Belgien déar eleven borjade pa en internationell skola
och gick dar fram till tioars aldern nar familjen atervéande till Sverige. Eleven har gatt pa den
nuvarande skolan i sex ar sedan dess.

Elev 4: FOdd i Sverige med en utlandsk foralder. Familjen flyttade till Japan ndr eleven var
ung, och bodde dar i fyra ar. Under den tiden gick eleven i en international pre-school.
Dérefter flyttade familjen tillbaka till Sverige och eleven gick forsta klass i en svensk
grundskola, men flyttade sedan till den nuvarande skolan och gick andra till fjarde klassen.
Sedermera flyttade familjen till Sydney dér de bodde i sex ar och eleven gick i en privat skola
som kallades for internationell, men som foljde en annan laroplan och som eleven inte ansag
vara av samma standard som den nuvarande skolan. Eleven atervande till den nuvarande
skolan vid familjens aterkomst till Sverige for ett ar sedan.

6.1.2 Nationella Sektionen
I den nationella sektionen intervjuades 2 elever.
Elev 1: Fodd i Sverige med svenska foraldrar. Har gatt i tre olika skolor. Forsta skolan var

arskurs ett till fem, och eleven borjade sedan arskurs sex i ett annat hogstadium innan eleven
bytte till den nuvarande skolan infor arskurs sju.
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Elev 2: Fodd i Sverige med en utlandsk foralder. Har gatt i den nuvarande skolan dnda sedan
forskoleklass, men bytte campus vid uppflyttningen fran femte till sjatte klass, och talar om
denna uppflyttning som att "byta skola".

6.1.3 Elevernas Svarigheter

Alla elever i studien har en diagnos av nagot slag. Flera elever har las- och skrivsvarigheter
pa grund av dyslexi och/eller koncentrationssvarigheter och tva elever har diagnoser inom
autismspektrum. Alla elever klarar en "normal" skolgang, men ar i behov av stdd i vissa
sammanhang eller situationer for att kunna uppna malen och kraven som forvantas av
laroplanen.

6.2 Skolgangen

Eftersom en fragestallning i studien fokuserar pa hur eleverna har paverkats av att fa stod, kan
det vara relevant att dven ta upp andra orsaker som kan ha paverkat deras erfarenheter under
skolgangen, och darfor overskadas deras skolgang 6verlag. Alla elever forutom en har gatt i
flera olika skolor och flyttandet kan ha paverkat dem pa olika satt. Att eleverna till slut
hamnade pa den nuvarande skolan beror pa flera orsaker, men en positiv kansla gentemot
skolan &r gemensam i alla svar.

6.2.1 Internationella Sektionen

| den internationella sektionen har alla elever flyttat till ett eller flera andra lander pa grund av
foraldrars arbete, och har darmed fatt byta skola.

Tre internationella elever borjade sin skolgang pa svensk grundskola eller forskola, och tva
trodde att de hade gatt kvar i det svenska systemet om familjen inte hade flyttat utomlands.
Orsaken till att de inte atervande till det svenska skolsystemet vid aterkomst till Sverige var
att familjerna ansdg dels att International Baccalaureate systemet var bra “a system like this
which is a very high standard” och dven for att eleverna inte skulle behdva byta skolsystem
annu en gang. Med flera internationella elever finns ocksa mojligheten att foraldrarna blir
tvungna till, eller far majligheten att flytta igen, och att vara kvar i det internationella
systemet ar darfor att foredra for att férenkla en eventuell framtida flytt.

Vid fragor om hur dessa flytt kan ha paverkat eleverna var svaren Overtygande positiva.
Livserfarenhet namndes flera ganger, till exempel: “It has given me life experience; learn to
take things as they come. You kinda just see everything as a big opportunity.” Ett gillande av
upplevelserna kom ocksa fram “I like having lived abroad, it's special in a way. You get a
more open view to everything | guess.”

En elev forklarade “If 1 hadn’t gone here | would have found it very different that not
everyone’s international; everyone has different experiences and backgrounds you know? It’s
definitely a positive”. Som en sammanfattning pa skolupplevelser svarade en elev “school is
supposed to be challenging and difficult, fun to learn and get new interests. | find it
interesting to learn about new stuff.”

6.2.2 Nationella Sektionen

Samtliga elever i studien har valde skolan pa grund av goda rykten: “Jag horde av bade
kompisar och larare att det var en jatte bra skola”, “Sa sokte vi till den har skolan, och det var
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det basta jag gjort.” Men dven pa grund av dess internationella profil. “Dom [fordldrarna]
tyckte det verkade vara en bra skola for det var s manga barn fran olika lander som kom sa
dom tyckte det var lite roligt.”

En elev hade bytt fran en annan skola, forst pa grund av att skolan upphorde efter arskurs fem,
och sedan beroende pa att stodet inte ansags vara tillracklig “Jag trivdes verkligen inte. Jag
kande att stodet var inget vidare ... det fungerade helt enkelt inte.” Eleven forklarade att
“klimatet” i den nya skolan ké&ndes bra. En annan kommentar uppvisar liknande kanslor:

Allting bara flog pa liksom. Hade bra sjalvfortroende. Madde bra eftersom det gick bra pa
skolan. Jag kande att jag kunde. ... Jag k&nde redan en del kompisar som gick har och kom
direkt in i ganget och kande att de sociala inte var nagot problem.

Vid fragor om negativa aspekter uttryckte en elev ett missnoje mot att skolan verkar splittrad,
och skulle vilja se att den nationella delen var “mer kontinuerligt med resten av skolan, det ar
valdigt separat.” men vid frdga om hur skolgangen kunde tankas ha sett ut om bytet till den
nuvarande skolan inte hade skett, svarade eleven “Jag vill inte ens tanka pa det!”

6.3 Upplevelser av Specialpedagogik

Under skolgangen har alla elever i studien tagit del av extra stod eller atgarder i form av
specialpedagogik. Stddet har sett olika ut for varje elev, och deras upplevelser har formats av
de egna erfarenheterna.

6.3.1 Internationella Sektionen

En elev talar om hur skolgangen kan tankas ha sett ut utan stodet: “Without learning support
things would have been not as good. | probably would have been thinking really badly about
myself.” Eleven fokuserar pa sjalvfortroende och kanslor utover sjdlva inlarningen och
skolarbetet. En annan kommentar speg’qlar liknana tankar: “Thinking I'm stupid, and | don't
deserve anything, won’t make it past 9" grade.” Vid fragan om hur stddet har hjalpt, talade
eleven forst om okat sjalvfortroende.

En elev beskriver sina ké&nslor gentemot stodet och 1:1 lektionerna: “I really like learning
support. 1 really like just coming here where it’s all like, not isolated, but you feel that you're
more individual, but still that you're like working in school but that you can feel how it is to
work more individually and independently and that kinda strengthens you.” Eleven sager
dven att det ar lattare efter en lektion att ga hem och organisera de egnas studierna.

En annan kommentar paminner om foregaende asikt: “Learning support is very positive, it's
not just about sitting here, it really goes into school work, understands how school works.”
Nar jag fragade om negativa aspekter kunde inte eleven komma pa nagot. Alla elever var
Overens om att de skulle fortsatta att komma till learning support om de fick valja. Till
exempel: “l would keep coming because it helps me”

6.3.2 Nationella Sektionen

En elev funderar Over hur stodet ser ut jamfort med hur det kunde ha sett ut, eller skulle
Onskas ser ut: “Stodet var inte perfekt i borjan, men det blev perfekt.” Eleven utvidgade
svaret med att forklara att stodet har: “hjalpt mig fran valdigt langt ner, hjalpt med allt: socialt,
skolan”. Andra svar styrker dessa pastaenden med att forklarar att fast atgarderna ofta tar lite
tid att sattas in, har hjalp alltid funnits vid behov, och att lararna och i synnerhet
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specialldrarna, har varit till stor hjalp.

En elev beskriver kénslorna efter att ha kommit till den nuvarande skolan: “Jag kande inte den
dar pressen for att jag kdnde att jag kunde. Forut hade jag alltid haft den dér pressen for att
jag varit skitdalig i skolan. Jag var klart negativ mot skolan innan jag kom hit.”

6.4 Larare

Alla larare som en elev kommer i kontakt med kan paverka elevens upplevelse av stod och av
skolan Overlag, och det kan vara svart att skilja specialpedagogiskt stod fran det reguljara
stodet som forvantas av alla larare, darfor askadas alla larare tillsammans. Alla intervjuade
elever har under skolgangen fatt arbeta med minst tva olika specialpedagoger eller
speciallarare, och flera olika klassforestandare. Att byta dessa viktiga personer i elevens liv
kan ha haft olika paverkan.

6.4.1 Internationella Sektionen

Pa tre terminer har det funnits fem olika speciallarare eller —pedagoger som arbetat med de
internationella eleverna. En elev havdar att trots lararna jobbar utifran samma skolidéer eller
grundtankar och har “same spirit”, sa har sma skillnader markts i hur lararna arbetar, hur de
kommunicerar med andra l&rare och elever, samt hur eleven forvéntas jobba. Andra
kommentarer var att det kan vara svart att lara kanna nya larare hela tiden, och att man inte
kan bygga tillit pA samma sétt som om man arbetar med samma person eller personer 6ver
langre tid. Flera elever namnde att de kanner att de fatt anpassa sig till lararna och att man
tappar i kontinuitetet genom att traffa nya larare for ofta.

En elev beskrev att det k&ndes oroligt vid tankar kring specialpedagogtjansten, och nér jag
fragade om kanslorna angaende dessa byten, fick jag svaret “I think you will go after this
term. Wait, will you?!” Eleven ville da bli forsakrad om att samma larare skulle stanna
atminstone hela lasaret, och beskrev en kansla av att lararkaren i den internationella delen av
skolan inte var langvarig och att det skulle vara battre att kunna skapa en relation till en och
samma larare genom hela skolgangen (sa vitt det var en bra larare sa klart!).

Gallande klassforestandare, har alla elever fatt en ny varje ar, och i vissa fall, &ven under arets
lopp. Fastdn detta inte direkt paverkar det specialpedagogiska stodet kan det paverka elevers
syn och upplevelser av skolgangen overlag, och har darfor tagits med har. Eleverna var
overtygande om att det nastan tas for givet att klassen andras vid lasarsskiftet, och att detta
var en del av skolan och ingenting att beklaga sig 6ver, men att det inte var nagon positiv
upplevelser nar en larare slutade mitt i terminen: ”Don't think it's positive to change advisor,
you get to know them pretty well but if they come half way they don't know you.”

En elev jamfor sina egna upplevelser med det som kommit fram av kompisar som gar pa en
vanlig svensk grundskola: “I find they talk a lot about their teachers and they don’t like them.
They seem to have a lot of problems with their teachers. 1 just don’t, you know?”

6.4.2 Nationella Sektionen

Speciallararen fran 1ag- och mellanstadiet pa skolan arbetar dven en del pa hogstadiet, och
eleverna var 6vertygande om att detta var en god idé och att det styrker sjalvfortroendet att ha
kvar ett bekant ansikte “det kandes jattebra ... man visste att man kunde ga till en larare anda
for de andra var lite nyare da”
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Samma speciallarare har varit kvar i den internationella sektionen under flera ar, och eleverna
talar om ett nara forhallande och starka band mellan larare och elev: “vi har liksom forstatt
varandra. Vi har lite samma intressen ocksa sa det hjalpte, men vi blev liksom kompisar pa
natt satt.” och “Det var valdigt bra for han forstod mig och jag forstod honom liksom.”

En elev rdknade upp alla sina klassforestandare, och blev chockad éver antalet. | nationella
sektionen har man ofta tva forestandare per klass, s det finns redan en extra person att lar
kanna, och nér klassbyten sker ofta véxer antalet desto mer. Eleven beklagar sig lite Gver att
lararna hade byts ut dven genom lag- och mellanstadiet: “Lite otur att vi inte fick ha samma
larare” och havdar att sa manga byten inte ar forvantat i vanliga fall.

I en intervju forklarades kénslor gentemot speciallararna och klassforestandarna som jobbat
med eleven genom svara perioder: “Alla har varit sa snalla och hjalpt mig sa mycket dom kan.
Jag ar valdigt glad att jag haft dom som hjalpt mig. Jag ké&nner att jag inte hade klarat det om
jag inte hade haft dom.”

6.5 Upptackt av Svarigheter

Flera elever namnde att deras svarigheter blev sent upptackta, och alla ar eniga om att tidig
upptackt och tidig insats ar nyckeln till framgang.

6.5.1 Internationella Sektionen

En elev beskriver sina tidiga skolar, och pastar att d&ven om det redan da fanns vissa
svarigheter, la lararna skulden pa att eleven inte hade sa goda engelska kunskaper som kunde
onskas, och i och med att eleven aven hade tva andra sprak, antogs det att eleven hade svart
att forsta och att formedla sig, och att svarigheterna lag i spraket och inte i las- och
skrivningen. Eleven beskriver en lattnad nar upptackten gjordes av den nuvarande skolan och
nar atgarder kunde séattas in.

Liknande hé&ndelser beskrevs av flera elever. En elev h&vdar att dess foréldrar bara trodde att
skolkompetenserna var sena att utvecklas, men att svarigheterna blev tydligare ju dldre eleven
blev och atgarderna sattes in gradvis. En elev funderar pa vad som kunde ha forandrat
skolgangen och hur upplevelserna kunde ha varit battre, och talar om upptackandet av
svarigheterna: “Maybe if it was spotted earlier then maybe we could have been able to create
the tools for me to work with.”

6.5.2 Nationella Sektionen

En elev beskriver sjalva processen till diagnos som valdigt lang och invecklad. Eleven kéande
att familjen fick kdmpa for att fa stodet de kravde: “Pappa &r dyslektiker, han markte fel,
kollade upp det, tog lang tid. Lararna ville inte riktigt ta tag i det direkt. Vi fick ga till en
privat logoped”. Efter att upptdckten gjorts beskriver eleven dock en tacksamhet och
framstaller en lattnad av att stodet kom ganska omedelbart: “Jag ar valdigt glad att jag fatt den
hér hjalpen sa fort. Det ar jag mest tacksam for.”

En elev beskriver en situation som uppkom nar svarigheterna forst marktes och hur atgarder
testades fram: “Jag var inte ensam om att det inte gick bra ... det var typ inget stéd, det var en
timme efter fredagen och vi var ett gdng som fick vara kvar, det var inte bra” eleven fortsatter
med att beskriva hur den nuvarande skolan direkt markte att nagot inte var som det skulle, och
att atgarder och stod sattes in med det samma. Vid fragan om vad som kunde ha forbattrats
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under hela processen eller skolgangen, svarade en elev helt enkelt “Det kunde ha gatt
snabbare, har tagit lang tid”.

6.6 Schema

Eleverna tillfragades om sina kanslor och upplevelser gentemot schemat G&verlag,
stddschemat, och vilka forandringar de eventuellt hade gjort. Alla elever var 6verens om att
vissa skoldagar ar for langa och att det skulle vara battre om sa inte var fallet.

6.6.1 Internationella Sektionen

En elev beskrev schemat som inconsistent”, och beréttade att ett konsekvent och jamn
schema, med lektioner av samma langd och dagar som borjar och slutar vid samma tidpunkt
hade underlattat for svarigheterna och darfor foredragits. Eleven anser dock att schemat som
det ser ut nu & en god forberedelse for gymnasiet dar dagarna kan vara &nnu mer
inkonsekventa.

En del elever visar motvilja 6ver att ha fyra lektioner pa raken, och tycker att det ar svart att
halla koncentrationen Over sa langa perioder. En annan kommentar var att istallet for att
standigt hoppa fran lektion till lektion, kunde det vara battre att ha lite langre lektioner,
kanske 1.5 timmar for att kunna komma in i &mnet lite mer.

Eleverna var dock dverens om att deras stodschema sag bra ut 6verlag. Eleverna fick vara en
del av processen nar scheman lades och de bibehaller att det ar bra att for det mesta kunna fa
in stodet runt lektionerna och att de far extra lektioner, och att inte stodet satts in istallet for
ordinarielektioner.

6.6.2 Nationella Sektionen

Eleverna gav liknande forslag om att “forkorta de flesta dagar och sprida ut pa nat satt”. En
elev hade ett forslag pa att forkorta rasttillfallen och -tiden, och att forkorta lunchtiden mitt pa
dagen, och darmed sluta tidigare.

Eleverna &r tvungna att ga eller aka en liten bit infor idrottslektionerna som &r i en annan
lokal. En elev tyckte darfor att idrottslektionerna skulle passa battre i borjan eller slutet pa
dagen for att slippa aka fram och tillbaka. Eleven var dock medveten om att alla elever inte
kunde ha idrott i borjan eller slutet pa dagen.

Aven de nationella eleverna var till viss niva en del av processen nar stodschemat lades, men
pa grund av lararens eget schema verkar tid har varit den storsta faktorn i hur schemat sag ut.

6.7 Kamrater

Eleverna har manga olika upplevelser och férvantningar pa sina klasskamraters reaktioner
eller kanslor gentemot att vissa elever far extra stod. De flesta elever hade inte funderat sa
mycket pa fragan, och hade inga negativa forevandningar.

6.7.1 Internationella Sektionen

En elev forklarade att kompisarna inte tycker att det var nagon storre grej, men la till att det
kanske kunde kannas lite orattvist att deras kompis far extra tid vid testtillfallen. Eleven var
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dock klar i sin uppfattning om sitt behov av stod: “If | didn’t get that | wouldn’t get things
down on paper.” och forklarar garna for klasskamraterna varfor den extra tiden ges och hur
svarigheten paverkar tankandet och skrivprocessen.

En elev forklarade att manga klasskamrater inte visste om stodet, men att “They'd probably
support me. They say ‘If you need help just come and ask me’. They're very supportive of
me”.

6.7.2 Nationella Sektionen

En elev berattar hur en aldre bror hade blivit mobbad pa skolan pa grund av att han hade
svarigheter och fick extra stod. Eleven forklarar att denna kunskap gav upphov till oro, men
att lararen och eleven bestdamde att det skulle vara bra for klassen att fa veta och nér eleven
forklarade sina svarigheter for klassen att “dom verkade ta det véldigt bra anda. Dom hade
intresserats for vad det var och vad det var for problem.”

En elev uttrycker att kompisarna “Definitivt!”” var medvetna om stddet och kande till detaljer
kring svarigheterna. Eleven forklarar att snarare dn att fa negativa kommentarer, tyckte
kompisarna ofta att det var positivt: “Och dom &r t.0.m. tacksamma ibland for nér jag behovde
hjalp med vissa grupparbeten sa fick dom ocksa vara har och det tyckte de ocksa om. Jag
skamdes verkligen inte och kande inte att nan brydde sig s& mycket om det.” En annan
kommentar speglar samma kénslor: ”[kompisarna] tycker det ar lite orattvist med mer tid for
prov men oftast brukar dom respektera det”.

6.8 Framtidsplaner

Eleverna fick beratta lite om hur deras framtid kunde tankas se ut, eller vilka forvantningar
och mal de hade.

6.8.1 Internationella Sektionen

En elev talade om att “I'm looking forward to going to college” och att stérsta oron just nu
inte alls hade med skolsvarigheterna att gora eller med stodet som kunde téankas finnas pa
gymnasiet, utan vilket system som skulle véljas. Eleven forklarade att “IB is internationally
recognised but I think it’s harder to succeed. A Swedish course is probably not as hard but it’s
not internationally recognised.”

En elev berattade om planer pa att fortsatta med IB programmet pa ett svenskt gymnasium,
och darefter "college, abroad if possible.” En del osakerhet gentemot stodet som finns pa
gymnasiet har tidigare uttrycktes av eleven, men mer som en sak som maste utredas an nagot
som kan forhindra valet eller mgjligheterna.

En elev forklarade att: “l am also considering taking a year off to do volunteer work. | don't
really know what | would like to do eventually, but I know I'd like to work with other people.”
Inga elever uttryckte orolighet eller angslan gentemot eventuell stod eller svarigheter med att
fortsatta att studera eller att jobba med det som valjs i framtiden. Vid fragan om hur deras
betyg och skolerfarenheter kunde téankas paverka framtidsplaner, svarade en elev enkelt “I'm
where | should be.”

6.8.2 Nationella Sektionen

En elev talar om gymnasieplaner som lite orovackande och ett hogt mal att strava mot
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eftersom ett visst gymnasium hade valts. Eleven séger “Jag hade stora planer” och beskriver
sina lyckokéanslor nar betygen hojdes sa pass under ett ar att malet kunde uppnas.

En elev beskriver sina framtida planer: “Jag har hoga forvantningar nér jag blir stor, jag vill
ha bra betyg och satsar pa det.” Eleven fortséatter med att forklara att ett yrke som veterinar ar
det som lockar och att hoga betyg kravs.

6.9 Sammanfattning av Resultatet

Det mest vasentliga i empirin kommer att sammanfattas i relation till den évergripande
fragestallningen i studien.

6.9.1 Hur upplever eleverna det stod de far?

De internationella eleverna talar mycket om positiva upplevelser och livserfarenheter under
sin skolgdng, och deras flyttande och omvaxling tycks varit givande Gverlag. Aven de
nationella eleverna talar positivt om skolan och skolerfarenheterna i sin helhet. Eleverna ar
alla 6verens om att deras upplevelser av specialpedagogiskt stod har varit positiva inslag i
skolupplevelserna och att de har hjalpts av att fa extra stodinsatser.

Flera elever beskrev missuppfattningar med sprak (bland de internationella eleverna) samt
lararnas och/eller fordldrars tolkning om deras kunskaper och féardigheter, vilket ledde till att
svarigheterna upptacktes sent och blev sent diagnosticerade, vilket paverkade hur snabbt
stodet sattes in och hade darmed ett negativt intryck pa den tidiga skolgangen. Nar val
svarigheterna diagnosticerats, och det ratta stodet sattes in, kunde bade eleverna och lararna
hitta ro.

6.9.2 Hur uppfattar eleverna att de har paverkats av att fa extra stod?

Eleverna ar alla dverens om att de paverkats pa ett positivt satt av att fa specialpedagogiskt
stod, och att det har underlattat dven deras egna formagor att organisera sina studier och
sjalvstandiga arbete. Eleverna har hoga forvantningar pa sig sjalva och flera beskrev stora
framtidsplaner som inte verkar hindras eller paverkas av att de far stod eller har
skolsvarigheter. Alla eleverna ar Gverens om att de far stod och positiv feedback fran
klasskamrater och att de inte kéanner sig krankta eller utpekade for att de far
specialpedagogiskstod. Eleverna berattar dven att de har varit éppna med kamraterna och
garna forklarat varfor stodet finns till.

Att ha med sig samma speciallarare fran 1ag- och mellanstadiet upp till hogstadiet har varit en
positiv insats i de nationella elevernas skolgang, och konsekvensen som skapats genom att
kunna ha langvariga relationer som gett trygghet och fortroende mellan elev och larare anses
av eleverna att ha paverkat deras skolgang och dven deras upplevelser av stodet pa ett positivt
satt. Daremot marks en frustration bland de internationella eleverna av att for manga larare,
och i synnerhet specialldrare, stannat under en for kort tid. De upplever &ven att de behovt
anpassa sig efter lararna och att de fatt mota och ldara kénna nya vuxna sa pass ofta vilket
anses av eleverna att det paverkat deras skolgang och deras specialpedagogiska stod pa ett
negativt satt.
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6.9.3 Vad finns det for likheter och skillnader mellan elevernas upplevelser
av stodet i de tva sektionerna?

Alla elever uttalade om positiva upplevelser av specialpedagogiskt stéd i den nuvarande
skolan. De nationella eleverna har gatt langre perioder i samma skola och har alltid gatt i det
svenskaskolsystemet, vilket betyder att de fatt konsekvens i undervisningen Gverlag, men
aven i stodet. Eleverna i den internationella sektionen har alla fatt byta skola nagon, eller ofta
flera ganger under skolgangen och har darmed upplevt olika skolsystem och varierande
former av stod.

De internationella eleverna har paverkats av att de sjalva bytt skola under skolgangen, men
aven av att det ar relativt stor personalomséttning i den internationella sektionen. De
internationella eleverna upplever att de fatt anpassa sig till lararna medan de nationella
eleverna som har gatt langre perioder i samma skola, har kunnat skapa tryggare relationer till
larare dverlag och i synnerhet till speciallararen. Eleverna i den internationella sektionen har
haft storre inflytande i laggningen av deras stod schema, men alla elever upplever att de fatt
vara en del av processen.
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7. Diskussion

I diskussionsdelen kommer de empiriska resultaten att kopplas till valda delar av litteraturen
samt mina egna tankar och erfarenheter. Studien har till syfte att, utifran elevernas perspektiv,
undersoka och jamfora det specialpedagogiska stodet pa tva sektioner i samma skola.
Empirin som uppkom genom elevernas berattelser om deras upplevelser och kanslor kommer
att granskas och analyseras genom diskussionen.

| och med att studien har till syfte att inte bara undersoka, utan dven att jamfora stodet pa tva
olika sektioner granskas informationen utifran olika synvinklar. Eftersom eleverna i de tva
sektionerna i skolan féljer tva olika laroplan med separata larare och har olika forutsattningar
pa skolan, blir det svart att jamfora rattvist. De olika faktorerna kring elevernas undervisning
beaktas inte i nagon storre omfattning i diskussionen, utan endast elevernas kommentarer
kring deras upplevelser och erfarenheter.

7.1 Syn pa Skolan

Studien visar positiva kanslor gentemot skolan fran elever i bada sektionerna. Att eleverna
mar bra och att de sjalva upplever att de gar pa en bra skola med gott rykte och kompetent
personal, paverkar givetvis deras kanslor och upplevelser av specialpedagogik, som anses
vara en del av skolans helhet.

De internationella eleverna talar mycket om skolsystemet och dven om livserfarenheter och
mojligheter om att uppleva och delta i olika samhéllen och kulturer, medan de nationella
eleverna fokuserar pa sjalva skolan och dess rykte. Att de internationella eleverna fokuserar
pa mangfald och talar om skillnader och olikheter ar kanske inte helt ovantat da det &r just det
som utmarker den delen av skolan; alla elever har internationella erfarenheter av nagot slag.
De allra flesta har tillbringat en tid utomlands och har oftast upplevt ett skolsystem med
kulturer och traditioner vilka skiljer sig fran de som eleverna ar vana vid i Sverige.

Att de nationella eleverna talar om skolans goda rykte och bra specialpedagogiskstod ar
kanske &nnu mer anmaérkningsvért dn de positiva kommentarerna som de internationella
eleverna kommer med. Det kan vara lattare for en skola som &r annorlunda att framhéva sina
skillnader, och att sticka ut pd nagot satt, sarskilt nar systemet inte & det samma som pa
ovriga skolor som den jamfors med, vilket ar fallet héar eftersom skolan féljer International
Baccalaureate och inte Lgr 11. Den nationella delen jamférs dock pa samma niva och med
samma matt som manga andra skolor i regionen, och dven den anses av eleverna och deras
foraldrar vara ett bra val.

Tillsammans med en Overvdgande positiv attityd mot skolan, kommer en kansla av
sjalvfortroende fram hos eleverna. Ekstrom (2010) och Taube (2007) beskriver negativ
paverkan av olika faktorer, och hur dessa kan leda till sankt sjalvvardering. Har syns tydligt
att motsatsen ocksa stammer; eleverna far genom kanslan av att uppna malen och att prestera,
okat sjalvfortroende. Mycket av den positiva paverkan beskriven av eleverna kan harstamma
fran specialpedagogiken och stodet som finns pa plats. Flera elever i bada sektionerna
uttalade att de inte trodde att de skulle ha kommit sa langt i sina studier som de har gjort om
inte det specialpedagogiskasttdet funnits till.

7.2 Upplevelser av Specialpedagogiskt Stod

Enligt Skolverket (1998) &ar det stod som ges till elever i behov under langre eller korta
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perioder en viktig matare pa vilken kvalitet skolan har. Att specialpedagogiskstod &r en viktig
del av skolan i denna studie styrks av elevernas yttrande om i synnerhet den nationella, men
aven den internationella delen av skolan. Eleverna har positiva kommentarer och talar om
positiva upplevelser fran stodet, och fran skolan 6verlag.

Ahlstrom (1986) beskriver hur specialpedagogiska insatser kan paverka elever pa ett negativt
sétt och att extra stod kan leda till ett ifrdgasattande av kapacitet och dalig tilltro. Eleverna ar
Overlag positiva i sina beskrivningar av insatserna, och som redan namnts, tillskriver de till
och med en del av aran for sina framgangar och prestationer till stodet. Snarare an att
ifragasatta kapaciteten verkar en del av eleverna ha uppmuntrats om mdjligheten att dromma
stort och sikta hogt. Eleverna visa mycket bra tilltro i sig sjéalva.

Att skolan och i synnerhet specialpedagogiska stodet anses av eleverna ha hjalpt de att uppna
deras potential visas ganska tydligt av studien. Detta styrker Salamancadeklarationen
(Svenska Unescoradet, 2006) som framhaller att elever ska ha tillgang till ordinarie skolor och
att eleven ska sattas i centrum. Att en elev hdvdar att stodet inte bara har lyft
skolprestationen, utan att det har hjélpt allt: socialt, skolan” belyser hur skolan lyckats med
att sétta eleven i centrum. Enligt Westling Allodi (2007) daremot, anpassar sig inte alltid
skolan till eleven. Detta verkar inte vara fallet pa den nationella eller internationella sek-
tionen pa skolan, dar eleverna tycks fatt det specialpedagogiskstod och de atgarder som
behdvs for att anpassa undervisningen och inlarningen for eleven. Dock var undersékningen
liten och specifik, och det &r inte alls sékert att samma resultat skulle uppkomma i andra
skolor eller ens med alla elever pa samma skola. Studien har enbart undersokt elever som
idag far direkt stod och det kan darfor finnas elever som inte kdnner pa samma satt som visas
har.

Westling Allodis (2002) framstallningar om hur misslyckandet 6ver en viktig situation kan
skada sjalvvarderingar styrks genom en elevs beskrivningar av upplevelser fran en annan
skola ("Forut hade jag alltid haft den dar pressen for att jag varit skitdalig i skolan. Jag var
klart negativ mot skolan nér jag kom hit”). Eleven talar om press och negativa kénslor som
upphorde i och med att eleven fick rétt stod och larares uppmuntran och tilltro. Resone-
manget som framférs av Westling Allodi (2002) styrks &ven ndr motsatsen visas genom
elevernas kommentarer som tyder pa att deras framgang i situationer de anser vara viktiga har
lyft deras sjalvvardering. Flera elever berattade att utan stodet hade de troligen inte lyckats
och att deras sjalvfortroende hade varit mycket lagt.

Alla elever i studien var 6verens om att de hade fortsatt med att fa stod om de fick vélja, och
att det var en positiv insatts. Deras instéallning kan ha paverkats av att de forstar varfor de far
stdd och hur redskapen ska anvandas, samt att eleverna hade en del i att bestamma hur stodet
skulle se ut och hur det skulle séttas in. Fohrer och Magnusson (2003) styrker detta
pastaendet med att forklara hur elevens vilja att lyckas och samtycke till att fa stod &r
angelégen for att processen ska fungera. Ett annat skal till att eleverna uppvisar positiva
kanslor gentemot stodet kan ha med uppmaérksamhet och en kénsla av individualitet att gora.
En elev beskriver hur arbetet i learning support bildar en kénsla av att kunna arbeta pa ett
sjalvstandigt och individuellt satt vilket har en starkande paverkan. Att fa 100 % uppmark-
samhet av en larare pa ett positivt och uppmuntrande satt kan leda till hojt sjalvfortroende och
en kansla av valbefinnande. Elevernas positiva syn pa stodet stammer 6verens med Palikara
et al (2009) som fann att eleverna i deras studie hade positiva upplevelser av stodet och
skolan.
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7.3 Larares Inflytande

Westling Allodi (2002) beskriver hur en elev som upplever att lararen har laga forvantningar
kan visa olika negativa reaktioner, och att skolan kan upplevas som nedtryckande. Eleverna
har har motsatta upplevelser, dar lararna har uppmuntrat elevernas hdga forvantningar och
visat en tilltro till elevernas formagor, vilket i sin tur har lett till att eleverna fatt valdigt
positiva kanslor gentemot skolan, och att de lagt stor vikt pa lararnas varderingar och
kommentarer.

Att lararen spelar en roll i skolupplevelsen illustreras klart av de nationella eleverna genom
kommentaren om att ha med sig samma speciallarare fran mellan- till hogstadiet (“det kandes
jatte bra”). Lararens betydelse starks vidare nér en elev uttrycker att ”jag kanner att jag inte
hade klarat det om jag inte hade haft dom”. Detta uttalande tycker jag befaster resultatet av
hela undersokningen, och visar klart hur eleven upplever stodet och en positiv paverkan av att
fa specialpedagogiskstod.

Eleverna som deltog i undersokningen har alla ndgon form av svarighet, och kan vara
omtaliga i vissa sociala eller okanda situationer. For manga elever, och i synnerhet de med
svarigheter, kan forandringar vara svara att hantera. Under skolgangen finns redan en mangd
naturliga forandringar (t.ex. att byta skola efter femte klass, att byta klass, att fa nya larare vid
arsskiftet och att bli aldre och skapa nya intressen och vénner), att da utsattas for extra
pafrestningar genom att byta larare mitt i terminen och att tvingas skapa nya relationer till
vuxna som har stor betydelse och paverkan i elevernas skolliv kan vara till skada. Elevernas
behov av att ha kontinuitet och att fa tid att forma relationer till lararna styrks vidare genom
den oro en elev visade genom att fraga hur nasta termin skulle ser ut, och om samma larare
skulle vara kvar. Eleven tydliggor sin oro genom att beskriva forhallanden till lararna i den
internationella sektionen som icke langvariga. Manga elever uttrycker likadana énskningar
om att behalla samma larare Gver en langre period for att kunna skapa starka band och att lar
kdnna varandra pa en annan niva.

Skolverket (2009) bekréftar betydelsen av att ha en god relation mellan elev och larare genom
att beskriva hur ett ndra samband mellan ldarare och elev har betydelse for elevens resultat. Att
lararen dven ska ha vetskap om vad eleven behover ar ocksa ett intressant perspektiv, da de
nationella eleverna talar mycket om trygghet och fortroende, medan de internationella
eleverna visar en del frustration gentemot deras erfarenheter av att lararna ofta byts ut. Att
lararna har bytts ut sa ofta i den internationella sektionen har lett till att eleverna har saknat
kontinuitet i undervisningen och far till f6ljd att lararna inte far den tid som kravs for att skapa
k&nnedom om eleverna i sin helhet och kunna méta deras behov och ge det stdd som
verkligen behdvs i alla sammanhang, vilket verkar ske i den nationella sektionen.

Palikara et al (2009) beskriver betydelsen av att kunna uttala sig om svarigheter och
gladjeamnen, och denna mojlighet finns klart och tydligt hos de nationella eleverna. | den
internationella sektionen talas det inte om samma starka band med, eller samma fortroende till
lararna da vuxna i betydelsefulla roller ofta ersatts eller flyttar vidare efter nagon termin.
Eleverna uttalar en frustration med att fa anpassa sig till lararna, vilket gar emot det som
tidigare namnts om att skolan anpassar sig efter eleverna och deras behov. Ar det mojligt for
skolan i allménhet att anpassa sig till elevernas behov, medan ett behov av att ha kontinuitet i
undervisning och i formedlandet av specialpedagogiskstod gar ouppfylld, samtidigt som
eleverna gar miste om en palitlig vuxen i skolan att kunna uttala sig om svarigheter och
gladjedamnen till?
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Jamforelsen daremot, som en elev i den internationella sektionen gjorde mellan sina egna
forhallanden med lararna och dem som beskrivs av kompisar pa andra svenska skolor visar
situationen i ett annat ljus. Medan samma gemenskap kanske inte kan skapas med larare som
inte stannar éver en langre period som med dem som foljer eleverna genom flera arskurser,
verkar det daremot som att &ven relationerna som skapas over en kortare period mellan elever
och larare pa skolan i studien &r positiva.

Att larare har en oerhort viktig roll i elevens upplevelser, prestationer och valmaende i skolan
ar ganska sjalvklart. Léarare paverkar en stor del av skoldagen och déarigenom, elevernas
upplevelser. Torstenson-Ed (2007) beskriver hur méten med larare paverkar synen pa skolan
och hur i sin tur, att bade negativa och positiva skolerfarenheter har stor betydelse i hur
elevens sjalvbild och livsfilosofi blir formade. Detta ar ett stort ansvar att ta pa sig som
larare, och far inte tas lattvindigt.

7.4 Upptackt och Diagnos av Svarigheterna

Elever i bada sektioner beskrev erfarenheter av svarigheter som uppkommit under tidiga
skolar, och att vissa atgarder kanske satts in, men att eftersom ett namn eller en "etikett" inte
hade satts pa precis vad det var for svarighet, kunde inte de ratta eller basta atgarderna sattas
in och darfor blev stodet inte till hjalp. Forst efter att en diagnos hade gjorts talar eleverna om
en tillfredsstéllelse med insatserna och en lyft i skolan.

Flera elever i bade sektionerna upplevde frustration gentemot att deras svarigheter inte
upptécktes och utreddes tidigare. Nilholm (2007) och Asp-Onsjé (2010) forklarar att en
uppgift som ingar i specialpedagogens roll &r att soka efter grundlaggande processer, forsta
problemen och arbeta fram l6sningar som matchar diagnoserna. Att satta namn pa svarig-
heterna samt att fa fram I6sningar verkar stamma tamligen bra 6verens med det som eleverna
vill ha. Enligt Taube (2007) kan en individs sjalvvardering paverkas om uppfattningen man
har om sig sjalv inte stimmer 6verens med hur man skulle vilja vara. Det hade darfor inte
varit helt oforvantat att eleverna hade velat undvika "etiketter" genom att fa diagnos pa deras
svarigheter. Dock verkar det som att eftersom svarigheterna anda finns, sa kanske situationen
gors lite lattare att hantera genom att namnge orsaken till beteendet och kénslorna, samtidigt
som lararna fa nagot konkret att ta hansyn till pa ett mer tillfredstallande sétt.

Fastan en larare ska kunna marka att en elev ligger efter, eller har vissa svarigheter, ar det inte
alltid majligt att inom skoldagens tidsram arbeta fram en l6sning eller att dtgarda elevens
behov. Efter att en diagnos har gjorts (ofta med hjalp eller rad fran en specialpedagog) kan
det vara lattare for lararen att atgarda problemet genom att lyfta fram tidigare prévade
metoder for en viss svarighet.

7.5 Schemal&aggningen

Alla eleverna var Overens om att hénsyn togs till deras viljor och synpunkter nar
schemalaggningen gjordes, vilket paborjade den specialpedagogiska stodprocessen pa ett
positivt satt. De internationella eleverna fick uttrycka sina asikter om att fa stod som en extra
lektion, eller att anpassa schemat efter lektioner som eleven l&tt kunde ta igen, och dérmed
inte behdva ga ifran andra viktiga lektioner. | och med att man tog hansyn till elevernas
asikter, fick de en del av ansvaret och fick darmed kanna att de hade kontroll éver hur det
fardiga schemat sag ut. De nationella eleverna fick inte ta en lika stor roll i schema-
ldggningen, men eftersom specialldraren inte har en heltidstjanst blir tid en naturlig faktor
som maste tas hansyn till. Aven de nationella eleverna har dock en kénsla av att det fanns en
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viss flexibilitet i schemaldggningen och att deras synpunkter respekterades.

Vid fragor om hur eleverna kunde tinkas forandra schemat overlag, kom stodet aldrig upp.
Elevernas kommentarer fokuserade pa langa dagar, lektioner av olika langder, langa pauser
och forflyttning mellan lokaler. Att eleverna inte lyfte stodet kan tyda pa att de i stort sétt ar
nojda med hur stodet ser ut i schemat och att de inte ha nagra storre férevandningar gentemot
detta. A andra sidan, kan deras brist p& kommentarer angéende stéd vara p& grund av att
eleverna var medvetna om att studien handlar om stdd, och att en fraga om schemat Gverlag,
kanske skulle riktas mot allt annat, och behdver inte bevisa att eleverna inte skulle férandra
stodet i scheman.

7.6 Kamraters Inflytande

Torstenson-Ed (2007) havdar att larande och kunskap i skolan inte kan separeras fran den
sociala erfarenheten. En elev i den nationella sektionen talade om att komma ”in i ganget”
och kande att det sociala sammanhanget i skolan inte var nagot pafrestande moment. Att
eleven tog upp detta vid fragor om skolgangen och 6vergangen fran skola till en annan, tyder
pa att det kunde ha varit pafrestande for eleven om inte kompiskretsen hade funnits till, vilket
styrker Torstenson-Eds forskning. Att den sociala aspekten i skolan & sammanlédnkad med
larande och kunskap speglas dven i den mest sjalvklara beméarkelsen nar en elev fran den
nationella sektionen talar om hur lararen blev som en vén och att det fanns gemensam
forstaelse och fortroende mellan larare och elev.

En del forskning (t.ex. Westling Allodi, 2002; Ahlstrom, 1986; Gustavsson & Myrberg, 2002)
visar att specialpedagogiskt stod kan skapa grunder for mobbning eller osékerhet bland de
eleverna som blir utpekade genom att fa extra insatser. Inga elever i studien talade
overhuvudtaget om nagra negativa kanslor, om daliga erfarenheter eller om odnskade
upplevelser gallande kompisar eller kamraternas kunskap om det extra stédet som tilldelades
vissa elever. Tvartom, talade flera elever om hur deras kamrater stodjer dem, visar respekt,
intresserar sig och till och med uppskattar det extra stodet som ibland dven de far del av.

Eftersom de mest nuvarande undersokningar som anvénds skrevs for tio ar sedan (Westling
Allodi, 2002; Gustavsson & Myrberg, 2002), finns det en mojlighet att det pa senaste tiden
har skett en forandring i skolans inkluderande vérld och att specialpedagogiskt stéd nu anses
vara en allman del av undervisningen. Det skulle da vara troligt att elever forvantar sig att
flera i klassen far stod och att det inte ar nagot utdver det vanliga. Dock syntes inga sadana
forandringar i elevernas attityd pa sexton ar mellan Ahlstroms forskning i 1986 och senare
forskning 2002 och det &r inte troligt att en sa stor forandring i attityd skulle ske pa sa kort tid.
En elev talade om hur en aldre bror hade mobbats pa grund av att han fick extra stod och att
denna kunskap hade varit pafrestande for eleven nar klassen skulle informeras. Situationen
illustrerar att det negativa tankesattet finns kvar, och att det inte ar helt otdnkbart att en elev
skulle blir utsatt &n idag, vilket tyder pa att det inte har skett nagra stora forandringar, och att
elevernas upplevelser beror pa nagot annat.

Elevernas forvantningar fran andra i skolan kan vara en bidragande kraft har. Eftersom
skolan &r en internationell skola, och &r stolt Gver att hylla mangfalden, kan man forvanta att
det finns elever och larare med manga olika bakgrunder och livserfarenheter. Eftersom
skolans invanare ar beredda pa olikheter och troligen har forvantningar om att det finns
skillnader och mangfald pa ett annat satt d4n pa andra skolor i regionen, kanske deras
upplevelser av olikheter i alla omstandigheter (inklusive specialpedagogiska insatser) kan
forklara deras positiva attityder gentemot att vissa elever far stod.
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En stor del av eleverna pa skolan har ett annat modersmal dn engelska eller svenska (i de
respektive sektionerna), och darfér omfattas EAL (English as an additional language) eller
SAS (svenska som andrasprak) i laroplanen och eleverna &r vana vid att sprakstod ingar i
vardagen. Manga elever har nagon gang under skolgangen fatt stodundervisning i sprak, och
de som inte har fatt det har nastan helt sékert kamrater som har fatt. 1 och med att eleverna ar
vana vid att sprakstod finns som en del av undervisningen, finns det en majlighet att deras
upplevelser har inverkat pa deras syn pa stod Overlag, och att dven specialpedagogiskt stod
darfor &r mer accepterat.

De flesta eleverna i studien beskrev hur de var éppna och &rliga med kamraterna, och en elev
motiverade hur svarigheterna och atgarderna hade forklarats och beskrivits for klassen. Att
kamraterna forstar och far tillfallen att fraga och prata om stodet och svarigheterna som
orsakar det, kan minska uppstandet av mobbning genom att utesluta missforstand eller
okunskap, som ofta kan leda till negativa kénslor.

7.7 Framtidsplaner

Att eleverna i denna studie inte drabbats av dalig tilltro till sina formagor visas tydligt av
deras framtidsplaner. En elev talade om egna forhoppningar och forvantningar om att komma
in pa ett visst gymnasium, och att betygen i attonde arskursen inte rackte till. Snarare &n att
sanka forvantningarna och sikta pa ett annat gymnasium, tog eleven hjalp dar det fanns och
studerade hart for att fa upp betygen. Eleven askadliggor att en visshet om att férmagan att
prestera och kapaciteten att fa upp betygen fanns inom sig. | samma man talar en annan elev
om planer att bli veterinar. Langt ifran att visa en resignerad elev som har dalig tilltro, syns
snarare sjalvtilliten av en elev som har fatt det stod och uppmuntran som behdvdes for att tro
pa sig sjalv, och som har ratt redskapen att sjalv kunna prestera. Att skolan kan bli ned-
tryckande (Westling Allodi, 2002) syns tydligen inte i dessa fall.

7.8 Avslutande Reflektioner

| stort satt verkar alla elever vara nojda med de stodatgarder och insatser de far. Dar
skillnaden mellan sektionerna ar tydligast &r kanslorna gentemot lararna. Alla elever verkar
dela asikten om att lararna ar bra och positiva, men de internationella eleverna ar frustrerade
over att lararna ofta bara vistas pa skolan en kortare period. En annan skillnad finns vad
galler schemalaggning, da de internationella eleverna tycks ha mer inflytande i hela
processen.

Nér jag paborjade studien forvantade jag mig vissa resultat. Jag anade att de internationella
eleverna kanske upplevde en kansla av att utbildningen, och stodinsatserna dari kunde vara
osammanhangande pa grund av att de flyttade och blev tvungna att ta del av nya skolor,
traditioner och allt som hor till en ny (ofta tillfallig) bostad. | nagon man stimde dessa
kanslor in. Eleverna talade om en vis del frustration och angslighet, men mer over att byta
utbildningssystem &n att byta skola eller land. Att komma till ett nytt land eller t.o.m. en ny
skola, verkar ofta ses av eleverna som en spdnnande utmaning snarare &n som ett hinder, och
eleverna talar om “opportunity” och “experiences”. Att behover darmed byta till ett nytt satt
att lara sig och till nya riktlinjer och forvantningar att anpassa sig till anses daremot vara
frustrerande och inte en del av upplevelsen som véntades eller uppskattades. Att alla elever i
studien har ndgon form av svarighet kan ocksa ha en inverka har eftersom det nya
utbildningssystem blir ytterligare en omvaxling som maste tas till vara, och en som kanske
inte forvantades fran borjan vilket kan vara svart att hantera och vilket stimmer 6verens med
en elevs beskrivningar av att ha svart med inkonsekvenser.
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Faktorn som emellertid visade sig skapa mest oro och kanslor av en osammanhéngande
skolgang hos eleverna var inte att eleverna sjélva flyttade, utan att lararna far ifran skolan,
vilket skapar en ovisshet bland eleverna. Aven har kan elevernas svarigheter ha paverkat
deras formagor att hantera omvéxling och forandring, men det var inte detta som eleverna
uttalade sig om, utan en frustration 6ver ett behov att lara kdnna nya personer och en forlorad
kontinuitet och stéd i den egna laroprocessen. Eftersom eleverna talade om bra relationer
med lararna trotts att lararna ofta inte &r pa skolan en langre tid, skulle man kunna forvénta sig
att med en langre tid tillsammans, sa skulle en nara och trygg relation kunna utvecklas, och att
lararna skulle samtidigt kunna skapa den djupa kunskapen om eleverna som enligt Skolverket
(2009) kan paverka elevernas resultat, samt att en trygg och séker arbetsmiljo skulle kunna
skapas for bade elev och larare.

| forlangning syftar studien till att kunna 6ka kunskap om hur stédinsatserna fungerar och kan
forbattras pa skolan. Forhoppningsvis kan studien bidra till att belysa bade styrkor och
svagheter i skolans verkstdllande av specialpedagogiskt stdd och hur eleverna upplever
verksamheten. Jag hoppas att empirin som har kommit fram i studien och kunskapen kring
detaljerna som till exempel, personalomséttning och relationer mellan l&rare och elev, samt
viktigheten med tidig upptackt av svarigheter kan bidra till skolans vision och verksamhet i
framtiden och att det kan ha ett positivt inflytande for skolans planering och utférande av
specialpedagogiska insatser.
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