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Abstract

Titel: La competencia comunicativa en ELE — analisis de un manual escolar en relacién con el plan de

estudios de lenguas modernas.

Forfattare: Carina Larsson

Handledare: Alejandro Urrutia

Syftet med denna uppsats ar att undersoka den spraksyn som praglar spanskundervisningen
inom den svenska gymnasieskolan. Studien bestdr i att analysera en larobok, Caminando 4
(Waldenstrom m fl 2007, reviderad), for att ta reda pa om den spraksyn som laroboken har star i
samklang med den spraksyn som kursplanen for moderns sprak (Skolverket, 2011) och tidigare
forskning inom undervisning av fraimmande sprak foresprakar. Analysen av laroboken utgors av att
studera dess innehallsforteckning, texter och Gvningar for att kartlagga larobokens struktur och
uppbyggnad, dess tillampade material samt dess dndamal, kunskapsuppfattning och syfte med
undervisningen i spanska.

Resultatet av studien visar att laroboken till viss del star i samklang med den kommunikativa
spraksyn som kursplanen for moderna sprak (2011) foresprakar, men aven att laroboken pa flera
avseenden avviker fran den kommunikativa spraksyn som kursplanen och den tidigare forskningen
forordar da laroboken genomsyras av deduktiv inlarning samt innehar fokus pa grammatik,
glosinlarning och Gversattning. Analysen av laroboken uppvisar ett perspektiv pa sprak fordelad
mellan en traditionell, en strukturell och en kommunikativ spraksyn. Studien betonar betydelsen av att
som larare inom undervisningen av frammande sprak ha god insikt i den kursplan som ens
undervisningsdmne omfattas av samt att ha god k&nnedom om och félja den forskning som bedrivs i
undervisningsamnet. Dartill ar det viktigt att i valet av larobok till undervisingen vara kritisk och
kunna bedéma om den tilltdnka laroboken star i samklang med den radande kursplanen och tidigare

forskning.

Nyckelord: la ensefianza comunicativa, la competencia comunicativa, el enfoque de aprendizaje.



Prélogo

Como futura profesora tengo el interés de impartir la mejor ensefianza de ELE posible.
A través de esta investigacion averiguaré la fiabilidad de un manual escolar, es decir si un
manual escolar que se usa en la ensefianza de ELE en el instituto en Suecia esta basado en la
misma idea que sefiala el plan de estudios de lenguas modernas (2011). Me gustaria averiguar
el enfoque de aprendizaje que se presenta en el manual escolar y compararlo con el enfoque
de aprendizaje que el plan de estudios (2011) sugiere y descubrir si el manual escolar sigue
las recomendaciones de la investigacion sobre la ensefianza de lenguas extranjeras. Como
profesor es importante confiar en el material didactico ya que suele ser la base de la
ensefianza.

Mediante la investigacion adquiriré una experiencia que puedo traer a mi profesion en
ciernes, es decir la experiencia de estudiar y analizar manuales para saber si son Utiles para la
ensefianza de ELE o no. Mi estudio no es completo, pero es representativo a la presencia del
enfoque de aprendizaje en un manual especifico y me da una idea sobre el enfoque de
aprendizaje en los manuales escolares que se usan en la ensefianza de ELE en el instituto en

Suecia.



1 Introduccion

La comunicacién en la ensefianza de espafiol como lengua extranjera [ELE]® esta
centrada en el plan de estudios que rige la asignatura de las lenguas modernas (Skolverket
2011) en el instituto de Suecia, donde se aboga por una ensefianza en la que los alumnos
consigan oportunidades de encontrar la lengua meta en varios contextos y por diferentes
objetivos para desarrollar una capacidad global de la comunicacion. El plan de estudios
(2011) apela a que si los alumnos se encuentran con la lengua meta mediante varios
materiales, entre otros por articulos periodisticos, entrevistas, dialogos, literatura y peliculas,
y al relacionarlos con sus propias experiencias desarrollaran conocimientos profundos del
lenguaje y adquiriran una confianza para usar la lengua meta.

Seguidamente, el plan de estudios (2011) dice que la ensefianza debe proveer a los
alumnos una capacidad comunicativa tanto en la recepcion, es decir la comprension lectura y
auditiva, como en la produccion, es decir la expresion escrita y oral. Segun este mismo plan,
la interaccion es sustancial para que los alumnos desarrollen la habilidad de expresarse,
formularse y cooperar independientemente del interlocutor, situacion o fin. El plan de
estudios (2011) sefiala asimismo que, a condicion de que los alumnos aprendan varias
estrategias para sostener la comunicacion cuando los conocimientos de la lengua no son
suficientes, llegaran a entender como se desarrolla una conciencia para aprender la lengua
dentro de la ensefianza y afuera de la clase. Finalmente, el plan de estudios (2011) subraya
que la ensefianza esta obligada a dar a los alumnos una curiosidad por lenguas y cultura en la
que ellos desarrollen conocimientos sobre condiciones de vida, asuntos sociales y fendmenos
culturales.

Segun mi experiencia, los profesores que ensefian ELE en la escuela o en el instituto en
Suecia suelen seguir un manual que forma la base de la ensefianza. Por consiguiente,
independientemente de que el profesor siga un manual exclusivamente o lo use solamente
como apoyo, el manual debe ser un material confiable que sobre todo esté en concordancia
con el plan de estudios, dado que los profesores estan obligados a seguir las pautas del plan de
estudios, pero también con la investigacion sobre la ensefianza de ELE, ya que es una gran

fuente de informacion e inspiracion de como un profesor debe ensefiar una lengua extranjera.
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Para més informacion acerca ELE, véase http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio_ele/diccionario/
ele.htm 2012-05-23.
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En otras palabras, cabe sefialar que hay una armonia entre las directrices asi como los
consejos de la ensefianza y la ejecucion de la ensefianza.

Actualmente, la meta de la ensefianza de ELE es conseguir una competencia de
comunicacion, es decir “el objetivo final es llegar a comunicarse de verdad en la nueva
lengua” (Fernandez Lopez 2006:6). Para lograr una competencia comunicativa los alumnos
deben usar la lengua en situaciones comunicativas en las que tengan la posibilidad de usar un
lenguaje auténtico. Las tareas comunicativas les satisfacen a los alumnos las necesidades
comunicativas que precisan y estan focalizadas en la interaccion entre los alumnos, el uso de
la lengua real, el uso de procedimientos de interaccién (cooperar, negociar, ver la coherencia,
cohesion y pertinencia), los usos y funciones de la lengua meta, el emplear material auténtico
y el tener objetivos comunicativos de las cuatro destrezas (2006:5-6). A mi modo de ver, las
tareas y sus actividades en el manual tienen que responder a las metas y los criterios del plan
de estudios y también deben estar elaboradas conforme a las indicaciones de la investigacion

sobre la ensefianza de lenguas extranjeras.

1.1 Objetivo e hipotesis

El objetivo de esta investigacion es estudiar la metodologia en un manual escolar que se
usa en la ensefianza de ELE en el instituto en Suecia. Estudiaré primero la estructura, los
textos, las funciones, los conocimientos y los objetivos del aprendizaje del manual para luego
mediante el analisis averiguar si existe una concordancia entre el enfoque de aprendizaje del
manual y el enfoque de aprendizaje del plan de estudios (2011) y la investigacion del
transfondo cientifico.

Mi hipotesis consiste en la idea de que el manual escolar que he estudiado intenta seguir
la misma metodologia que el plan de estudios (2011), pero no alcanza su proposito
completamente. Parto del supuesto que el manual escolar tiene una mezcla de una
metodologia tradicional, una metodologia estructural y un enfoque comunicativo. EI manual
escolar supuestamente posee un enfoque comunicativo, pero la gramatica impregna su
contenido y el aprendizaje focaliza en la traduccion y ejercicios que tienen el objetivo de
aplicar reglas gramaticales y frases, expresiones y palabras que pertenecen a los textos de las
unidades. Supongo que el manual presta atencion a la comunicacion, pero manifiesta que la
gramatica, el vocabulario y la traduccion es lo fundamental para aprender una lengua

extranjera. En cambio, el plan de estudios (2011) y la investigacion del transfondo cientifico



tienen un enfoque comunicativo en el que lo fundamental es desarrollar la competencia

comunicativa, es decir la capacidad de usar la lengua meta en la realidad.

1.2 Corpus de trabajo

El corpus de trabajo es un manual escolar, Caminando 4° (2007, edicién revisada) de
Waldenstrom et al. Caminando es un material didactico que consiste en una serie de cuatro
libros de textos escolares que se usan frecuentemente en la ensefianza de ELE en el instituto
en Suecia. He elegido estudiar un manual debido a la disposicion temporal del estudio y la
extension del trabajo. Caminando 4 es el Gltimo manual en una serie® de libros de textos y se
usa en el paso cuatro’, nivel B1/B2 segin los niveles de Marco Comin
Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacion [MCER] (Mar
co ELE). He elegido enfocar en el manual exclusivamente, es decir no estudiaré la guia para

el profesor u otro material complementario.

1.3 Teoria y método

Estudiaré la metodologia en el manual, es decir el enfoque de aprendizaje del manual.
La metodologia significa la perspectiva en el aprendizaje y esté relacionada con la sociedad y
sus ideas, de ahi que la metodologia del aprendizaje siga los cambios ideoldgicos de la
sociedad (Fernandez Lopez 2006:2). A través del estudio averiguaré si la metodologia en un
manual escolar tiene una perspectiva actual o si sigue las pautas del pasado.

El método de analizar el enfoque de aprendizaje en el manual escolar Caminando 4
(2007, edicidn revisada) consiste en que estudiaré el manual a través de su indice, sus textos y
sus ejercicios. El indice presenta la estructura del manual, los textos presentan el material del
manual y los ejercicios presentan las funciones, los conocimientos y los objetivos del

aprendizaje del manual. Pondré en comparacion el resultado del andlisis con las metas y los

2 La serie Caminando fue publicada en 2007, es decir en consonancia con el plan de estudios anterior, el
Kursplan for moderna sprak 2000. He analizado Caminando 4 (edicion revisada) que segln la editorial Natur &
Kultur esta adaptada al plan de estudios presente, el Amnesplan for moderna sprak 2011. Véase http://www.nok.
se/nok/laromedel/seriesidor/c/Caminando/ Web. 2012-05-23.

® En este momento los autores de la serie Caminando estd elaborando Caminando 5. Véase
http://www.nok.se/nok/laromedel/seriesidor/c/Caminando/ Web. 2012-05-23.

* La ensefianza de las lenguas modernas en Suecia consiste en una escala de pasos, desde paso 1 hasta paso 7.
Para mas informacién acerca de los pasos, vedse https://provbanken.skolverket.se/sprak/spanska/index.html
Web 2012-05-23.
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criterios del plan de estudios (2011) y el transfondo cientifico sobre la ensefianza de lenguas
extranjeras.

En el estudio busco apoyo en el plan de estudios (2011) y en el transfondo cientifico
que consiste en literatura que concierne al objetivo de estudio. Las obras del transfondo
cientifico son sobre todo: Profesor en accion 1. El proceso de aprendizaje (1996) de Arno
Giovannini, un libro que consiste en una coleccion de investigacion didactica dirigida por
profesores de ELE; Una clase abierta para el aprendizaje de lenguas (2006) de Maria
Sonsoles Fernandez LoOpez, un articulo que propone un aprendizaje de lenguas que esta
abierta a la vida real, a las actividades cotidianas y al lenguaje auténtico; La ensefianza del
espafiol como lengua extranjera. Enfoques y desarrollo (sin afio de publicacién) de Yisell
Jiménez Sefior, Arelys Alvarez Gonzalez y Carmen Rosa Prendes Rey, un articulo que trata
de las metodologias de aprendizaje que pertenecen a ELE. También hago referencias a
Instituto Cervantes cuya pégina de web sobre la ensefianza y lenguas contiene informacion
utilizable de ELE.

1.4 Estado de la cuestion

No he encontrado ningun estudio que haya investigado la metodologia en la ensefianza
de espafiol como lengua extranjera, o de otra lengua, en el manual escolar. Sin embargo, he
encontrado varios estudios que han hecho investigaciones dentro del mismo tema de estudio.
Hay varias tesinas que han estudiado la comunicacion y muchas de ellas focalizan en la
competencia comunicativa y la comunicacién en los manuales escolares, especialmente en la
destreza oral.

En el trabajo con mi tesina he prestado atencién a dos tesinas que han estudiado dentro
del mismo tema de la perspectiva didactica en el manual escolar ; Un analisis sobre la
comunicacion oral en materiales didaticos de espafiol como lengua extranjera (2010) de
Therese Ahlgren y El desafio de motivar a los alumnos de ELE. Andlisis comparativo de dos
manuales de ensefianza de ELE en torno a estrategias de aprendizaje de lengua, destrezas de
lengua y motivacion (2011) de Marcela Vilches Furid. La primera tesina es una investigacion
de tres manuales en los que se buscan respuestas a las preguntas: ¢Qué enfoque tienen los
materiales en la comunicacion oral?, ;Qué tipo de ejercicios orales hay y cuales son los
predominantes? y Como se adapta el material didactico a los objetivos del plan de estudios?
La segunda tesina es un analisis comparativo de dos manuales en cuanto a, entre otras cosas,

su estructura y sus contenidos, su trabajo con las destrezas y su enfoque predominante. A mi
5



modo de ver, las tesinas pueden inspirarme e influirme en mi estudio, sobre todo en el analisis

y las conclusiones.

2 Transfondo cientifico

En este capitulo presento la literatura que esta relacionada con el objeto de estudio. El
capitulo esté dividido en subcapitulos que tratan de las metodologias de ELE que consisten en
la metodologia tradicional, la metodologia estructural y el enfoque comunicativo y después

siguen el enfoque por tareas, la competencia comunicativa y la ensefianza comunicativa.

2.1 Las metodologias de ELE

La perspectiva en la ensefianza de lenguas parten de la sociedad y sus ciencias sociales,
lingliistica, didactica, pragmatica, sociolinguistica y psicolinglistica. Por lo tanto, las
metodologias de ELE siguen las normas y pautas de la sociedad de la época, de ahi que cada
periodo tenga su propio enfoque de aprendizaje basada en las ideas de la sociedad actual
(Fernandez Lopez 2006:2). A mi entender, las metodologias a lo largo de la historia deben de
ser por lo menos tantas como las épocas. No obstante, en la tesina presento tres de las mas
grandes metodologias que han sido y que son fundamentales para la ensefianza de lenguas en

Europa, la metodologia tradicional, la metodologia estructural y el enfoque comunicativo.

2.1.1 La metodologia tradicional

La metodologia tradicional proviene de la Edad Antigua y prosiguié hasta los afios
cincuenta del siglo pasado;. la ensefianza existié para la élite de la sociadad y consistio en leer
y memorizar textos helénicos (Fernandez Lopez 2006:2; Jiménez Sefior, Alvarez Gonzélez &
Prendes Rey sin afio de publicacion). La lengua dominante durante este periodo era el latin y
la funcion de la ensefianza era traducir textos literarios antiguos (Jiménez Sefior, Alvarez
Gonzélez & Prendes Rey sin afio de publicacion).

Segun Fernandez Lopez (2006:2), la metodologia tradicional tenia un aprendizaje
deductivo, es decir la ensefianza presentaba la gramatica y sus reglas que después se aplicaba
mediante ejercicios. El vocabulario se ensefiaba a traveés de glosarios para facilitar la
traduccion de los textos. El objetivo de las actividades era también, aparte de leer y traducir
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textos literarios, conseguir conocimientos de la historia y la literatura. ElI poder de
comunicarse no existia, ni como un deseo en la sociedad ni como un objetivo de la ensefianza.
Por consiguiente, la metodologia tradicional y sus objetivos se consideran caidos en desuso,

es decir no cumplen una necesidad en la sociedad actual (2006:2).

2.1.2 La metodologia estructural

La metodologia estructural surgié durante la segunda guerra mundial y se debilitd en los
afios setenta del siglo pasado (Fernandez Lopez 2006:2). Al principio la ensefianza se
orientaba a las personas que necesitaban aprender una lengua extranjera rapidamente para
negociar, sobre todo entre los militares, pero mas tarde la ensefianza fue introducida en la
escolaridad (2006:3).

La idea de este tipo de enseflanza es analizar distintas lenguas y encontrar las
diferencias y semejanzas entre los sistemas estructurales de lenguas. Mientras que se
considera que las semejanzas facilitan el aprendizaje de una lengua extranjera, se considera
que las diferencias lo dificulta. La ensefianza esta basada en el conductismo, que significa que
el hombre tiene la cualidad de controlar su comportamiento a través de la repeticién, y se
focaliza en una automatizacion de aprender una lengua y sus reglas gramaticales en la que no
se permiten los errores, por lo tanto los errores del aprendiz son obstaculos para la adquisicion
de la lengua. (Fernadndez Lopez 2006:2-3).

Segun Fernandez Lopez (2006:3-4), la metodologia estructural se centra en la lengua
oral y la ensefianza consiste en controlar y producir una lengua correcta. La produccién de la
lengua no esta contextualizada sino que las actividades son didlogos inventados y los
gjercicios se focalizan en repetir y memorizar para que el aprendiz asimile la estructura de la
lengua meta. La metodologia estructural no sobrevivié hasta el presente debido a que la
ensefianza no presta atencion a la funcion comunicativa sino exclusivamente en la estructura y
en memorizar y repetir frases aisladas e insignificantes. En la ensefianza el aprendiz no era
estimulado a aprender la lengua de una manera espotanea y creativa debido a que la lengua no
estaba anclada en la realidad (2006:3-4).

2.1.3 El enfoque comunicativo

El enfoque comunicativo se desarrollé en los afios setenta del siglo pasado y es la

metodologia que ha dominado la ensefianza de lenguas hasta nuestros dias. Su aparicion era
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una insurreccién hacia la metodologia estructural y su focalizacion en la estructura y la
gramatica. La sociedad del mundo con una mayor movilidad entre los paises y el contacto
entre los habitantes aspiraba a una necesidad de comunicar y aprender lenguas, es decir poseer
la habilidad de usar la lengua en la realidad y no solamente conocer su estructura y gramatica
(Jiménez Sefior, Alvarez Gonzélez & Prendes Rey sin afio de publicacion; Fernandez Lopez
2006:4). EIl establecimiento de la Comunidad Europea cred una relacion cercana entre los
paises europeos y demandd que los estados miembros reforzaran la posibilidad de comunicar
entre si (2006:4).

Al Consejo de Europa se le asignd la responsabilidad de desarrollar el enfoque
comunicativo y su labor surgi6é dentro del método nocio-funcional con el nivel umbral. El
método viene de las necesidades comunicativas de los aprendices, por ejemplo viajar o
estudiar, y las situaciones en las que necesitan comunicarse, por ejemplo en el aeropuerto o en
el trabajo (Fernandez Lépez 2006:6). En las situaciones comunicativas las funciones son el
uso de la lengua, por ejemplo pedir favores o negociar, y las nociones son los conocimientos
de conceptos como utensilios, partes del cuerpo o juguetes (Giovannini 1996:8). Al principio
el método nocio-funcional consistio en el nivel umbral exclusivamente, es decir un nivel para
demonstrar el uso linguistico del aprendiz en la vida cotidiana, sobre todo en la destreza oral
(Andered 2001:26, 30). Ahora los niveles consisten en una serie de niveles; Usario basico (A)
que consiste en Acceso (Al) y Plataforma (A2), Usario indepediente (B) que consiste en
Umbral (B1) y Avanzado (B2) y Usario competente (C) que consiste en Dominio operativo
eficaz (C1) y Maestria (C2) (Instituto Cervantes 2002:25).

2.1.3.1 El enfoque por tareas

El enfoque por tareas es una propuesta de un modelo de ensefianza desarrollado a partir
del enfoque comunicativo que surgié en los afios noventa del siglo pasado y que tiene el
objetivo de conseguir una competencia comunicativa a traves de actividades del uso de la
lengua (“Enfoque por tareas” en Centro Virtual Cervantes; Cea Alvarez). La ensefianza esta
basada en la idea de que el aprendizaje es un proceso en donde se realizan las teorias del
aprendizaje a través de acciones practicas que estan relacionadas con la realidad. (Fernandez
Lopez 2006:11). El enfoque por tareas esta caracterizado por una espiral que significa que el
aprendizaje recicla, es decir los conocimientos aprendidos en una unidad no se dejan en el

pasado sino que se repiten en las unidades que vienen (Fernandez Incgnito 2012:2).



El disefio del enfoque por tareas consiste en organizar, secuenciar y llevar a cabo las

actividades de aprendizaje (Cea Alvarez). Segun Fernandez Loépez (2006:12-15), la

elaboracion de tareas consiste en:

elegir un &mbito o un tema.

Un ambito/tema a partir de las necesidades e intereses de los alumnos, por
ejemplo los programas de la television, el trabajo, los viajes, la musica, las
mujeres y los hombres en la sociedad actual, conocer gente nueva, la
gastronomia o los deportes. El profesor y los alumnos pueden negociar sobre el
ambito/tema.

enriquecimiento de perspectivas.

Juntar las experiencias, los conocimientos y las ideas de los alumnos sobre el
ambito/tema para despertar la motivacion y la curiosidad del ambito/tema.

elegir la tarea final.

La tarea final debe ser una negociacion entre los alumnos. El profesor negocia
también pero no debe dirigir la negociacion, sino provocar la participacion de
los alumnos.

elegir las tareas intermedias.

Una negociacion entre los alumnos sobre las tareas intermedias. El profesor
debe valorar la temporalizacion y la realizacion de las tareas.

especificar los contenidos y los objetivos.

La planificacion de los contenidos y los objetivos hace el profesor, si bien los
alumnos pueden participar para que tomen conciencia sobre los contenidos que
aprenderan y los objetivos que conseguiran.

especificar los exponentes lingisticos.

Es decir, las capacidades que los alumnos adquiriran a traves de realizar la tarea
y los conocimientos que los alumnos adquiriran en cuanto a los componentes
gramaticales, fonoldgicos, léxicos, funcionales, discursivos, socioculturales y
estratégicos.

creacion de las actividades.

Elaborar una serie de actividades que desarrollan los objetivos del aprendizaje.
Ademas, las actividades deben trabajar las cuatro destrezas, la comunicacion, la
hipdtesis sobre la lengua meta y la evaluacion.

los materiales necesarios.



Los alumnos deben explorar y explotar el material que necesiten para realizar las
tareas y hacer una lista de fuentes utilizables.

e secuenciacion y organizacion.
Si es necesario hacer cambios la ensefianza mediante tareas tiene la flexibilidad
de saltar o afiadir componentes, dado que el proceso del aprendizaje consiste en
tareas con propios propositos.

e realizacion y evaluacion de la tarea final.
Para valorar la progresion y la consecucion del contenido y de los objetivos se
debe aplicar autoevaluacion a lo largo del proceso con las tareas y al fin.

2.1.3.2 La competencia comunicativa

La comunicacion nos sirve para entendernos a nosotros mismos y a nuestro entorno. A
través de la comunicacion vivimos y adquirimos conocimientos, pensamientos, sentimientos,
ideas y opiniones sobre la propia cultura y otras culturas. Ahora, mas que nunca, existen la
necesidad, el intéres y la curiosidad de descubrir y entender otras culturas y otros idiomas.
Dependemos de negociar, cooperar, conversar, discutir, charlar y mas, tanto por utilidad
como por placer.

Desde mi perspectiva, la comunicacion ha existido desde el comienzo de la vida
humana, y la comunicacion siempre ha sido una necesidad para el hombre y la sociedad.
Fernandez Colomer y Albelda Marco (2008:39) dicen que la comunicacion sirve para
aprender coOmo una lengua esta estructurada y para entender sus funciones, significados,
sentidos y los modos de interpretar la ironia y las metaforas. EI hombre tiene la cualidad de
hablar pero en particular el poder de comunicar, es decir el hombre conoce las reglas
gramaticales de una lengua pero asimismo posee la competencia discursiva y la competencia
sociocultural que le sirve para adaptar la comunicacion al contexto (Martinell Gifre & Cruz
Pifiol 1998:16). Segun Ericsson (1989:61, 107), la ensefianza de lenguas debe partir de un
contexto social ya que la lengua es un proceso social en el que el aprendiz aprende la lengua a
través de la interaccion con el entorno. Un aprendiz de ELE tiene que alcanzar una
competencia linguistica, pero también una competencia comunicativa, esto implica que el
aprendiz no domina una comunicacién como un hablante nativo sino que es capaz de adaptar
la comunicacion a la situacion actual (Martinell Gifre & Cruz Pifiol 1998:16-17). En otras
palabras, la competencia comunicativa consiste en tanto conocimientos sobre la lengua como

la capacidad de usar la lengua (Ericsson 1989:36).
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Tornberg (2009:51-53), a su vez, sefiala la importancia de la nocion competencia
comunicativa y dice que la lengua no solo es un método de la comunicacidon sino también una
accion que tiene un contenido donde las funciones de la lengua estan enfocadas y uno aprende
la comunicacion mejor a través de la comunicacion. Por otro lado, Ericsson (1989:34)
presenta los diferentes tipos de comunicacion asi: el estilo — formal/informal,
cotidiano/intimo, estructurado/espontaneo; el registro — los negocios, la politica, el servicio
publico, la fiesta, la publicidad; el dominio — la escuela, el trabajo, la casa y la gastronomia,
los deportes, la carpinteria; la interlengua — los niveles del desarrollo del lenguaje del
aprendiz. Seguidamente, sefiala la importanica de manejar estas diferentes tipos de
comunicacion, es decir tener una competencia comunicativa (1989:5). Segin Svartvik
(2001:13), poseer una competencia comunicativa significa un uso linguistico adecuado a la
situacion. No significa usar la lengua como un nativo, pero tener la capacidad de hacerse
comprender y entender sin dudas. Una competencia comunicativa implica escribir una carta,
leer el menu del dia, charlar con los colegas, pronunciar una conferencia, entender variedades
linglisticas. En otras palabras, la competencia comunicativa significa un lenguaje natural y

realista.

La competencia comunicativa fue introducida por Hymes (1972), y su significado fue
aclarado por Canale y Swain (1980). La competencia comunicativa no focaliza en la
comunicacion exclusivamente, sino esta dividida en una serie de competencias subordinadas
que individualmente representan partes del aprendizaje y juntamente forman la competencia
comunicativa. La competencia comunicativa frecuentemente esta dividida en la competencia
gramatical (el codigo linguistico), la competencia sociolinguistica (las reglas socioculturales,
es decir usar una variedad de la lengua adecuada a la situacion), la competencia discursiva (la
cohesion y la coherencia de textos orales o escritos) y la competencia estratégica (resolver
dificultades durante la comunicacion y mejorar el aprendizaje) (Giovannini 1996:10-11, Llcia
2010: 15-20).

Sin duda, la competencia comunicativa es importante. La nocion lleva un contenido
amplio que puede estar dividido en varias subcompetencias sustanciales que son
imprescindibles para que el aprendiz aprenda una lengua meta. Hasta donde llegan mis
conocimientos, cada competencia sirve al aprendiz en su ensefianza de ELE y el desarrollo de

las competencias debe ser paralelo.
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2.1.3.3 La enseflanza comunicativa

Segun Fernandez Ldpez (2006:4), el enfoque comunicativo abarca todas las personas
gue tienen una necesidad o un interés de aprender una lengua, puede ser un hombre de
negocios, un turista o un nifio en edad escolar. La idea de la ensefianza es que la lengua es un
medio de comunicacion y el objetivo es desarrollar la competencia comunicativa, es decir la
habilidad de usar la lengua en situaciones comunicativas reales. Seguidamente, sefiala
Ferndndez Ldpez (2006:4-5) que, la ensefianza consiste en encontrar la lengua meta en varios
contextos en los que el aprendiz usa un lenguaje auténtico. El aprendizaje es un proceso que
estd basado en las nececidades y los intereses del aprendiz, por ejemplo viajar, trabajar o
estudiar en otro pais, hablar con nativos, seguir programas de la television y radio o escribir
una carta formal (2006:7).

La ensefianza consiste en actividades en las que el aprendiz interactia con otros,
descubre recursos utiles y usa estrategias para a través de una interlengua ensayar,
reconsiderar, verificar y confirmar su hipotesis sobre la lengua meta (Blanco Picado;
Fernandez Lopez 2006:5). Ericsson (1989:143) refiere a Bruner (1960) que destaca la propia
actividad del alumno y la importanica de adquirir conocimientos a través de accion. Descubrir
la realidad y explorarla es una curiosidad innata. Por lo tanto, los alumnos deben planificar,
elegir el contenido, tomar la responsabilidad, realizar y evaluar tareas en grupos. Ericsson
(1989:149) sefiala que la cooperacion entre los alumnos es positiva, los alumnos pueden
preguntar, ayudar y explicar entre si. Las diferentes perspectivas de los alumnos resultan en
ideas variadas. Los alumnos aprenden opinar su punto de vista y respetar pensamientos de
otros, igual como tomar la responsabilidad de resolver conflictos posibles (1989:149).

La interlengua se caracteriza por ser un sistema individual que consiste en etapas en las
que el aprendiz se acerca sucesivamente a la lengua meta, asi que la interlengua tiene la
funcién de mediar entre la lengua materna y la lengua meta (“Interlengua” en
Centro Virtual Cervantes). Por consiguiente, la ensefianza de lenguas debe consistir en
actividades que tienen el objetivo de desarrollar la competencia comunicativa para que los
alumnos adquieran oportunidades de negociar el significado, es decir comprobar su hipotesis
sobre la lengua meta, a través de interaccion (Giovannini 1996:11-12). Asimismo, las clases
que consisten en tareas y actividades de interaccion ofrecen a los alumnos oportunidades de
desarrollar sus estrategias, dado que en situaciones comunicativas de interaccion los alumnos

estan obligados a usar sus conocimientos y capacidades linglisticos sobre la lengua meta
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(1996:13). Segun Alonso (2007:71) y Giovannini (1996:13), la comunicacion en la vida
cotidiana es espontanea e impulsiva, a veces no sabemos lo que dira el interlocutor o no
podemos responder inmediatamente. La comunicacion consiste en hacerse entender,
transmitir y entender, es decir una interaccion en la que se necesita la habilidad de usar
estrategias (2007:71; 1996:13). Por lo tanto, la ensefianza de lenguas debe promover la
posibilidad de que los alumnos desarrollen sus estrategias de comunicacién y de aprendizaje
con el propdsito de que los alumnos tomen la responsabilidad por su propio aprendizaje
(1996:15-16).

El papel del profesor es motivar y estimular a los alumnos de comunicar y proveer el
aprendizaje de los alumnos con situaciones en las que los alumnos intercambian e interacttan
entre si, usan la lengua real y encuentran el lenguaje autéentico (Fernandez Lopez 2006:5-6).
Es importante que la ensefianza constituya en sistemas de comunicaciones auténticos para que
los alumnos se hallen en intercambios cotidianos. (2006:7). Aprender una lengua extranjera
implica entrar en una realidad distinta, ya que el aprendiz accede a una sociedad en la que
debe desenvolverse social y culturalmente. A través de situaciones sociales y culturales el
aprendiz tiene la oportunidad de familiarse con la realidad de la lengua meta y desarrollar la
competencia sociolinglistica (Giovannini 1996:15). Segun Ericsson (1989:142), la lengua
meta, sus paises y habitantes es la mayor inspiracién para los alumnos en la ensefianza de
lenguas extranjeras. La ensefianza debe contener mdsica, literatura, costumbres, condiciones
de vida etc. Si no es posible introducir la vida real en el aula, los libros, las peliculas, los
periddicos, los discos y otro material auténtico pueden sustituir la realidad. Los alumnos
tienen que encontrar la lengua meta de la vida real y entender que el material auténtico es un
medio de comunicacion (1989:142).

Por ultimo es importante sefialar dentro de esta perspectiva los errores. Los errores son
considerados sustanciales en el proceso del aprendizaje y la correccién es una herramienta
para verificar o desmentir la hipotesis del aprendiz (Giovannini 1996:12; Fernandez LOpez
2006:5). El error es una fuente de informacion que ayuda al aprendiz en su proceso de
aprendizaje de la lengua meta. Los errores nos muestran la interlengua del alumno, es decir en
qué nivel el alumno se halla en su proceso (1996:12). A traves de los errores los alumnos se
acercan a la lengua meta (Blanco Picado). Segun Blanco Picado, “lo importante es ensefiar
que del error también se aprende” (Blanco Picado) y el profesor tiene el papel de transmitir

los provechos del error.
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En resumen, las metodologias de ELE han estado anclados en la sociedad actual y han
seguido sus normas y pautas a lo largo de la historia. En nuestros dias, mas que nunca, los
habitantes del mundo tienen un interés y una necesidad de conocer otras culturas y
sociedades. La sociedad presente solicita comunicarse y de ahi que la ensefianza de lenguas
extranjeras rodee por un enfoque comunicativo de aprendizaje. ElI enfoque comunicativo
predomina la ensefianza de las lenguas extranjeras hoy en dia y tiene el objetivo de desarrollar
la competencia comunicativa, es decir la habilidad de usar la lengua meta en la realidad. Por
consiguiente, la ensefianza de lenguas extranjeras debe partir de los intereses y las
necesidades de los aprendices y ellos deben tener la posibilidad de negociar la ensefianza y su
contenido y evaluarla. También, los aprendices deben tener la responsabilidad por su propio
aprendizaje y evaluarlo. La ensefianza debe consistir en actividades comunicativas que se
pueden encontrar en la realidad, es decir en las que los aprendices usan un lenguaje auténtico.
Los aprendices deben encontrar la lengua meta en diferentes contextos y por varios objetivos
y la focalizacion de aprendizaje es la competencia comunicativa y sus subcompetenicas; la
competencia gramatical, la competencia sociocultural, la competencia discursiva y la
competencia estratégica. La ensefianza comunicativa se basa en que los aprendices aprenden
la lengua meta a través de la interaccion para mediante estratégicas trabajar su interlengua,
probar su hipétesis sobre la lengua meta y descubrir la ayuda que pueden brindar los errores

en el proceso de su aprendizaje.

3 Analisis

En este capitulo presento el enfoque de aprendizaje del manual que pongo en
comparacion con el enfoque de aprendizaje del plan de estudios (2011) y la investigacion del
transfondo cientifico sobre la ensefianza de lenguas extranjeras. El analisis consiste en tres
partes, un analisis del indice para descubrir la estructura, un andlisis de los textos para
averiguar el contenido del material y un analisis de los ejercicios para inquirir las funciones,
los conocimientos y los objetivos que son considerados significativos para el aprendizaje de
ELE.
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3.1 Analisis del manual

Caminando 4 (Waldenstrom et al. 2007, edicion revisada) es un manual con todo
incluido. Es decir, el manual se compone de un libro de texto, un libro de ejercicios, material
suplementario que consiste en siete textos, una unidad de musica que consta de canciones y
presentaciones sobre los artistas, una unidad gramatical, un diagndstico propio con claves,
claves de los ejercicios, los textos de las unidades traducidos al sueco y un glosario. El libro
de texto contiene seis unidades que estan divididas en A y B. Todas las unidades consisten en
textos, tareas, comentarios y ejercicios. Las tareas son lecturas y se componen de preguntas
sobre el texto, en los comentarios se encuentra una tabla gramatical, y en los ejercicios
aprenden los alumnos los conocimientos que presentan los textos y la tabla gramatical. En
unas unidades se hallan "asi se dice" (expresiones y palabras) y "busca la explicacion” (un

ejercicio que consta de buscar la explicacion de un fenémeno linguistico).

3.2 El analisis del indice

En el andlisis he estudiado todo el indice del manual que abarca desde la pagina seis
hasta la pagina nueve. El indice principal (2007:6-8), es decir el indice que engloba el libro de
texto consiste en cuatro columnas, unidad, comunicacion, gramatica y cultura, sociedad y
vocabulario®. Cada unidad lleva un titulo y una presentacion sobre de la que trata, por ejemplo
5A El cine espafiol; un retrato de tres directores espafioles de cine: Pedro Almoddvar, Isabel
Coixet e Iciar Bollain (Waldenstrom et al. 2007:7, edicion revisada). La columna
comunicacion presenta el contenido comunicativo de cada unidad, por ejemplo discutir
ventajas y desventajas de vivir y trabajar en Espafia (2007:6), expresar gustos (2007:7) y
traducir un texto literario (2007:8). La columna gramatica presenta el contenido gramatical de
cada unidad, por ejemplo la diferencia entre el pretérito indefinido y el pretérito imperfecto
(2007:6), la funcion del objeto directo y el objeto indirecto en combinacion (2007:7) y los
cambios de la ortografia (2007:6). La columna cultura, sociedad y vocabulario presenta el

contenido cultural, social y geografico de cada unidad, por ejemplo el trabajo de Amnesty

> La cuarta columna del indice principal se denomina "“realia och ordférrrad” en sueco. Realia es un concepto
amplio que abarca datos de cultura, civilizacién, geografia y sociedad. A mi modo de ver, la cultura y la sociedad
es la mejor denominacion del concepto en la lengua espafiola. Ordforrad lleva la denominacion vocabulario en la

lengua espafiola.
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Internacional (2007:7), los jovenes en Espafia (2007:6) y los parques nacionales en Costa Rica
(2007:8).

En el indice del material suplementario y de la unidad de musica se presenta el titulo del
texto y una presentacion de lo que trata, por ejemplo Manolito Gafotas; ¢Quién es Manolito
Gafotas? Un extracto del libro popular que trata del chico Manolito Gafotas que tiene doce
afios y viene de Madrid (2007:8). O Mana: ¢Donde jugaran los nifios?; Mana, el grupo de
rock mexicano ha sido popular desde 1981 y ha ganado varios Grammy (2007:9). La unidad
gramatical, el diagndstico propio con claves, las claves de los ejercicios, los textos de las
unidades traducidos al sueco y el glosario se presentan juntamente con sus paginas en una
serie de lineas (2007:9).

En el indice del libro de texto, estan divididos los conocimientos en las siguientes
columnas: comunicacion, gramatica y cultura, sociedad y vocabulario. El indice del manual
sigue los contenidos por una linea, es decir los conocimientos estan ensefiados uno por uno y
no se repiten. En otras palabras, cada unidad esta focalizada en ensefiar conocimientos (por
ejemplo, el uso del gerundio) que luego se dejan para en las unidades que vienen ensefiar
otros conocimientos (por ejemplo, el uso del subjuntivo). Segun Fernandez Incognito
(2012:2), el enfoque por tareas sigue un orden reciclado en el que los conocimientos se
repiten a lo largo del trabajo con un manual. Es decir, en el enfoque por tareas los
conocimientos ya aprendidos en las unidades anteriores también se hallan en las unidades que
vienen. A mi modo de ver, el uso de los contenidos del manual no se reciclan, sino que se
aprenden y se refuerzan ante los contenidos avanzados que siguen.

A partir del indice la vision de la ensefianza y el aprendizaje de ELE esta focalizada en
comunicacion, gramatica y cultura, sociedad y vocabulario. Los contenidos comunicativos
sirven para encontrar la lengua meta en varios contextos y para aprender a comunicarse de
varias maneras, por ejemplo escribir un blog (2007:6), trabajar con entrevistas (2007:7), hacer
encuestas sobre trabajo (2007:6) y a través de varias expresiones, por ejemplo discutir
(2997:6-8), valorar (2007:7,8) y analizar (2007:7). Los contenidos gramaticales trabajan las
competencias gramaticales, por ejemplo el uso del subjuntivo (2007:6-8), ser y estar (2007:6),
por y para (2007:8) y la equivalencia de “bli” (2007:7). Los contenidos de cultura, la sociedad
y vocabulario sirven para dar datos sobre un pais o una ciudad y para dar informacién
cultural, por ejemplo trabajar como voluntario (2007:6), datos de Ecuador (2007:7) y una

presentacion sobre la autora Isabel Allende (2007:8).
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El el plan de estudios (Skolverket 2011) destaca la importancia de la comunicacion en
la ensefianza de lenguas extranjeras y la adquisicion de una capacidad global de la
comunicacion de los alumnos. Segun Fernandez Lopez (2006:4), la idea de la ensefianza
comunicativa es que los alumnos desarrollan una competencia comunicativa, es decir la
habilidad de usar la lengua meta en la realidad. Desde mi perspectiva, el manual focaliza en la
comunicacion, la gramatica y la cultura, la sociedad y el vocabulario, pero no subraya
ninguno de estos componentes. Segun mi opinidn, puede ser que el manual focalice la
gramatica o el vocabulario a causa de que la gramatica y el vocabulario tengan mas espacio en
el manual. La gramética aparece en los textos, en los comentarios, en los ejercicios y tiene su
propia unidad. El vocabulario aparece en las listas de vocabulario que pertenecen a los textos,
en "asi se dice", en los ejercicios y en el glosario. La comunicacion aparece en los textos y en
los ejercicios. Ademas, la columna gramatica es la mas amplia del indice, con 49 entradas es
la que mas material presenta para el aprendizaje de los alumnos. La columna cultura sociedad
y vocabulario tiene 31 entradas y la columna comunicacion tiene 29 entradas. Con esto no
quiero decir que la columna que tiene mas entradas de conocimientos sea la méas focalizada,
aunque a los alumnos y al profesor deba de transmitir una idea sobre la importancia del
aprendizaje. Es decir, que la gramatica lleva mas importancia al aprendizaje del manual dado
gue es la mas amplia, respecto a la cantidad de conocimientos. Segln esta argumentacion, la
comunicacion en el manual no esta centrada sino que es uno de los tres componentes, o tal

vez esta subordinada a la gramatica y al vocabulario.

3.3 El andlisis de los textos

En el andlisis de los textos he estudiado los textos que pertenecen a cada unidad, los
textos del material suplementario y los textos de la unidad de mdsica. Los textos de las
unidades son doce, los textos del material suplementario son siete y los textos de la unidad de
masica son doce.

Los temas de las unidades son 1A Gente — presentaciones de personas del mundo
hispanohablante (2007:10-14), 1B Vida espafiola — una entrevista con la actriz Beatriz Polo
(2007:20-23), 2A Trabajar como voluntario en el extranjero — Helena y Henric cuentan sobre
su trabajo en Pifia Palmera a través de un blog (2007:30-36), 2B Una sueca en Madrid —
Annika Boman, una sueca que vive en Madrid cuenta sobre su vida profesional y la vida
como madre (2007:44-47), 3A Un hijo no tiene precio — una entrevista con Celia de Prosperi,

cuya hija desaparecio durante la dictadura militar en Argentina (2007:54-57), 3B Derechos
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humanos en América Latina — Amnesty Internacional y los derechos humanos. Maria Otilia
Tuchéns trabaja en una clinica de planificacion familiar en Guatemala (2007:63-67), 4A
Alejandra — del centro del mundo — Alejandra Tapia, que trabaja en Quito presenta su imagen
de Ecuador (2007:74-79), 4B Pueblos indigenas — se presentan dos poblaciones autoctonas, el
pueblo mapuche en Chile y los guaranies en Paraguay (2007:86-90), 5A El cine espafiol — se
presentan tres directores espafioles de cine: Pedro Almoddévar, Isabel Coixet e Iciar Bollain
(2007:96-100), 5B EI éxito de una escritora — se presenta Isabel Allende, la autora chilena.
Extracto de La suma de los dias (2007:106-108), 6A Muerte en el paraiso... — Costa Rica, un
pais pionero de la proteccion del medio ambiente. El trabajo de Nils Olof Westerberg para
preservar el bosque tropical (2007:114-118), 6B Un grito de protesta - La produccion del
petréleo y del oro, ;Como se afecta la economia, los hombres y la naturaleza? ¢Quién es el
responsable del deterioro del medio ambiente? (2007:124-127).

Segin mi opinidén, la mayor parte de los textos son descriptivos, unos de ellos se
podrian encontrar en una comunicacién real, por ejemplo Un hijo no tiene precio (2007:55),
pertenece a la unidad 3A, y se podria encontrar en una revista semanal, debido a que se
presenta la historia a través de un cuento que parece estar basado en una entrevista entre un
periodista y la persona que cuenta la historia. Otros textos aparecen como entrevistas, por
ejemplo “Miguel, Zaragoza, Espafia” (2007:11), pertenece a la unidad 1A Gente, que se
podria encontrar en un periddico, ya que el texto es una entrevista que consiste en las
preguntas del periodista y las respuestas de Miguel. O blogs, por ejemplo “El blog de Helena
y Henric” (2007:33), pertenece a la unidad 2A Trabajar como voluntario en el extranjero, que
se halla en el internet, ya que su historia se presenta a través de un blog con fechas y relatos.
Los demaés textos parecen construidos para el manual, por ejemplo 4B Pueblos indigenas
(2007:86), y 6A Muerte en el paraiso... (2007:115), dado que se presentan los textos de una
manera informativa. Hay dos textos auténticos que son extractos; Declaracion Universal de
los Derechos Humanos (2008) de la Organizacion de las Naciones Unidas (version del web)
(2007:73), pertenece a la unidad 3B y un extracto de la novela La suma de los dias (2007) de
Isabel Allende (2007:108), pertenece a la unidad 5B.

Los textos del material suplementario consiste en Manolito Gafotas (2007:131), que es
un extracto de un texto auténtico; Entrevista a Marine, una antropo6loga sueca (2007:134),
que, a mi modo de ver, es una entrevista que se podria encontrar en una revista 0 un
periddico, debido a se presenta el texto como una entrevista entre el periodista y la persona

entrevistada pero de una manera descriptiva; Grafiti, ¢arte o vandalismo? (2007:136),
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Argentinos con raices suecas (2007:138), Historia y cultura espafiolas (2007:140), Espafia
del siglo XX (2007:143) y Las islas afortunadas — las Canarias (2007:146), que, segin mi
opinidn, son textos informativos que Unicamente podrian encontrarse en un manual escolar, y
no en una comunicacion de la realidad. Los textos de la unidad de musica son Tamela: Mezcla
(2007:152), Mané: ¢Dodnde jugaran los nifios? (2007:153), Beyoncé: Si yo fuera un chico
(2007:154), Los Kjarkas: Llorando se fue (2007:155), Rosario Flores: No dudaria (2007:156)
y Violeta Parra: Gracias a la vida (2007:157). Las canciones son textos auténticos y, hasta
donde llegan mis conocimientos, las presentaciones de los artistas son textos que se podrian
dar en la comunicacion real, por ejemplo en una revista de masica.

Segun el plan de estudios de lenguas modernas (2011), los alumnos deben encontrar la
lengua meta en varios contextos y con diferentes objetivos. Segun mi opinion, los textos del
manual son textos descriptivos, entrevistas, blogs y textos auténticos que conforme a
Ferndndez Ldpez (2006:4-5) deben transmitir un lenguaje auténtico. Ericsson (1989:142)
opina que la ensefianza de lenguas extranjeras debe contener elementos de la vida real. Por lo
tanto, la aplicacion de textos literarios, musica, peliculas, periodicos etc. es imprescindible en
la ensefianza comunicativa. Es decir, es importante que la ensefianza de lenguas extranjeras
sefiale que el material auténtico es un medio de comunicacién (1989:142). El plan de estudios
(2011) ambiciona por textos de diversidad pero, a mi modo de ver, la variacion de los textos
en el manual es escasa. Si los alumnos no trabajan los textos del material suplementario v,
sobre todo, los textos de la unidad de musica no aprovechan todas las oportunidades de
encontrar la lengua meta y su cultura mediante textos auténticos como por ejemplo canciones.
Ademas, sefiala Ericsson (1989:142) que los paises con sus habitantes es un gran interés e
inspiracion para los alumnos que aprenden una lengua extranjera. Por lo tanto, la ensefianza
de lenguas extranjeras debe proveer a los alumnos contenidos que pertenecen a la cultura de la
lengua meta tanto cuanto sea posible. El plan de estudios de lenguas modernas (2011) dice
que la ensefianza de lenguas extranjeras debe ofrecer a los alumnos una curiosidad por
lenguas y culturas en la que los alumnos desarrollen conocimientos sociales y culturales.
Giovannini (1996:15), a su vez, sefiala que aprender una lengua extranjera significa entrar en
una sociedad y una cultura que el aprendiz poco a poco conocera. Las situaciones sociales y
culturales que el aprendiz encuentra son importantes para familiarse con la realidad de la
lengua meta. Hasta donde llegan mis conocimientos, en el manual los alumnos pueden entrar
en el mundo hispanohablante y conocer diferentes paises, culturas y sociedades a través de las

historias de varias personas que viven en Espafia o en Latinoamérica. A mi entender, los
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encuentros muestran la riqueza y la diversidad del mundo hispanohablante y para un aprendiz
que tiene un interés por la lengua esparfiola el tema del manual debe ser atrayente.

El tema del manual y la materia de las unidades pueden interesar a los alumnos y
responder a sus necesidades. Sin embargo, los textos son parecidos y no ofrecen una
variacion, ni repecto al género ni respecto al contenido. Segun Fernandez Lépez (2006:7), el
aprendizaje de la ensefianza comunicativa esta caracterizado a partir de las necesidades y los
intereses de los alumnos. El objetivo de la ensefianza comunicativa es desarrollar una
competencia comunicativa, que significa que el alumno consigue la habilidad de usar la
lengua en la realidad. EI manual podria tener un contenido méas diverso y que estuviera mas
cerca a los alumnos. Por ejemplo, los textos podrian abarcar articulos, anuncios, un cartel de
helados, cartas, un horario de autobuses, cuentos, menus etc. Es decir, el manual debe aspirar
a una variacion de los textos y emplear més textos auténticos que les interesan a los alumnos
y que cumplen las necesidades que tienen. El contenido de los textos puede tratar de viajar, ir
de compras, buscar un trabajo en el extranjero, estudiar en el extranjero, ir con transportes
colectivos etc. Es decir, el manual debe enfocar en las nececidades y los intereses que los

alumnos tienen en cuanto a la lengua meta en su vida cotidiana.

3.4 El andlisis de los ejercicios

En el analisis de los ejercicios he estudiado las tareas lecturas, la tabla gramatical y los
ejercicios que pertenecen al manual principal, y no los ejercicios del diagndstico propio. No
obstante, los ejercicios del diagndstico propio son idénticos a los ejercicios del manual

principal.

3.4.1 El enfoque de aprendizaje

El analisis de los ejercicios aclara el enfoque de aprendizaje del manual en particular, es
decir un enfoque que impide un aprendizaje comunicativo debido a su focalizacién en la
gramatica, el vocabulario y la traduccion.

El manual presenta la gramatica mediante una tabla gramatical. La tabla consiste en
cuadros en los que se presenta un contenido gramatical en cada cuadro. Por ejemplo, la tabla
gramatical puede consistir en cinco cuadros; gerundio, me gusta/n, me molesta/n, me
encanta/n etc., antes — ahora, presente de subjuntivo y ser — estar. Generalmente, se explica la
gramatica usando frases de los textos como ejemplos, pero a veces se usan otros ejemplos.
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Depués de la tabla gramatical vienen los ejercicios en los que los alumnos reforzaran las
reglas gramaticales. Segun Ferndndez Ldpez (2006:2), la metodologia tradicional se
caracteriza por una ensefianza que tiene un aprendizaje deductivo. Es decir, un aprendizaje
que al principio presenta la regla gramatical y después aplican ejercicios en los que los
alumnos fortalecen la regla gramatical.

En los textos se hallan listas de vocabulario, en "asi se dice" se encuentran expresiones
y palabras y al fin del manual hay un glosario. En el comienzo del manual se anima a los
alumnos a trabajar con el vocabulario a través de las listas de vocabulario y el glosario.
También, se anima a los alumnos a hacer su propio glosario para los textos. Al final del
manual los textos de las unidades del libro de texto estan traducidos al sueco. Al principo del
manual se anima a los alumnos a traducir los textos al sueco y a comparar la traduccién con la
del manual. También, se anima a los alumnos a hacer un resumen de la propia traduccion y
traducirla al espafiol otra vez. Fernandez Lopez (2006:2) dice que trabajar con el vocabulario
a través de glosarios y trabajar con la traduccién de los textos son métodos de ensefiar que
pertenecen a la metodologia tradicional y que no cumplen una necesidad en la ensefianza de
hoy. Asimismo, Blanco Picado y Fernandez Loépez (2006: 5) sefialan que la ensefianza
comunicativa debe consistir en actividades en las que el aprendiz usa estrategias para a través
de una interlengua comprobar su hipotesis sobre la lengua meta. A mi modo de ver, los
alumnos no tienen la oportunidad de trabajar con su interlengua y su hipétesis sobre la lengua
meta en una ensefianza deductiva. Ademas, la focalizacion en ensefar la lengua meta a traves

de glosarios y traduccion impide a los alumnos aprender mediante un enfoque comunicativo.

3.4.2 La competencia comunicativa

Giovannini (1996:10-11) presenta las ideas de Canale y Swain (1980) en las que la
competencia comunicativa consiste en la competencia gramatical, la competencia
sociolinguistica, la competencia discursiva y la competencia estratégica. Los ejercicios del
manual focalizan en la comunicacion, la gramatica y la cultura, sociedad y vocabulario.

Los ejercicios del manual que trabajan la competencia gramatical generalmente
consisten en completar frases con verbos de forma y tiempo correcto, transformar una forma
de vebos a otras, elegir entre ser y estar, colocar verbos de pretérito indefinido y pretérito
imperfecto en su columna correcta, elegir la preposicion correcta en varias frases, completar
frases con una oracion subordinada en la forma de subjuntivo correcta, seleccionar el

pronombre correcto en varias frases, averiguar la acentuacion de varias palabras etc.
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La competencia sociolinglistica trabaja la cultura, la sociedad y la geografia a través de
ejercicios que se concentran en las profesiones, la ciudad de México, expresiones, el papel de
padre en Espafia, datos de Ecuador, la historia de los pueblos mapuche y guarani, tener
conversaciones de libros, discutir sobre el medio ambiente etc. La competencia discursiva se
desarrolla a través de leer textos descriptivos, blogs y entrevistas y los ejercicios que trabajan
la competencia discursiva consisten en escribir un blog, esciribir una presentacion de un libro,
escribir una recension de una pelicula y colocar nexos en frases.

La competencia estratégica se trabaja a través del cuadro "busca la explicacion”. La idea
es que los alumnos busquen el fendmeno linglistico en el texto y formen su propia
explicacion sobre el significado, por ejemplo averiguar por qué se escribe e antes de una
palabra que empieza su pronunciacion con un i (incluso, italiano, hispanohablante) o cuando
se usa la letra U (bilingle, nicaragliense, pero Nicaragua). Los ejercicios que desarrollan la
competencia estratégica pueden consistir en construir preguntas propias sobre un texto con un
compafiero, comparar las ventajas y desventajas de vivir y trabajar en Espafia con las de
Suecia y discutirlas con un compafriero, adivinar palabras suecas parecidas en espafiol y
viceversa (por ejemplo, spontan — espontaneo o estilo — stil), buscar en el texto palabras que
son de la misma familia.

Segun Fernandez Lopez (2006:5), las tareas en clase tienen que ser comunicativas y los
alumnos deben tener oportunidades de usar un lenguaje auténtico. A traves de tareas
comunicativas los alumnos pueden usar una lengua real, interactuar con sus comparieros,
aplicar modos de interaccion (cooperar 0 negociar), utilizar textos auténticos, focalizar en el
uso y la funcién de la lengua meta y conseguir los objetivos comunicativos de las cuatro
destrezas (Fernandez Lopez 2006:5-6). Desde mi perspectiva, a partir del manual los alumnos
trabajan la comunicacion, la gramatica, la cultura, la sociedad y el vocabulario y consiguen
los objetivos de las cuatro destrezas a traves de los ejercicios. Por un lado, segin mi opinion,
unos de los ejercicios tienen el objetivo de reforzar reglas gramaticales y frases, expresiones y
palabras. Por ejemplo, ejercicios de rellenar huecos, elegir la preposicion correcta, elegir entre
ser y estar, conjugar verbos y colocarlos en una tabla, relacionar palabras. Por otro lado, otros
ejercicios tienen el objetivo de comunicar. Por ejemplo, ejercicios de escribir un blog,
expresar su opinion, hacer un juego de rol, hacer entrevistas. A mi modo de ver, en los
ejercicios comunicativos los alumnos pueden usar la lengua meta creativamente y también
desarrollar su interlengua y su hipoétesis sobre la lengua meta. Ademas, los ejercicios

comunicativos incitan a los alumnos a interactuar y cooperar.
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Por demas, Giovannini (1996:13) sefiala que la comunicacion en la realidad est& basada
en una interaccion en la que los interlocutores poseen la habilidad de usar estrategias para
hacerse entender, transmitir y entender. De ahi que, Giovannini (1996:15-16) diga que, la
ensefianza de lenguas extranjeras debe realzar el desarrollo de estrategias de aprendizaje y
reforzar la responsabilidad del propio aprendizaje de los alumnos. Yo entiendo que mediante
las opiniones de Giovannini (1996:15-16), el manual promueve que los alumnos usen
estrategias de aprendizaje para aprender la lengua espafiola mediante consejos al principio del
manual (2007:4-5). Por ejemplo, el manual anima a los alumnos a hacer su propio mapa
mental de palabras relacionadas, encontrar sinGnimos o anténimos de las palabras, hacer cinco
preguntas sobre el texto con un comparero y cambiar las preguntas con otra pareja, escribir
un resumen del texto o mirar las imagenes del manual y escribir al menos diez palabras que
pertenecen a cada imagen. Por un lado, segun mi opinion, basada en las ideas de Giovannini
(1996:13), los alumnos pueden desarrollar estrategias de comunicar en los ejercicios
comunicativos (por ejemplo, ejercicios de escribir un blog, expresar su opinién, hacer juego
de rol, hacer entrevistas), debido a que los alumnos trabajan la habilidad de hacerse
comprender. Por otro lado, segun mi opinién, también basada en las ideas de Giovannini
(1996:13) los alumnos no pueden desarrollar estrategias de comunicacion en los ejercicios
que tienen el objetivo de reforzar reglas gramaticales o frases, expresiones y palabras (por
ejemplo, ejercicios de colocar la forma correcta de un verbo en una tabla de verbos, relacionar
expresiones espafiolas con traducciones suecas 0 buscar verbos o adjetivos en el texto),

debido a que los alumnos trabajan la habilidad de memorizar y repetir.

3.4.3 La elaboracion de los ejercicios

Hasta donde llegan mis conocimientos, los ejercicios del manual deberian focalizar en
las funciones y las nociones de la lengua meta que necesitan los alumnos en la realidad y
partir de ellas en la elaboracion de los ejercicios. Generalmente, a mi modo de ver, los
gjercicios estan relacionados con los textos. Algunos ejercicios, segun mi opinion, estan
conectados con el texto fuertemente, es decir se usan las frases exactas del texto o son muy
parecidas. Por ejemplo, el ejercicio 1 "Un resumen de las primeras semanas de Helena y
Henric" (pagina 40) pertenece a unidad 2A, donde los alumnos tienen que rellenar los huecos
de un texto con los verbos que faltan usando el pretérito indefinido. Otros ejercicios, segin mi
opinion, no tienen una relacion con el texto de ningn modo, es decir estan fuera del tema de

la unidad. Por ejemplo, el ejercicio 11 "Buscapalabras [sic] de animales” (pagina 43)
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pertenece a la unidad 2A, donde los alumnos tienen que buscar once palabras de animales que
estan escondidas en un cuadro lleno de letras. A mi entender, algunos ejercicios son
recurrentes, es decir se hallan en varias unidades. Por ejemplo, "caza de verbos", "tabla de
verbos”, ";pretérito indefinido o pretérito imperfecto™?, “palabras internacionales”, "de la
misma familia", "expresiones del tiempo" y "vocabulario™.

Por un lado, Ferndndez Lopez (2006:6) sefiala que la ensefianza del enfoque
comunicativo parte de las necesidades comunicativas de los alumnos, por ejemplo viajar o
estudiar, y las situaciones en las que necesitan comunicar, por ejemplo en el aeropuerto o en
el trabajo. Giovannini (1996:8) dice que las funciones son el uso de la lengua, por ejemplo
pedir favores o negociar, y las nociones son los conocimientos de conceptos como utensilios,
partes del cuerpo o juguetes. A mi entender, los ejercicios del manual deben partir de las
necesidades y los intereses de los alumnos. Es decir, los ejercicios deberian trabajar las metas
y los criterios que los alumnos deben adquirir segun el plan de estudios (2011). Sin embargo,
los ejercicios parten de las necesidades y los intereses de aprendices en general y no de
alumnos del instituto especificamente. Para adaptar el manual a las necesidades y los intereses
de los alumnos los temas podrian tratar musica, fiesta, deportes, el tiempo libre, la escuela,
viajes y estudiar o trabajar en el extranjero y los objetivos podrian ser expresar gusto y
disgusto, dar oOrdenes, espresar cortesia, dar instrucciones y preguntar por preferencia. Por
otro lado, Svartvik (2001:13) sefiala que poseer una competencia comunicativa significa tener
la capacidad de hacerse comprender y entender sin dudas. Los alumnos pueden desarrollar la
competencia comunicativa a través de actividades como escribir una carta, leer el menu del
dia, charlar con los colegas, pronunciar una conferencia, entender variedades linguisticas. A
mi modo de ver, los alumnos tienen posibilidades de trabjar la competencia comunicativa
mediante los ejercicios del manual que consisten en escribir un blog, competir con un
comparfiero en transcribir la mayor cantidad de adjetivos posibles durante tres minutos y
después tratar de buscar antdnimos juntamente, comparar sus respuestas con las respuestas de
un compafiero, escribir explicaciones de unas expresiones juntamente con un compafiero,
escribir una redaccion sobre los derechos humanos, o discutir o mejor y lo peor de su pais
con un compafiero.

Los ejercicios que trabajan la gramatica, segin mi opinién, tienen el proposito de que
los alumnos aprendan su funcién a través de hacer ejercicios en los que usan la forma
correcta, el tiempo adecuado o la colocacion correcta. Segun Ferndndez Lopez (2006:4), la

metodologia estructural consiste en producir una lengua correcta. La produccion de la lengua
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no esta contextualizada sino que las actividades son didlogos inventados y los ejercicios se
focalizan en repetir y memorizar para que el aprendiz asimile la estructura de la lengua meta.
En la ensefianza el aprendiz no esta estimulado a aprender la lengua de una manera
espontanea y creativa debido a que la lengua no esta anclada en la realidad. Segin mi opinién,
los ejercicios del manual que trabajan la gramatica estan focalizados en reforzar la estructura
de la lengua meta y sus reglas gramaticales a través de repeticion y memorizacion. Los
alumnos, segn mi opinion, no tienen la oportunidad de experimentar creativamente con la
lengua meta para descubrirla por cuenta propia. De igual modo, Fernandez Lopez (2006:7)
dice que aprender una lengua extranjera implica acceder a una sociedad en la que debe
dominarse social y culturalmente. A través de situaciones sociales y culturales el aprendiz
tiene la oportunidad de familiarse con la realidad de la lengua meta y desarrollar la
competencia sociolinguistica (Giovannini 1996:15). A mi entender, los ejercicos del manual
gue trabajan la cultura y la sociedad estan estructurados en la forma de relacionar lugares o
pueblos con paises, presentar un libro, discutir sobre peliculas, hacer una lista sobre palabras
que pertenecen al mercado de trabajo, o contestar a preguntas sobre la ciudad de México.
Mediante estos ejercicios los alumnos pueden trabajar con la competencia sociolinguistica de
una manera superficial. Es decir, los alumnos pueden conocer la cultura y la sociedad de
Espafia y América Latina, pero no pueden entrar en el mundo hispanohablante dado que no
tienen la oportunidad de aprovechar la cultura y la sociedad hispanica de una manra

absorbente.

3.4.4 Las cuatro destrezas

Desde mi perspectiva, los ejercicios del manual trabajan todas las cuatro destrezas; la
comprension auditiva, la expresion oral, la comprension lectura y la expresion escrita.
Después de cada texto viene una tarea que trabaja la comprension lectura del texto. Cada tarea
consiste en alrededor de ocho o nueve preguntas y el alumno busca las respuestas en el texto.
Las preguntas pueden consistir en responder a las preguntas en si, responder si son correctas o
incorrectas, o colocar afirmaciones en su columna correcta. Por ejemplo, en la tarea de la
unidad 4B Pueblos indigenas (pagina 91), los alumnos tienen que elegir si una afirmacion
pertenece al pueblo mapuche o a los guaranies segun el texto. A mi modo de ver, a través de
la comprension lectura los alumnos pueden comprender varios tipos de textos; textos

literarios, un blog, entrevistas, canciones, conversaciones, descripciones, dialogos etc.
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Los ejercicios son 124 en total y cada unidad contiene alrededor de diez ejercicios.
Algunos ejercicios consisten en partes como a, b, ¢ y d. Los ejercicios, incluidos todas las
partes son 187. Los ejercicios que trabajan la comprension auditiva son trece, fundando en el
simbolo de la comprension lectura que usa el manual. A mi entender, a través de la
comprension auditiva los alumnos reconocen la estructura linglistica y como esta adaptada a
la vida real.

Los ejercicios que trabajan la expresion oral son 55 (todas las partes incluidas), se les
indentifica por el simbolo de la expresidn oral que usa el manual. Segin mi opinidn, a través
de la expresion oral los alumnos pueden producir frases, expresiones y palabras en situaciones
generales tipificadas. Pueden participar en discusiones para describir, debatir, valorar, opinar,
comparar, conversar y expresar gustos y disgustos. Asimismo, los alumnos pueden hacer
entrevistas, encuestas e inventar dialogos.

Los ejercicios que trabajan la expresion escrita son 91 (todas las partes incluidas). Los
gjercicios contados consisten en ejercicios que expresamente trabajan la expresion escrita o
que trabajan la expresion escrita a partir del contexto o la construccion del ejercicio. Por
ejemplo, ejercicio 1 "Caza de verbos™ (pagina 59) pertenece a la unidad 3A, los alumnos
buscan verbos especificos en el texto y los anotan, o en el ejercicio 8 "Resumen” (pagina 53)
que pertenece a la unidad 2B, los alumnos rellenan los huecos del texto con la forma correcta
de un verbo. Yo entiendo que mediante la expresion escrita los alumnos pueden producir
varios tipos de texos; un blog, encuestas, entrevistas, una resefia de una pelicula, una
presentacion de un libro, una presentacion sobre su rutina diaria o su dia ideal y una
presentacion sobre tres directores de cine. También, los alumnos pueden escribir lo mejor y lo
peor de su pais y traducir palabras espariolas al sueco o viceversa.

Por un lado, existen ejercicios que trabajan al menos dos destrezas. Por ejemplo el
ejercicio 2 "En el mercado de trabajo” (pagina 51) que pertenece a la unidad 2B, y en el que
los alumnos buscan diez palabras relacionadas con labor en el texto juntamente con un
compafiero y escriben explicaciones de las palabras y leen las explicaciones a otra pareja. Es
un ejercicio que trabaja las destrezas escrita y oral. Por otro lado, existen ejercicios que no
trabajan una destreza especifica sino constan de relacionar expresiones o palabras, buscar
palabras en un cuadro de varias letras, o contestar a una encuesta. Ademas, existen ejercicios
gue no aclaran cual expresion se trabaja, es decir en la instruccion del ejercicio no se explique

si los alumnos deben trabajar el ejercicio oralmente o por escrito.
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El plan de estudios (2011) sefiala que la ensefianza de lenguas extranjeras debe proveer
a los alumnos oportunidades de trabajar todas las cuatro destrezas. Segn mi opinién, a partir
de los ejercicios en el manual los alumnos pueden encontrar la lengua meta a través de las
cuatro destrezas y descubrirla y conocerla mediante diferentes contextos y objetivos. Sin
embargo, los contextos son situaciones generales tipificadas y los alumnos no proveen
oportunidades de producir la lengua meta creativamente. Es decir, el tema del manual es
amplio pero los temas de los textos son bastante restringidos. Los textos de las unidades tratan
de encuentros con partes del mundo hispanohablante y a través de la lectura conocemos
personas que cuentan sobre su vida social en esa parte de Espafia 0 en Latinoamérica. A mi
entender, el tema limitado del texto y los ejercicios unidos al texto no tienen el espacio de
ofrecer a los alumnos posibilidades de experimentar con la lengua meta y desafiar su
capacidad de usarla.

La enseflanza de lenguas extranjeras debe proveer a los alumnos la posibilidad de
trabajar las cuatro destrezas y conseguir una capacidad comunicativa tanto en la recepcién
como en la produccion, dice el plan de estudios (2011). De mi analisis del manual, puedo
concluir que a traves del manual los alumnos pueden trabajar las cuatro destrezas y desarrollar
su competencia comunicativa. No obstante, los ejercicios que trabajan la comprension lectura
y la expresidn escrita estan sobrerepresentados. La presencia de la comprension auditiva y la
expresion oral es menos representada. Es decir, segun mi opinion, los alumnos no tienen la

posibilidad de desarrollar las cuatro destrezas de forma equivalente.

3.4.5 La interaccion

El plan de estudios (2011) subraya la interacciéon y las posibildades de cooperacion
entre los alumnos. Los alumnos trabajan los ejercicios del manual individualmente o
juntamente. La manera de trabajar depende de cada ejercicio. Segin mi opinidn, las tareas
lecturas y la mayoria de los ejercicios parten de que los alumnos los trabajan individualmente.
Por ejemplo, el ejercicio 1 "Subjuntivo ¢presente o pretérito imperfecto?” (2007:93),
pertenece a la unidad 4B, y consiste en elegir si la forma correcta en varias frases es presente
o pretérito imperfecto, el ejercicio 7 "Biografia de Isabel Allende" (2007:112), pertenece a la
unidad 5B, y consiste en elegir la forma correcta de verbos en pretérito indefinido o en
pretérito imperfecto en una biografia sobre Isabel Allende o en el ejercicio 4a "Expresiones de
tiempo" (2007:121), pertenece a la unidad 6A, y consiste en traducir expresiones del tiempo al

sueco. En las instrucciones de estos ejercicios no se dice que los alumnos tengan que trabajar
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los ejercicios juntamente. A mi entender, los alumnos trabajan los ejercicios individualmente
cuando la instruccidn del ejercicio no exige cooperacion. En cambio, el ejercicio 5 "Traduce y
compara” (2007:111), pertenece a la unidad 5B, y consiste en juntamente con un compariero
elegir diez lineas del texto y hacer una traduccion al sueco. Comparar y discutir las propuestas
de las traducciones o en el ejercicio 3 "Repasar el texto" (2007:128), pertenece a unidad 6B, y
consiste en contestar diez preguntas y discutir las respuestas en un grupo de tres. En las
instrucciones de estos ejercicios se dice que los alumnos tienen que trabajar los ejercicios en
parejas 0 en grupos. También, al lado de estos ejercicios aparece un simbolo que marca
interaccidon. Segin mi opinién, los alumnos trabajan estos ejercicios juntamente y el profesor
exige cooperacion. Los ejercicios que los alumnos trabajan individualmente son 132 (todas
las partes incluidas) y los ejercicios que los alumnos trabajan juntamente son 55 (todas las
partes incluidas). A mi modo de ver, existen ejercicios que requieren interaccion o
cooperacion, pero son infrarrespresentados teniendo en cuenta los ejercicios que los alumnos
trabajan individualmente.

Segun Alonso (2007:71) y Giovannini (1996:13), la comunicacion real es espontanea e
impulsiva. La comunicacion consiste en mantener una interaccion y se lo hace a través de usar
estrategias (2007:71; 1996:13). Como la ensefianza de lenguas extranjeras aspira a una
comunicacion real los alumnos deben tener las posibilidades de participar en situaciones
comunicativas de interaccion para desarrollar sus conocimientos y capacidades sobre la
lengua meta. De mi analisis, del manual, puedo concluir que los ejercicios del manual no
ofrecen oportunidades suficientes de interaccién y cooperacion entre los alumnos. Por
consiguiente, los alumnos no deben tener posibilidades de comunicar en situaciones en las

que desarrollan su competencia comunicativa.

3.4.6 La interlengua

Por un lado, segun Blanco Picado y Fernandez Loépez (2006:5, 7), la ensefianza
comunicativa promueve la oportunidad de que los alumnos hagan actividades en las que
puedan trabajar con su interlengua y su hipdtesis sobre la lengua meta (Blanco Picado;
Ferndndez Lopez 2006:5, 7). A mi modo de ver, los alumnos pueden trabajar con su
interlengua y su hipdtesis sobre la lengua meta tanto en los ejercicios de interaccion y
cooperacion como los ejercicios de entregas escritas ya que los alumnos tienen la oportunidad
de usar y desarrollar sus conocimientos aprendidos en conversaciones con sus comparieros y

en su lengua escrita. En el cuadro "busca la explicacion”, que aparece después de unos textos,
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los alumnos pueden trabajar con su hipotesis. Los alumnos pueden formar, a mi entender, su
propia idea sobre el significado y la funcién de un fenémeno lingistico.

Por otro lado, Giovannini (1996:12) destaca la importancia del error como ayuda en el
aprendizaje del alumno y su desarrollo de la hipotesis sobre la lengua meta. Los errores del
alumno sefalan la interlengua del alumno, es decir en qué nivel el alumno se halla en su
proceso del aprendizaje (1996:12). A mi entender, el profesor no observa la interlengua de los
alumnos a través de los ejercicios, ya que los alumnos trabajan con los ejercicios, sobre todo,
individualmente o con un compariero o en grupos pequefios y, ademas, corrigen los ejercicios
ellos mismos. Sin embargo, en los ejercicios escritos que son entregas y en los ejercicios que
los alumnos presentan en clase, el profesor puede observar la interlengua de los alumnos. De
mi andlisis, del manual, puedo concluir que el manual no promueve ni previene el error. Es
decir, por un lado, los alumnos tienen que solucionar los ejercicios con respuestas fijas y las
demas respuestas son errores. Por ejemplo, rellenar un hueco de una frase con la forma
correcta de un verbo como en el ejercicio 2 "Resumen” (2007:83), pertenece a unidad 4A,
elegir la preposicion correcta como en el ejercicio 5 "Falta la preposicion™ (2007:104),
pertenece a unidad 5A, o relacionar expresiones como en el ejercicio 5 "Explicaciones”
(2007:121), pertenece a unidad 6A. Segun mi opinidn, estos ejercicios son los mas frecuentes
y no permiten a los alumnos trabajar ni estrategias, ni su interlengua o su hipétesis sobre la
lengua meta. Por otro lado, también existen en el manual ejercicios que los alumnos pueden
solucionar con respuestas libres donde las respuestas representan el razonamiento de cada
alumno y no existen respuestas que sean errores. Por ejemplo, responder a una encuesta con
las alternativas muy importante, importante y menos importante como en el ejercicio 11
"Encuesta — mi trabajo fututo” (2007:53), pertenece a unidad 2B o colocar la importancia de
unos articulos por orden de preferencia como en el ejercicio 8 "Y a ti, ¢qué te parece?"
(2007:72). A mi entender, estos ejercicios permiten a los alumnos trabajar tanto estrategias
como su interlengua y su hipdtesis sobre la lengua meta. Los alumnos pueden corregir todos
los ejercicios a través de las claves del manual y los alumnos puden desarrollar su aprendizaje
a través del diagndstico propio. Los alumnos pueden, asimismo, encontrar la explicacion de

un fendomeno linguistico.

3.4.7 La evaluacién

El manual promueve a los alumnos corregir los ejercicios a través de usar las claves del

manual. A veces, el manual sefiala que los alumnos deben comparar sus respuestas de un
29



gjercicio con las respuestas de un compariero, trabajar en parejas o en grupos pequefios y
hacer su propia tabla de verbos. Asimismo, el manual dice que los alumnos deben hacer el
diagnostico propio para reforzar sus conocimientos aprendidos. Al principio del manual se
anima a los alumnos a encontrar su propio estilo de aprender, por ejemplo mediante el uso de
los titulos y las imagenes de los textos como pistas para entender los significados de las
palabras, hacer un mapa mental sobre palabras relacionadas, encontrar sinbnimos o anténimos
de las palabras, clasificar las palabras en grupos semanticos, usar expresiones y palabras
nuevas en frases propias, o contar el texto a partir del glosario. Ademas, el manual usa el
simbolo de una carpeta cuando los alumnos deben guardar un trabajo escrito en un portafolio.

Segun Bruner (1960), los alumnos deben participar en la planificacion de la ensefianza
en cuanto a la eleccion del contenido y a realizar y evaluar tareas en grupos (Ericsson
1989:143). La interaccion entre los alumnos brinda a los alumnos ideas nuevas y diferentes
perspectivas (Ericsson 1989:149). Seguidamente, dice Ericsson (1989:149), que la posibilidad
de negociar la ensefianza con el profesor les da a los alumnos la oportunidad de comunicar a
través de acciones en las que cooperan. Segun Fernandez Lépez (2006: 15), la evaluacion
forma una parte de la elaboracion del enfoque por tareas, es decir forma parte esencial de su
construccion. Giovannini (1996:16) agrega que los alumnos deben tomar una responsabilidad
por su aprendizaje.

Segun mi opinidn, los alumnos no tienen la oportunidad de planificar la ensefianza, ni
realizar y evaluar tareas, ni negociar el contenido de la ensefianza. En otras palabras, a mi
entender, los alumnos no tienen la posibilidad de influir en la ensefianza y el aprendizaje que
presenta el manual. Sin embargo, el manual anima a los alumnos a tomar una responsabilidad
por su propio aprendizaje a través de encontrar su propio estilo de aprender, corregir los
ejercicios, hacer un diagnostico propio y guardar sus entregas en un portafolio. A mi modo de

ver, en resumen, la intencion de la evaluacion del manual es buena, pero escasa.

4 Conclusiones

Esta investigacion ha estudiado la metodologia de un manual escolar, Caminando 4
(Waldenstrom et al. 2007, edicion revisada) que se usa frecuentemente en la ensefianza de
ELE en el instituto en Suecia. El estudio consiste en un analisis del manual a traves de su

indice para descubrir la estructura, sus textos para averiguar el contenido del material y sus
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ejercicios para inquirir las funciones, los conocimientos y los objetivos. El objetivo del
estudio era averiguar si existe una concordancia entre el enfoque de aprendizaje del manual y
el enfoque de aprendizaje del plan de estudios de lenguas modernas (2011) y la investigacion
sobre el transfondo cientifico. En el presente capitulo revelo las conclusiones sobre el estudio

y su resultado.

He podido verificar que el anélisis del manual Caminanado 4 (2007, edicién revisada)
sefiala que el manual aspira a seguir el mismo enfoque de aprendizaje que el plan de estudios
(2011) i intenta tener el enfoque comunicativo que la investigacion sobre lenguas extranjeras
prescribe. He podido constatar que el manual no cumple su propésito completamente, aunque
en el andlisis se encuentren aspectos que estan conforme al plan de estudios (2011) y la
investigacion del transfondo cientifico. En primer lugar, el manual trabaja los componentes
comunicacion, gramatica y cultura, sociedad y vocabulario, pero la comunicacion no esti
centrada, en la ensefianza. He podido comprobar que la comunicacion puede estar
subordinada a la gramatica y al vocabulario, dado que estos tienen mas espacio en el manual.
La gramatica y el vocabulario figuran en los textos, en las listas de vocabulario, en los
comentarios, en “asi se dice", en los ejercicios, en la unidad gramatical y en el glosario. En
cambio, la comunicacion aparece en los textos y en los ejercicios. En segundo lugar, el
manual destaca la traduccion a traves de animar a los alumnos a traducir los textos de las
unidades al sueco y comparar la traduccion con la del manual y hacer un resumen de la
traduccion y traducirlo al espafiol otra vez. En tercer lugar, el manual presenta la gramatica de
una manera deductiva, es decir se presenta la gramatica a traves de una tabla gramatical que
consiste en reglas gramaticales y después los alumnos trabajan las reglas gramaticales en los
gjercicios. He podido constatar que la ensefianza deductiva no permite que los alumnos
trabajen su interlengua y su hipétesis sobre la lengua meta.

Ahora bien, he podido comprobar que el manual trabaja la competencia comunicativa y
sus subcompetencias la competencia gramatical, la competencia sociolinguistica, la
competencia discursiva y la competencia estratégica. Sin embargo, he observado que se
encuentran la competencia gramatical y la competencia sociocultural mas frecuente en el
manual que las demas subcompetencias. He visto que se halla la competencia gramatical en la
tabla gramatical y trabaja la misma competencia a través de ejercicios focalizados en

contenidos gramaticales, como completar frases con verbos de forma y tiempo correcto,
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transformar una forma de vebos a otras, elegir entre ser y estar, colocar verbos de pretérito
indefinido y pretérito imperfecto en su columna correcta, elegir la preposicion correcta en
varias frases, completar frases con una oracion subordinada en la forma de subjuntivo
correcta, seleccionar el pronombre correcto en varias frases, averiguar la acentuacion de
varias palabras. He podido constatar que la competencia gramatical del manual tiene el
objetivo de reforzar las reglas gramaticales mediante ejercicios que trabajan la estructura de la
lengua meta y que consisten en memorizar y repetir frases, expresiones y palabras. La
competencia gramatical del manual impide que los alumnos negocien el significado y trabajen
con su interlengua y su hipétesis sobre la lengua meta. He podido combrobar que la
competencia sociocultural impregna el manual a través del tema del manual y de los textos.
También, existen ejercicios que trabajan la competencia sociocultural, como ejercicios que se
concentran en las profesiones, la ciudad de México, expresiones, el papel de padre en Espafia,
datos de Ecuador, la historia de los pueblos mapuche y guarani, tener conversarciones de
libros, discutir sobre el medio ambiente. He observado que los demas subcompetencias, la
competencia discursiva y la competencia estrategica existen, pero escasamente. La
competencia discursiva del manual, consiste en escribir un blog, esciribir una presentacion de
un libro, escribir una recension de una pelicula y colocar nexos en frases. He visto que la
competenica discursiva del manual permite la posibilidad de producir textos, pero no la
posibilidad de discutir los textos en si. La competencia estratégica, se halla en el cuadro
"busca la explicacion” y en los ejercicios que pueden consistir en construir preguntas propias
sobre un texto con un compariero, comparar las ventajas y desventajas de vivir y trabajar en
Espafa con las de Suecia y discutirlas con un compariero, adivinar palabras suecas parecidas
en espafiol y viceversa (por ejemplo, spontan — espontaneo o estilo — stil), buscar en el texto
palabras que son de la misma familia. He podido constatar que existen ejercicios que trabajan
la competencia estratégica, pero son pocos.

En el manual se puede encontrar la lengua meta en varios contextos y con diferentes
objetivos. El tema del manual es conocer la lengua espafiola y el mundo hispanohablante a
través de encuentros con personas que presentan una parte de Espafia o Latinoamérica y su
vida. Los textos de las unidades y del material complementario son textos descriptivos,
entrevistas, blogs y textos literarios. Los textos de la unidad de musica son canciones y
presentaciones sobre los artistas. He podido comprobar que unos de los textos del manual se
podrian encontrar en la comunicacion real, mientras que otros de los textos parecen

construidos para el manual y no se podria encontrarlos fuera del manual. El tema y los textos
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del manual deben de ser interesantes para un aprendiz de ELE. También, los textos deben
despertar la curiosidad por la lengua meta, su cultura y su sociedad. No obstante el tema del
manual es global y los textos no se desembocan en temas subordinados que son
representativos para los alumnos del instituto. Es decir, el tema del manual podria llevar
unidades que tratan temas que les gustan a los alumnos, por ejemplo estudiar en el extranjero,
conocer a hispanohablantes a traveés el internet o viajar por América del Sur con una mochila.
Ahora bien, existen textos de trabajar como voluntario en el extranjero, del medio ambiente y
del grafiti que deben atraerse los alumnos. Sin embargo, los textos del manual deberian
focalizar en los intereses de los alumnos, por ejemplo viajar, buscar un trabajo, ir con
transportes colectivos o estudiar en el extranjero, y también partir de las necesidades de los
alumnos, por ejemplo pedir favores, agradecer, negociar 0 expresar cortesia. Ademas, los
textos del manual no ofrecen una diversidad de géneros. Por lo tanto, los textos deberian
abarcar més textos auténticos como articulos, recetas, poemas, cartas 0 anuncios. Textos que
se puedan encontrar en la realidad y a través de los cuales los alumnos puedan trabajar con un
lenguaje auténtico.

Por un lado, los alumnos pueden trabajar con las cuatro destrezas en la ensefianza del
manual, si bien no con la misma extension. He observado que la comprension lectura y la
expresion escrita son sobrerepresentados, mientras que la comprension auditiva y la expresion
oral son infrarepresentados. De ahi que, los alumnos no tengan la misma oportunidad de
desarrollar las destrezas. Por otro lado, esto no presuma, a pesar de todo, que los alumnos no
desarrollen una capacidad comunicativa de las cuatro destrezas.

En el manual existen ejercicios que los alumnos trabajan individualmente o juntamente.
He visto que el punto de partida es que los alumnos trabajan los ejercicios individualmente, ya
que las instrucciones de los ejercicios generalmente no exigen una interaccion o cooperacion
entre los alumnos. Los ejercicios que exigen que los alumnos trabajen en parejas o en grupos
lo explican en las instrucciones y al lado de los ejercicios aparece un simbolo que significa
interaccidn. Por una parte, los alumnos pueden trabajar la interaccion y cooperacién mediante
gjercicios que son comunicativos, por ejemplo, en los ejercicios de discutir, valorar, analizar o
entrevistar y en los ejercicios de juntamente hacer preguntas, buscar palabras, escribir
explicaciones de expresiones o hacer dialogos. Por otra parte, los ejercicios de interaccion y
cooperacion son infrarepresentados considerando la cantidad de los ejercicios. Ademas, la

porcion mediocre de ejercicios en los que los alumnos trabajan la interaccion y la cooperacion
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no ofrecen a los alumnos posibilidades de interaccion y cooperacion suficientes para
desarrollar la competencia comunicativa.

El manual anima a los alumnos a tomar responsabilidad por su propio aprendizaje ya
que deben encontrar su propio estilo de aprender. EI manual sefiala, asimismo, que los
alumnos corrijan los ejercicios usando las claves del manual y que hagan el diagnéstico
propio. En ocaciones, el manual pide que los alumnos trabajen en parejas 0 grupos 0 que
comparen sus respuestas de los ejercicios. Por dltimo, el manual advierte a los alumnos de
guardar sus trabajos escritos que son entregas en un portafolio marcando el ejercicio con el
simbolo de una carpeta. Por un lado, el manual ofrecen a los alumnos posibilidades de tomar
responsabilidad por su propio aprendizaje y mediante la interaccidén con los comparfieros los
alumnos tienen la oportunidad de comunicar y enterarse diferentes perspectivas. Por otro lado,
los alumnos no tienen posibilidades de influir en o negociar la ensefianza del manual ni
evaluar la ensefianza del manual o su propio aprendizaje. He podido constatar que el manual
no ofrece a los alumnos la oportunidad de formar una parte esencial de la ensefianza y de su
aprendizaje.

En definitiva, los resultados del analisis muestran que el manual no representa un
enfoque de aprendizaje que pertenezca al enfoque comunicativo completamente, sino que
forma una parte de la metodologia tradicional, la metodologia estructural y el enfoque
comunicativo. Es decir, el manual tiene un enfoque de aprendizaje que parcialmente esta en
concordancia con el plan de estudios (2011) y con la investigacion sobre lenguas extranjeras.
No obstante, el plan de estudios (2011) es un documento conciso donde se presenta un
enfoque de aprendizaje mediante metas y criterios que los alumnos deben conseguir en la
ensefianza de lenguas extranjeras. Por lo tanto, el plan de estudios (2011) no se caracteriza por
englobar la investigacion de lenguas extranjeras totalmente, aunque debe tener una vista
general de lo mas importante. Ademas, las metas y los criterios del plan de estudios (2011) no
son nitidos, sino son interpretativos. Es decir, cada profesor de la ensefianza de ELE puede
interpretar las metas y los criterios del plan de estudios (2011) diferentemente. De ahi que,
cada ensefianza de ELE pueda ser distinta, o de todos modos, variada.

A través de este estudio me he dado cuenta de la importancia de elegir un manual para
la ensefianza de ELE criticamente. Por un lado, el manual tiene que seguir las directrices del
plan de estudios y debe de seguir las prescripciones de la investigacion sobre la ensefianza de
lenguas extranjeras. Asimismo, como profesor es sustancial ser versado en las metas y los

criterios del plan de estudios y seguir el desarrollo de la investigacion sobre la ensefianza de
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lenguas extranjeras. Aunque la ensefianza de ELE no consiste en un manual exclusivamente,
sino que el manual forma una parte de la ensefianza, el manual debe estar en consonancia con
el plan de estudios y la investigacion. De ahi que, la eleccién de un manual escolar sea
importante tanto en la concordancia con el plan de estudios y la investigacion de lenguas

extranjeras como en la ensefianza que el profesor imparte.
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