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Abstract

Ordfoljden i svenskan &r valdigt grammatikaliserad och dess funktioner skiljer sig fran manga av
invandrarspraken i Sverige (Ekerot 2011:65). Darfor ska den har uppsatsen &gnas at att analysera
ordfoljden i tjugo texter skrivna pa svenska av elever med spanska som modersmal inom

vuxenutbildning. Analysen undersoker vilka fel som &r vanligast, i vilka kurser de gors samt stka

mojliga orsaker till att de sker.

De vanligaste felkategorierna i studien var inversion vid topikalisering, platshallartvanget samt
adverbets position i huvud- samt bisatser. Inversion vid topikalisering gar ut pa att svenskan har
omvand ordféljd nar en sats inleds med nagot annat an subjekt (Ekerot 2011:187), t.ex Igar at jag
lasagne. Platshallartvanget innebér att alla meningar maste ha ett subjekt i svenskan (Ballardini,
Stjarnlof & Viberg 1987:24), det gar t.ex inte att saga Gor laxan idag. Med adverbets position i
huvud- samt bisatser syftar jag pa nar i meningen adverben kommer (Hultman 2010:292,297).

Studien kom fram till att fel relaterade till inversion kunde bero pa att den konstruktionen kommer
relativt sent i processbarhetsteorins inlarningsordning (Hakansson 2009:155) eller pga att spanskan
inte har obligatorisk inversion efter topikalisering (Falt 2009:475). Problem i samband med adverbens
placering kan mojligen bero pa att detta ar mycket typologiskt markerat i svenskan, dvs ovanligt och
darmed svart for andraspraksinlarare att lara sig (Ekerot 2011:65) och brott mot platshallartvanget kan

bero pa att subjektet inte ar obligatoriskt i spanskan (Ballardini, Stjarnlof & Viberg 1987:24).

Palabras claves: inversion, posicion de adverbio, obligatoriedad de sujeto
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1. Introduccion

En el afio 2010, el 4% de los estudiantes en los cursos de Sueco Para Extranjeros en Suecia
(SPE), 3.845 individuos, tenian espafiol como lengua materna (Skolverket 2010), asi que hay
una necesidad de investigar cuales problemas tienen esos alumnos. Ademas, los resultados

pueden ser Utiles en el aprendizaje y la ensefianza de espafiol para suecos.

El orden de las palabras en sueco es muy gramaticalizado y tiene otras funciones que en
muchas de las lenguas de los inmigrantes en Suecia (Ekerot 2011:65) Por eso, analizamos
errores del orden de las palabras en alumnos con espafiol como lengua materna estudiando el
sueco. Este estudio se enfoca en el lenguaje escrito porque errores del orden de las palabras se
pueden compensar a veces con la entonacion al hablar, pero cuando uno escribe no hay esa
posibilidad. Asi que el orden de las palabras se puede considerar mas importante en el

lenguaje escrito que en el oral.

Al analizar el aprendizaje de SPE es importante distinguir entre la adquisicion de una lengua
materna, L1, y el aprendizaje de una segunda lengua, L2, porque se diferencian bastante en
varios sentidos (Abrahamsson 2009:25). La L1 se aprende primero y con L2 se refiere a todas
las otras lenguas que una persona aprende. Eso no significa que la L1 siempre es lo mas
fuerte, al contrario hay muchos nifios de inmigrantes que al final tienen un nivel mas alto en
su L2 (Abrahamsson 2009:13).

En la adquisicion hay muy pocas diferencias: Todos los nifios adquieren la gramética de la L1
hasta un nivel nativo mientras que entre los individuos adultos hay diferencias enormes en el
aprendizaje, en lo que se refiere a la rapidez y al nivel en que la lengua se queda finalmente
(Abrahamsson 2009:25). El aprendizaje de una L2 trata sobre una diferenciacion sucesiva, es
decir aprender a distinguir entre conceptos. Con el tiempo las distinciones se vuelven cada vez
mas exactas y detalladas (Ekerot 2011:27).

Este estudio analiza textos de alumnos. Al analizar como los individuos se expresan se usa a
veces la distincion competencia y rendimiento. La competencia es el conocimiento de las
reglas de la lengua que tiene el alumno mientras que el rendimiento se refiere a como el
alumno se expresa (Chomsky 1968 en Harley 1995:141). Los errores que reflejan la
competencia son frecuentes y muy sistematicos mientras que los del rendimiento son

esporadicos y no sistematicos (Abrahamsson 2009:48). La teoria de competencia y



rendimiento se basa en algo que es un hecho segun Clahsen, Meisel y Pienemann: Los
estudiantes no siempre pueden expresarse segun la gramatica que saben porque cuesta
demasiado tiempo y esfuerzo (1981:115). Por ejemplo es comun que estudiantes con el sueco
como lengua materna olviden afiadir el sufijo —s en verbos de la tercera persona singular en
inglés, por ejemplo he eat, aunque saben la regla (Abrahamsson 2009:17). Eso es muy

relevante para estudios de faltas en general pero no es relevante para mi estudio.

Al analizar la respuesta de los alumnos, se debe tener en cuenta que como individuos no
siempre actuamos de la forma esperada, sino que cada persona tiene su propia manera de
actuar, que a veces puede parecer rara o ser inesperada. Por este motivo, tratar de explicar

todas las respuestas dadas por los alumnos, no seré posible en este estudio

Antes las incorrecciones eran consideradas como algo que necesitaba correccion, pero hoy la
ciencia de la didactica de lenguas considera que los errores con una parte inevitable e incluso
positiva del proceso de aprendizaje Antes, las faltas eran consideradas algo incorrecta
mientras que hoy la ciencia de la didactica de lenguas considera incorrecciones como una

parte inevitable y positiva del proceso de aprendizaje (Hedge 2008:15).

A veces, las formas incorrectas se quedan en la interlengua aunque el estudiante sabe la forma
correcta. Ese fendmeno se llama fosilizacién y no tiene que ser permanente, también puede
aparecer en ciertas situaciones cuando el emisor tiene mucho estrés mental y se enfoca al
contenido. Eso se llama backsliding (Abrahamsson 2009:115). Es importante conocer este
fendmeno cuando uno estudia el aprendizaje de un L2, pero no es relevante en nuestro

estudio.

Corder desarroll6 el andlisis de errores, un método que no solamente analiza las diferencias
entre la L1y la L2 y anticipa faltas, si no también analiza el desarrollo diacrénico de la
interlengua y las incorrecciones que cometen los alumnos realmente, no solamente los que
deberian cometer (Abrahamsson 2009:47,48). El analisis de errores consiste en cinco partes
(Ellis 1994 en Abrahamsson 2009:48):

1. Seleccién de data. En esta fase se decide el tipo del material y cuales factores de
los participantes se debe tener en cuenta.
2. ldentificacion de los errores. En esa fase a veces hay que convertir el material a

una forma analizable. Luego se identifican las faltas. Ahora es relevante



distinguir entre incorrecciones de competencia y de rendimiento, algo que puede
resultar muy dificil y a veces imposible.

3. Descripcion y cuantificacion de los errores. En la tercera fase se decide cuéles
niveles linglisticos se desean analizar, por ejemplo la fonologia, morfologia,
sintaxis etcétera, y categorias, por ejemplo vocales, consonantes etcétera. Luego
se describe y clasifica las faltas por ejemplo segun la categorizacién de los tipos.

4. Explicaciones de los errores. En esta fase se explica el origen de las faltas. En los
afios 70 se solia ponerlas en dos o tres categorias (Abrahamsson 2009:48-49), por
ejemplo el de Dulay y Burt (1973 en Abrahamsson 2009:49): Errores de
transferencia, es decir los que tienen que ver con la estructura de la L1 y errores
de desarrollo, que son resultados de las construcciones creativas del estudiante.
El Gltimo tipo de errores, errores Unicos, son los que no pertenecen a los otros
dos grupos.

5. Evaluacion de los errores. Consiste en investigar como afectan las incorrecciones
la comprensibilidad del receptor. Esta fase normalmente no se hace en estudios
de faltas (Abrahamsson 2009:49).

El anélisis de errores ha sido criticado por solamente enfocarse en las incorrecciones y en que
se distingue de la lengua meta, sin ver lo que el estudiante hace bien (Hammarberg 1973,
2004 en Abrahamsson 2009:49). Otra critica ha sido que cuando uno se enfoca solamente en
los errores no se nota cuando los alumnos evitan construcciones gramaticales que no saben
bien. Por ejemplo, un estudiante que sabe un poco sobre una construccion pero no se siente
suficiente seguro suele evitar la construccion (Abrahamsson 2009:237). También es comun
usar una estructura demasiado si es mas comun en la L1 queenla L2
(Abrahamsson:2009:238). A pesar de esa critica, este estudio se enfoca en faltas porque las

incorrecciones muestran con certeza lo que el alumno puede mejorar en ese aspecto.

El anélisis de errores dejé de ser el método mas usado a causa de problemas con la teoria y
porque otros métodos se desarrollaron. (Abrahamsson 2009:49,50). Este estudio sigue el
modelo de analisis de errores, pero también toma en cuenta lo que los alumnos ya saben.
Clahsen, Meisel y Pienemann muestran que comparar la L1 y el L2 no es suficiente para
explicar las faltas: Hay que ver el aprendizaje como un proceso complejo en el cual el
desarrollo de un sistema gramatical solamente es una parte. Dicen que es probable que otros
factores, especialmente psicolédgicos, tengan una influencia mas grande en el output del

alumno (1981:109,110). Esta tesina no solamente tiene la L1 de los alumnos en cuenta sino



también la marcacion tipoldgica (Abrahamsson 2009:245) y la teoria de procesabilidad
(Meisel, Clahsen & Pienemann 1981:110) porque ellos indican la dificultad de estructuras
gramaticales.

En estudios de errores del aprendizaje de una L2, Clahsen, Meisel y Pienemann sugieren
analizar el output de los estudiantes contando cuantas faltas cometen en cada estructura
gramatical, hacer estadisticas sobre el resultado y luego agrupar los estudiantes en diferentes
grupos que representan pasos diferentes en el aprendizaje de una L2 (1981:113). Sin embargo,
Clahsen, Meisel y Pienemann dicen que el hecho de que un alumno cometa muchas
incorrecciones en una construccion no tiene que significar que aquella construccion se ha
aprendido recientemente porque no lo ven probable que un alumno empieza con lo facil, si no
que usa todo lo que sabe para comunicarse. Asi, algunas construcciones siguen causando
problemas durante mucho tiempo y otras pueden ser usadas correctamente directamente
después de aprenderlas (1981:113). En nuestro estudio no analizamos si un alumno ha
aprendido una construccidn recién o hace mucho tiempo porque simplemente estamos

investigando cudles errores suelen ocurrir y en qué curso ocurren.

1.1 Metas

Nuestro estudio analiza las faltas del orden de las palabras en textos en sueco escritos por

estudiantes hispanohablantes. El analisis trata de responder las siguientes preguntas:

e ;Cuadles incorrecciones del orden de las palabras son los méas frecuentes?
e (En qué cursos de sueco ocurren los diferentes errores?

e ;Por qué se cometen esas faltas?

En el analisis, aplicamos la teoria de procesabilidad, es decir la idea que todos los alumnos
aprenden una lengua en el mismo orden (Meisel, Clahsen & Pienemann 1981:110), y la teoria
de la marcacion tipologica, es decir el sistema de definir la ordinariez de estructuras
gramaéticas en (Abrahamsson 2009:245) porgue esas dos teorias describen la dificultad de
construcciones gramaticales. Ademas tomamos el fendmeno transferencia, es decir transicion
desde la L1 a la L2 (Abrahamsson 2009:247) en cuenta en la busqueda de razones posibles de

las incorrecciones.

Este estudio puede revelar estructuras que causan errores en varios cursos diferentes de sueco,

lo que podria indicar que se deberia enfocar mas en este aspecto en la ensefianza de sueco. Un



objetivo secundario de nuestro trabajo es buscar las razones posibles de las faltas, algo que
puede servir para anticipar otras incorrecciones en otros tipos de alumnos y otros tipos de

errores.

2. Teoria

En los afios 1970 hubo una transicion en la ciencia desde ver el aprendizaje de una lengua
extranjera como un proceso mecanico de aprender habitos (Abrahamsson 2009:21) hasta
considerarlo un desarrollo creativo siguiendo procesos cognitivos segun un patron universal
(Bjar 2006:64:NT). Ademas, se empez6 a ver la lengua meta como un sistema dindmico y
natural y al estudiante como un ”constructor” creativo y activo. También se dejo de comparar
la L1 con la L2y se comenzé a estudiar la interlengua y su desarrollo diacrénico
(Abrahamsson 2009:21) y el enfoque se mudo desde el producto, es decir el resultado, hasta el
proceso de aprendizaje (Abrahamsson 2009:21). El término interlengua puede referir a la L2
del alumno en un tiempo especifico y también puede referir al desarrollo de la interlengua
(Abrahamsson 2009:43). En este estudio usamos la primera definicion.

En la teoria de la interlengua los siguientes procesos son centrales (Selinker 1972 en
Abrahamsson 2009:):

1. Transferencia, es decir transicion (Abrahamsson 2009:87), de la L1. Consiste en
usar algo de la L1 en el uso de la L2. Eso suele ser mas comun cuando las lenguas
L1y L2 son similares (Abrahamson 2009:247). Por ejemplo, si un
hispanohablante omite el sujeto al hablar sueco porque en espariol el sujeto no es
necesario en la frase mientras que lo es en sueco (Abrahamsson 2009:165,166).
La transferencia puede ser positiva y negativa.

2. Transferencia desde la ensefianza, es decir usar demasiado las formas aprendidas
en la ensefianza. Por ejemplo, un alumno sueco usa el gerundio demasiado en
inglés porque la ensefianza de inglés se enfoca mucho en esa construccion.

3. Estrategias del aprendizaje. Pueden ser conscientes y non conscientes

4. Estrategias de la comunicacion, por ejemplo usar cambio de codigos, es decir
usar mas de una lengua en la misma conversacion (Park 2009:297). Las

estrategias pueden ser necesarias para mantener la comunicacion.



5. Generalizacion de formas de L2 (Abrahamsson 2009:111ff), es decir aplicar
reglas donde no se debe. Por ejemplo aplicar el orden de las palabras de oraciones
principales a oraciones subordinadas.

Cuando la interlengua fue introducida en la ciencia, se empez6 a ver la gramatica que un
alumno sabe como un sistema en lugar de verla como una version parcial de la lengua meta
(Hakansson 2009:154). La interlengua tiene la misma estructura, reglas y variabilidad que
cualquier idioma (Eckman 1991 en Abrahamsson 2009:46,47). Sin embargo, la variacion de
la interlengua es mas grande que la L1. Los estudios sobre la variabilidad linglistica vienen
de los estudios de Labov (1969, 1970, 1972 en Abrahamsson 2009:84), que dicen que la
variabilidad en el uso de lenguas es normal entre hablante de L1 y L2. Sin embargo, los
estudios de Labov se dedicaban sobre todo a L1 (Abrahamsson 2009:84).

Ademas, en estudios de output de alumnos se distingue la variedad interpersonal de la
intrapersonal y hay una distincion entre la variacion libre y sistematica. La variacion libre es
la variacién que no tiene ninguna explicacion, es decir que parece pasar por azar, y la
variacion sistematica pasa por diferentes razones. Temprano en el aprendizaje de un L2 hay
mucha variacion libre en el output porgue el estudiante ain no ha podido sistematizar la
gramatica que sabe. Ademas, la variacion depende de la situacion, es decir el nivel de
formalidad, con quien hablan etcétera (Abrahamsson 2009:90,93). En otras palabras, la
variacion depende del contexto situacional, psicolinguistico y linguistico (Abrahamsson
2009:107). La interlengua tiene mas variacion que la lengua materna, pero la variacion es
sistematica y coincide con el contexto sociolinguistico, psicolingiistico y linguistico
(Abrahamsson 2009:22).

La Gramatica Universal (GU) se basa en principios bioldgicos sobre la estructura de una
lengua e investiga cuéles son las estructuras comunes en las lenguas del mundo. Se usa
principalmente en los estudios de la L1, pero también ha sido usado en estudios del
aprendizaje de lenguas extranjeras. Sin embargo, sobre todo ha sido usado en paises
anglofonos y no ha tenido mucha importancia en los estudios de sueco como lengua
extranjera. La GU trata de explicar como nifios pequefios pueden adquirir una L1 tan eficiente

con un input tan incompleto (Hammarberg 2009:46.

La GU dice que las lenguas humanas tienen principios generales que valen para todas las
lenguas, y parametros, es decir conjuntos de estructuras gramaticales que existen en las

mismas lenguas. Si cierta estructura existe en una lengua significa que aquella lengua también
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tiene otras estructuras relacionadas (Hammarberg 2009:45,46). Por ejemplo, existen lenguas
que solo tienen clusivas sordas, es decir /p/, /t/ 'y Ik/, pero no existe ninguna lengua que s6lo
tiene clusivas sonoras, es decir /b/, /d/ y /g/. En otras palabras, es un parametro que las
lenguas que tienen clusivas sonoras también tienen clusivas sordas (Abrahamsson
2009:138,139). Es importante conocer la GU cuando uno investiga el aprendizaje de lenguas

extranjeras, pero no es relevante para mi estudio.

Igual que la GU, la marcacion tipoldgica estudia las estructuras comunes de las lenguas
humanas, pero esa teoria se basa en observaciones empiricas mientras que la GU estudia los
principios biologicos (Abrahamsson 2009:139). La marcacion tipologica dice que estructuras
complejas, infrecuentes y no comunes se consideran marcadas mientras que las estructuras
simples, frecuentes y comunes se consideran no marcadas (Abrahamsson 2009:245).
Mientras mas marcada es una estructura, mas problemas causa en el aprendizaje
(Abrahamsson 2009:141). Por ejemplo, es mas marcada cuando una palabra termina con tres
consonantes que con dos, asi que la primera es mas dificil de aprender (Abrahamsson
2009:139).

Un problema con la marcacion tipoldgica es que solamente anticipa faltas, no explica por qué
(Abrahamsson 2009:149). En sueco, el orden de las palabras es muy gramaticalizado y muy
marcado tipoldégicamente. La posicién de la negacion en oraciones subordinadas y la
inversion en frases con tematizacion son ejemplos de estructuras muy marcadas en sueco
(Ekerot 2011:65).

No solamente existe un sistema para estimar la dificultad de una construccion, también hay
una teoria sobre en que orden se las aprenden. En un experimento descubrieron Meisel,
Clahsen y Pienemann que estudiantes que aprenden el aleman como L2 aprendieron las leyes
del orden de las palabras en un orden distinto (1981:110). La teoria de procesabilidad
(Processability theory) trata de explicar tales 6rdenes del aprendizaje a partir de un idea que
estudiantes solamente pueden producir construcciones que saben expresar y por eso no

pueden aprender toda la gramatica a la vez.

Segun Clahsen, Meisel y Pienemann, las construcciones gramaticales se aprenden en un orden
estricto, mas o menos independientemente de la L1 del estudiante, excepto cuando el progreso
se interrumpe por procesos por ejemplo la fosilizacion (Abrahamsson 2009:115). Sin

embargo, opinan que hay que distinguir entre tipos diferentes de estudiantes, porque siguen
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caminos diferentes (Meisel, Clahsen & Pienemann 1981:110). Pero, Meisel, Clahsen y
Pienemann dicen también que estudiantes con la misma lengua materna deberian seguir el

mismo camino (1981:113). En sueco, hay cinco niveles de desarrollo de la sintaxis:

1. Unidades sueltas. En este nivel el alumno no conjuga las palabras, por ejemplo Jag ata

mat (Yo comer comida).

2. Orden canonico de las palabras, es decir, normalmente SVO, por ejemplo Han spelar
fotboll (El juega al fatbol) (Pienemann & Hakansson 1999 en Hakansson
2009:154,155).

3. Tematizacion de adverbio sin hacer inversion después (Eklund Heinonen 2009:34),

por ejemplo ldag jag ar glad (Hoy estoy feliz).

4. Inversion en frases con tematizacion, es decir que el verbo viene en segundo lugar
cuando la frase empieza con algo que no es sujeto, por ejemplo Pa jobbet &ter vi lunch

kl.12:00. (En el trabajo almorzamos a las 12:00).

5. Negacion antes del verbo en oraciones subordinadas (Pienemann & Hakansson 1999
en Hakansson 2009:154,155), por ejemplo Jag somnar om jag inte dricker kaffe snart

(Me duermo si no tomo café dentro de poco).

Asi que, todos alumnos de sueco aprenden esos pasos en el orden mencionado dado que hay
que saber los niveles anteriores para poder aprender otro nivel (Hakansson 2009:154). Los
alumnos empiezan en nivel uno y suben. Experimentos muestran que siempre se sabe los
niveles anteriores, es decir que no se puede aprender esas estructuras en otro orden
(Hakansson 2009 en Hyltenstam & Linberg 2009:160).

Ahora sabemos el orden en el cual se aprende la sintaxis del sueco, pero ¢cuales
incorrecciones son los mas frecuentes? Segun Ekerot, en los estudiantes de sueco como
lengua extranjera, los errores mas caracteristicos del orden de las palabras tratan de las reglas
que siguen (2011:78-79):

1. El verbo finito viene en el segundo lugar en oraciones principales (Ekerot 2011:78).

Por ejemplo: Jag sjunger en sang (Canto una cancion.). En espafiol, la forma mas
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neutral es que el sujeto viene en primer lugar y luego el verbo, por ejemplo Ana comid
en la cocina pero también se lo puede expresar con orden invertido por ejemplo
Comio Ana en la cocina y también se puede poner el sujeto después del sintagma

verbal, por ejemplo Comié en la cocina Ana (Falt 2009:472).

Cuando hay tematizacién también hay inversion (Ekerot 2011:78). Tematizacion
consiste en poner algo que no es sujeto primero en la frase. Normalmente eso se hace
con adverbial, por ejemplo: Igar gick jag pa bio (Ayer fui al cine.), pero puede ser
todo tipo de palabra que no es sujeto y también se lo puede hacer con oraciones
verbales, por ejemplo Att dansa salsa ar populart i Sverige (En Suecia es popular
bailar la salsa.) (Ekerot 2011:187). Inversion significa que el verbo viene antes del

sujeto en la frase, por ejemplo Har ar jag (Aqui estoy).

El verbo viene en segundo lugar en oraciones subordinadas (Ekerot 2011:78), por
ejemplo Katten tittade pa nar mamma stadade huset (El gato miraba mientras que
mama limpiaba la casa.) Hyltenstam muestra que los estudiantes de sueco como L2
aprenden el orden de las palabras de frases principales antes de las oraciones
subordinadas, asi que hay un fase en el cual usan el orden de oraciones principales en
todas las oraciones (1978 en Ekerot 2011:85), por ejemplo “[...]n&r man bor inte i sitt
hemland” . El espafiol también tiene esa estructura, pero el orden de las palabras es
mucho mas flexible (Hedin 1977:12).

La posicion del adverbial, en oraciones subordinadas (Ekerot 2011:79). En oraciones
principales el adverbial viene después del verbo finito, por ejemplo Han kommer inte
(No viene), mientras que viene antes del verbo en oraciones subordinadas (Hultman
2003:292,297), por ejemplo “Han sa att han inte kunde komma” (Dijo que no podia
venir.). La posicion del adverbial es muy marcado tipologicalmente asi que causa

muchos problemas para los estudiantes (Ekerot 2011:65).

Otra regla que causa muchas faltas es la obligatoriedad de sujeto explicito (Hammarberg &
Viberg 1979:3).

En resumen, en este capitulo hemos descrito el cambio de paradigma en los estudios del

aprendizaje de una L2. También hemos presentado la teoria de interlengua, la GU, la

marcacion tipologica y la teoria de la procesabilidad. Ademas hemos escrito sobre la
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variacion del output de alumnos y presentado las incorrecciones mas comunes entre personas

que aprenden el sueco como una L2.
2.1 Curriculos

En la regulacion oficial del curriculo de Sueco Para Extranjeros (SPE), la primera meta, pero
no necesariamente lo méas importante, es que los estudiantes aprendan a escribir. Ademas dice
que en cursos de SPE el alumno desarrolla una capacidad comunicativa, es decir saber
comunicar, oralmente y por escrito, segun las necesidades del alumno. Eso asume que el
estudiante conoce un sistema linguistico y sabe usarlo. EI conocimiento del sistema

linglistico incluye el manejo estructuras gramaticales y frases (Skolverket 2009a)

Hay nueve cursos de sueco para extranjeros. Primero estudian los cursos de Sueco Para
Extrafieros A hasta D luego se puede continuar con los cursos de Sueco como Segunda
Lengua G, Ay B. Los alumnos que participan en este estudio son de ocho cursos diferentes.
Los cursos estan puestos en el orden que se los estudia, con la excepcién del curso Sueco Para
Suecos B (SPS B), que es el curso para estudiantes del bachillerato con Sueco como lengua
materna. Un alumno en este estudio ha elegido estudiar el SPSB curso en lugar de Sueco
como Segunda Lengua B (SSLB) pero su profesora dijo que tenia el mismo nivel que otros
alumnos en SSLB. La tabla 1 muestra los cursos para inmigrantes en el orden que se los
estudia y las abreviaciones de los cursos que a partir de ahora vamos a usar en este estudio.
Los cursos son de Sueco Para Extranjeros, Sueco como Segunda Lengua y también hay un
curso de Sueco Para Suecos porque una de los estudiantes del estudio ha elegido hacer ese

curso en lugar de Sueco como Segunda Lengua.

Tabla 1: Abreviaciones de los cursos

Nombre del curso Abreviacion
Sueco Para Extranjeros SPEA
Sueco Para Extranjeros SPEB
Sueco Para Extranjeros C SPEC
Sueco Para Extranjeros D SPED

Sueco como Segunda Lengua G SSLG

Sueco como Segunda Lengua A SSLA

Sueco como Segunda Lengua B SSLB

Sueco Para Suecos B (Sueco para | SPSB
suecos en el bachillerato sueco)

La tabla 2 muestra la distribucién de los alumnos entre los diferentes cursos.
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Tabla 2: La distribucién de los cursos de los alumnos

Nombre No de
del curso | alumnos

SPEA 0

SPE B

SPEC

SPED

SSL G

SSL A

SSL B

PR W OO

SPS B

Como este estudio analiza cuéles son los errores mas comunes en hispanohablantes
aprendiendo el sueco, incluimos a alumnos en todos los niveles de SPE y SSL. Sin embargo,
no hemos podido sacar ningln texto desde los cursos SPE A 'y B porque los alumnos no son

capaces de escribir textos con un nivel suficiente alto para el estudio.

Los curriculos de todos los cursos que tratamos arriba mencionan algo sobre lo escrito, pero
lo Unico que encontramos sobre el orden de las palabras es que, para sacar la nota VG en el
curso SSLA, el alumno tiene que escribir relativamente correcto y poder variar la
construccion de la frase... Todos los curriculos de los cursos arriba mencionan algo sobre lo
escrito, pero la sola cosa que encontremos sobre el orden de las palabras fue que para sacar la
nota VG en el curso SSL A el alumno tiene que escribir relativamente correctamente y variar
la construccidn de la frase (Skolverket 2000). Los cursos de SSL tienen las siguientes notas

posibles:

e [G=Suspendido

e G=Aprobado

e VG=Aprobado con distincién

e MVG: Aprobado con distincion especial (Skolverket 2009b)
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3. Metodologia de la seleccidn del corpus

Este estudio consiste en analizar textos escritos en sueco por estudiantes de sueco con espariol
como lengua materna. El analisis se enfoca en las faltas relacionadas con el orden de las
palabras. En la linguistica, un texto no sélo es texto escrito sino también puede ser oral. En

este estudio, con la palabra texto nos referimos a un texto escrito.

Al buscar textos pudimos haber tomado textos escritos en pruebas nacionales, pero entonces
no hubiéramos tenido la informacidn necesaria sobre el perfil de los alumnos interesantes para
nuestro estudio. De esta manera, decidimos buscar estudiantes hispanohablantes y para ello
contactamos a las escuelas de SPE y SSA para conseguir los datos de los profesores que
ensefian los cursos en cuestion: ellos nos ayudarian con sus alumnos hispanohablantes que

estudian sueco.

Lo mejor hubiera sido hablar directamente con los profesores pero eso costaria mucho tiempo
y seria dificil de organizar. También hubiéramos podido Ilamar a los profesores pero tomaria
también mucho tiempo. Por eso decidimos contactar a los profesores por correo electrénico.
Luego habia dos opciones; contactar a los profesores directamente o contactar la escuela 'y
dejar a ellos que contacten a los profesores. Preferimos contactar a los profesores
directamente y esconder los otros receptores para que los profesores sintieran que su
contribucion era mas importante que si supieran que todos los profesores en aquella escuela

habian recibido el mismo mensaje.

Asi que contactamos las escuelas y les pedimos permiso de realizar el estudio y de
proporcionarnos los correos electronicos de los profesores. En algunos casos no nos dejaron
contactar a los profesores directamente pero desgraciadamente mandaron el mensaje a todos
los profesores. Les dejamos hacer eso pidiendo que escondieran los otros receptores por las
mencionadas arriba. La ventaja de eso fue que algunas escuelas también juntaron todos los

textos para que yo no tuviera que visitar a cada profesor individualmente.

Por varias razones, es dificil estimar si conseguimos mas textos al contactar a los profesores
directamente o cuando las escuelas lo hicieron. Si la escuela mand6 a todos, la sola respuesta
que tuvimos fueron los textos. Cuando contactamos a los profesores directamente tuvimos

muchas respuestas pero al final no pudieron darnos ningun texto. Eso puede variar mucho
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entre escuelas por ejemplo, porque los alumnos estan puestos en grupos segun los afios que

han estudiado en su pais.

En una escuela no nos respondi6 casi nadie y cuando contactamos al director de la escuela
resulto que esa escuela estaba bajo un control de cualidad al mismo tiempo asi que los

profesores no tenian tiempo.

Mandamos un correo electronico consistiendo en una instruccion para los profesores y un
documento adjunto para los alumnos con las condiciones del estudio, un par de preguntas
breves y un lugar para firmar. Asi que los profesores tenian que dar el documento a los
estudiantes y, si éstos firmaron los profesores tenian que darnos el documento y una copia de
un texto que el estudiante habia escrito dentro del curso.

Cuando escribimos el mensaje a los profesores intentamos ser muy claros en la instruccion sin
escribir demasiado para evitar que no lo leyeran o no lo entendieran. El papel de los
profesores era dar un documento a sus alumnos hispanohablantes y si ellos querian participar
en el estudio, buscar un texto escrito por el alumno, marcar en qué curso estaba el alumno y

luego contactarnos para que nosotros fuéramos a recoger los textos.

Los alumnos en SPE estan agrupados en tres categorias dependiendo de cuantos afios han
estudiado en su pais (Skolverket 2009c). Al inicio quisimos preguntar en cuél grupo los
alumnos estaban pero resulta que sélo se usa esa categorizacion en los cursos de SPE, asi que
los profesores de SSL no lo sabian. Decidimos no preguntarlo a los estudiantes directamente
porque hay un riesgo de que mientan (Saville-Troike 2003 en Bloomer, Trotty Wray
2006:155), por ejemplo que no quieren revelar que no han tenido tantos estudios en su pais.
No quisimos preguntar a los alumnos directamente porque la educacion puede ser algo muy

sensible en algunas culturas y sabemos que muchos alumnos mienten sobre ello.

Tambien decidimos preguntar a los profesores en qué curso estaba el alumno porque no
estabamos seguros que los alumnos lo sabian, o quizas ni sabrian qué responder, ya que existe
el riesgo de que dijeran el nombre de su clase. Bell (2006:142) llama la atencidn al riesgo de

preguntar cosas que los cuestionados quizas no saben o no saben explicar.

Resulté que muchos de los profesores no entendieron las instrucciones, algunos no

comprendieron que tenian que dar el papel a los estudiantes, otros pensaron que era suficiente
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dar el papel a los estudiantes sin darnos un texto a nosotros y otros no nos informaron en qué
curso estaba el alumno. Por eso nos dimos cuenta que la instruccion para los profesores habia

podido ser mas clara si lo hubiéramos escrito como una lista, por ejemplo:

1. Dael papel a tus alumnos hispanohablantes.
2. Busca un texto para cada alumno que ha firmado.

3. Contactame ara que yo venga a recoger los documentos.

El documento para los estudiantes contenia informacion sobre el estudio, algunas preguntas
breves y un lugar para firmar. Fue escrito en espafiol para asegurar que todos lo entendieran.
Al hacer cuestionarios puede ser mejor hacerlo en la L1 del respondiente (Bloomer, Trott &
Wray 1998:66). La informacion contenia las condiciones de la participacién, que es voluntaria
y andnima, que ibamos a analizar textos etcétera pero no decia nada sobre de donde ibamos a
sacar los textos. Por eso algunos alumnos pensaron que ellos tenian que escribir un texto
especialmente para el estudio mientras que la idea fue usar textos ya escritos dentro de los
cursos de sueco. Por eso, la proxima vez escribiriamos eso en el mensaje para los estudiantes

también.

Decidimos hacer un cuestionario para sacar informacion general sobre los alumnos para poder
hacer un perfil de ellos. Un cuestionario es un método conveniente para poder sacar
informacion de muchas personas en lugares diferentes (Bloomer, Trott & Wray 2006:158).
Sin embargo, no hemos podido asistir cuando los alumnos respondieron, asi que corremos el
riesgo que otras personas lo han llenado (Bloomer, Trott & Wray 2006:159) etcétera pero lo
vemos improbable. Las preguntas en el texto tratan de informacion general sobre los alumnos
para poder hacer un perfil sobre ellos y usarlo en el andlisis: La edad, sexo y cuantos afios
llevan en Suecia. En el apéndice hay una copia del mensaje para los profesores y el mensaje
para los alumnos. El cuestionario pregunta por la edad y el sexo, pero como la meta de ese
estudio es buscar los errores mas comunes en hispanohablantes adultos, decidimos no tomar

esos dos factores en cuenta.

Tardd mucho tiempo sacar los textos. Habiamos decidido a analizar 20 textos para que los
resultados sean confiables. Mandamos los primeros correos electronicos a los profesores el 9
de febrero y recibimos los ultimos textos el 4 de abril. Hay que tener eso en cuenta cuando
uno hace estudios como en nuestro. Para acortar el tiempo de coleccion se puede reducir el
numero de los textos de los alumnos. Eso se puede hacer si uno hace otro tipo de estudio, por

ejemplo comparar dos textos. Tambien hubiéramos podido contactar a méas escuelas, por
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ejemplo todas las escuelas en Suecia o todas de una misma empresa. Nuestro estudio contiene
textos escritos por alumnos de las escuelas, ABF, Cuben, Folkuniversitetet, Hermods y

Lernia, todas situadas en Gotemburgo.

Cuando nos faltaba un texto recibimos cinco textos a la vez asi que tuvimos cuatro textos
demasiado. De estos textos sacamos los veinte mas largos para tener lo mas posible de
material para analizar. Cuando habiamos recibido los textos empezamos a analizarlos. Para
que los resultados fueran comparables decidimos analizar mas o menos la misma cantidad de
palabras en cada texto. El texto mas corto tenia 105 palabras asi que analizamos lo méas

cercano a 105 palabras de cada texto sin cortar las frases.

Primero estudiamos todo tipo de problema gramatical, los categorizamos y luego
consideramos qué aspecto convenia analizar. El orden de las palabras fue la categoria que
generd mas faltas, excepto las categorias generales “Falta de ortografia” y “Palabra y
expresion equivocada”. Ademas, el orden de las palabras en sueco es muy marcado

tipolégicamente (Ekerot 2011:65) asi que es relevante analizarlo.
3.1 Metodologia del analisis de la data

Después de haber seleccionado los textos categorizamos las incorrecciones del orden de las

palabras segun la regla que rompen. Las categorias son los siguientes:

e Inversion cuando hay tematizacion
e Laobligatoriedad de sujeto
e Laposicion de adverbio en oraciones principales

e La posicion de adverbio en oraciones subordinadas

Luego categorizamos los resultados e hicimos estadisticas. Buscamos conexiones y patrones
en los problemas gramaticales y en relacion con los datos en los perfiles de los alumnos.
Clahsen, Meisel y Pienemann llegan a la conclusion que la inica manera de analizar
secuencias de desarrollo es estudiar alumnos durante un tiempo largo (1981:117) Porque es
mas enriquecedor estudiar el proceso de aprendizaje que solamente estudiar los output
(Clahsen, Meisel & Pienemann 1981:109).
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4. Analisis y resultados

En esta seccion presentamos los resultados del andlisis. Categorizamos los errores segun la
regla que rompen en una tabla, por ejemplo inversién cuando hay tematizacion, y también
hacemos una tabla con las formas correctas de cada categoria. Luego analizamos las faltas de
cada categoria. Pero, antes de analizar el material necesitamos mas informacion sobre los

participantes del estudio. La tabla 3 muestra los perfiles de los alumnos.

Tabla 3: Los perfiles de los alumnos

Estudiante | Curso | Edad ARNos en Suecia | Sexo
1 SSLG 39 4 H
2 SSLG |40 12 M
3 SSLG 41 3 anos 6 meses M
4 SvB 36 3 M
5 SPED |27 1 M
6 SSLA 25 1 afio 6 meses M
7 SSLA | 26 4 M
8 SPED 39 1 afio 8 meses H
9 SSLB 25 1 aflo 6 meses M
10 SPED 28 1 afio 6 meses H
11 SPED 28 6 meses H
12 SPED |34 1 H
13 SPED 30 6 meses M
14 SPED 32 8 meses H
15 SPED 28 6 meses M
16 SPED |38 1 aflo 6 meses M
17 SPEC 31 1 H
18 SSLG 24 2 M
19 SSLA | 39 4 M
20 SPED 35 6 meses M

La tabla 4 que viene a continuacion muestra la distribucion de incorrecciones, empezando con
el error mas frecuente. Cada nimero, por ejemplo 1:1:SSLG , representa un alumno. El
primer namero indica el alumno, el segundo ndmero indica la falta y la combinacién de letras
indica el curso (véase tabla 1). Para delimitar el estudio, solamente analizamos reglas
gramaticas que causan por lo menos cinco incorrecciones. La tabla 4 muestra la distribucion

de errores de cada categoria, cuales alumnos han cometido las faltas y en cuél curso estan.

19



Tabla 4: La distribucion de los errores

Tipo de error

Distribucion N° errores

N° de alumnos

Inversién cuando hay 1:1:SSLG, 1:2:SSLG, 1:3:SSLG, 1:4:SSLG, | 11 7
tematizacion 2:1:SSLG, 12:3:SPED, 13:2:SPED,

13:7:SPED, 15:1:SPED, 17:1:SPEC,

19:3:SSLA
La obligatoriedad de sujeto | 11:1:SPED, 13:4:SPED, 16:2:SPEC, 6 5
explicito 18:2:SSLG, 18:3:SSLG, 20:1:SPED
Posicién de adverbio en 3:1:SSLG, 9:1:SB, 10:2:SPED, 5 5
oraciones principales 11:2:SPED, 12:1:SPED
Posicion de adverbio en 5:1:SPED, 14:1:SPED, 16:1:SPED, 5 4
oraciones subordinadas 19:4:SSLA, 19:2:SSLA
Total: 27 21

El resto de las faltas estan en la tabla 13. Los alumnos 6:SSLA, 7:SSLA, 8:SPED y 20:SPED

no cometieron ninguna incorreccion. En la tabla 4 vemos que el error mas frecuente que tiene

que ver con el orden de las palabras es la inversion cuando hay tematizacion, por ejemplo Har

i Sverige det finns[...](Aqui en Suecia hay][...]). En Suecia. También es la falta que ocurre en

la mayoria de los cursos; desde el curso SPED hasta el curso SSLA. Ese tipo de incorreccion

ocurre once veces Y siete alumnos lo han cometido. Segun Ekerot es uno de los errores mas

comunes en alumnos aprendiendo el sueco como lengua extranjera (2011:78,79). En espafiol

se puede poner adverbios primero en las frases pero no hay inversion (Falt 2009:475), por

ejemplo Mafiana Maria va a cocinar. También hemos investigado los casos en los cuales los

alumnos han usado la forma correcta. La tabla abajo demuestra la distribucion de las formas

correctas.

Tabla 5: La distribuciéon de formas correctas

Tipo de error Distribucién N° N° de
errores | alumnos

Inversién cuando hay 3:A:SSLG, 4:A:SPSB, 4:B:SPSB, 5:B:SPED, 23 12
tematizacion 5:E:SPED, 8:D:SPED, 8:F:SPED, 8:G:SPED,

9:A:SSLB, 9:B:SSLB, 10:A:SPED, 10:B:SPED,

11:B:SPED, 11:D:SPED, 12:A:SPED,

13:A:SPED, 14:B:SPED, 18:C:SSLG,

18:D:SSLG, 18:E:SSLG, 20:A:SPED,

20:D:SPED, 20:G:SPED.
La obligatoriedad de sujeto - - -
explicito*
Posicién de adverbio en 8:A:SPED 1 1
oraciones principales
Posicién de adverbio en 20:G:SPED 1 1
oraciones subordinadas
Total: 25 14

*No hemos hecho estadisticas sobre eso porque hay demasiados ejemplos
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La tabla cuatro muestra que las formas que los alumnos han usado mas frecuentemente bien
(en el orden mencionado) son la obligatoriedad de sujeto explicito (demasiados casos para
analizar), inversion cuando hay tematizacion (23 casos, 12 alumnos), posicion de adverbio en
oraciones principales (1 caso, 1 alumno) y posicion de adverbio en oraciones subordinadas (1
caso, 1 alumno). Sin embargo, no podemos saber si el alumno se ha expresado correctamente
porque sabe la regla. También puede ser que esté aplicando otra regla, un caso de
transferencia (Abrahamsson 2009:87), etcétera. Vamos a comentar mas las tablas cuatro y
cinco cuando discutamos cada regla individualmente. Empezamos por la Inversion cuando

hay tematizacion porque es la falta mas comun en los alumnos en este estudio:

Tabla 6: Los errores de la categoria Inversion cuando hay tematizacion

Alumno Error Falta inversion después
de tematizacion de...

1:1:SSLG nar vi behover hjalp de hjélper oss Oracién subordinada

1:2:SSLG i skolan det finns mat Adverbial

1:3:5SLG varje manad jag gor pa bio Adverbial

1:4:SSLG Hér i Sverige det finns Adverbial

2:1:SS5LG i mi hemland det bat* bara sommar hela ar | Adverbial

12:3:SPEd | forresten Avenyn &ar Conjuncién

13:2:SPED | varje gang han gick till dar rattorna at Frase subordinada

13:7:SPED | medan gjorde han det rattorna gick Frase sobordinadda

15:1:SPED | Om du behdv hjalpa, du kan Frase subordinada

17:1:SPEC | | slut, bada Tosca och honom karlek Adverbial

Paparadosi. (déd) dog*
19:3:SSLA | Pa grund av rosten mannen skulle Adverbial

*Gracias a la posicion de la palabra bat se puede suponer que es un verbo.

Tabla 11 en el apéndice contiene todas los casos en los cuales los alumnos han usado
inversion cuando hay tematizacion correctamente. En la tabla 6 vemos que la tematizacion de
algo que consiste en varias palabras causan incorrecciones. Seis de los errores vienen después
de adverbiales tematizadas, por ejemplo [...]Varje manad jag gor pa bio (\VVoy al cine cada
mes), mientras que cuatro vienen después de frases subordinadas y tematizadas, por ejemplo
[...]n&r vi behdver hjalp de hjélper oss (Nos ayudan cada vez que lo necesitamos) . Puede ser
que partes largas causan mas problemas porque son mas compleja y por eso mas dificiles de

distinguir.

Tabla 5 muestra que los alumnos han usado La inversion cuando hay tematizacion 23 veces
(12 alumnos de los cursos SPED, SSLG, SSLB, SPSB). Los alumnos 1:SSLG, 2:SSLG,
15:SPED, 17:SPEC y 19:SSLA solamente han usado la forma incorrecta. Alumno 1 lo ha
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usado cuatro veces, asi que podemos constatar que es un error sistematico (es decir que lo
comete cada vez que usa la estructura y lo usa por lo menos tres veces). Los alumnos
112:SPED y 13:SPED han usado formas incorrectas (ambos lo han hecho una vez) y correctas
(una 'y dos veces) y los siguientes alumnos solamente han usado la forma correcta: 3:SSLG,
4:SPSB, 5:SPED, 8:SPED, 9:SPS:B, 10:SPED, 11:SPED, 14:SPED, 18:SSLG y 20:SPED. En
otras palabras, los alumnos en este estudio empiezan a usar correctamente la inversién cuando

hay tematizacion en el curso SPED.

La obligatoriedad de sujeto explicito causa muchas faltas en estudiantes de
sueco.(Hammarberg & Viberg 1979:3). En sueco, cada oracién necesita un sujeto (Ballardini,

Stjarnlof & Viberg 1987:24). La tabla 7 muestra las incorrecciones de esta categoria:

Tabla 7: Los errores de la categoria La obligatoriedad de sujeto

Alumno Error

11:1:SPED | men den har gangen var_trott

13:4:SPED | Sen ldggade den

16:2:SPEC | Pa operan var mycket

18:2:SSLG | eftersom ska

18:3:SSLG | han att_vill

20:1:SPED | och problemet_l6st

No ponemos las formas correctas de La obligatoriedad de sujeto en estadisticas porque la
forma es demasiado comun asi que hay demasiados casos. Los alumnos 11:SPED, 13:SPED,
16:SPEC, 18:SSLG y 20:SPED han cometido faltas con esa estructura (una vez cada uno

menos el alumno 18:SSLG quien errd dos veces) y todos lo han usado correctamente también.

En nuestro estudio cometieron incorrecciones con la posicion de adverbio en oraciones
principales cinco veces por cinco alumnos; 3:SSLG, 9:SPSB, 10:SPED, 11:SPED y 12:SPED
y s6lo un alumno lo uso correctamente (8:SPED), asi que es un error que cometen hasta un
nivel relativamente alto. Segun Ekerot es uno de las faltas mas frecuentes para alumnos con
sueco como lengua meta (2011:78,79). En oraciones principales el adverbio viene despues del
verbo finito, mientras que vienen antes del verbo en oraciones subordinadas (Hultman

2003:292). La tabla muestra las incorrecciones de esta categoria:
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Tabla 8: Los errores de la categoria Posicion de adverbio en oraciones principales

Al. Error

3:1:G6 Jag mar bra och min familj ocksa mar bra.

9:1:SSLB | Studien ocks4 visar att

10:2:SPED | OCH FORST MASTE JAG PRATA OCH
FORSTAR BRA SVENSKA SPRAKET*.

11:2:SPED | och igar, antligen skulle det bli den stora dagen.

12:1:SPED | Det finns har” ett ndjesfalt som heter liseberg.

*El alumno ha escrito en mayusculas.

Tabla 12 en el apéndice contiene todas los casos en los cuales los alumnos han usado Posicién
de adverbio en oraciones principales correctamente. Luego, habian cinco faltas (cometidas por
cuatro alumnos: 5:SPED, 14:SPED, 16:SPEC y 19:SSLA) con la posicion de adverbios en
oraciones subordinadas y s6lo un alumno lo hizo correctamente (20:SPED). En sueco, el
adverbio viene antes del verbo en oraciones subordinadas (Hultman 2003:297), por ejemplo

Jag vet att du inte vill (Sé que no quieres). La tabla 9 muestra los errores de ese tipo:

Tabla 9: Los errores de la categoria Posicion de adverbio en oraciones subordinadas

Al. No del | Curso | Error
error
5 1 D eftersom det tar bara nagra minuter
14 1 D Jag tycker att ljudet var verkligen bra
16 1 D for att man kan inte veta
19 2 A Han horde en rost som han bara kunde lyssna.
19 4 A att han kunde inte yppa ett enda ord

La tabla 13 muestra los ejemplos correctos de esta estructura. En la tabla 9 vemos que los
adverbios causan cinco faltas (cometidas por cuatro alumnos diferentes). En resumen, el error
mas comun relacionado con el orden de las palabras fue con la inversion después de la
tematizacion. También fue la falta que ocurrié en la mayoria de los cursos, desde el curso
SCE C hasta SSL A con siete alumnos. La obligatoriedad de sujeto causo cinco
incorrecciones cometidas por cinco alumnos desde los cursos SPEC, SPED y SSLG. Es una
estructura tan comun que cada alumno también lo usa correctamente varias veces en el
estudio. Otro aspecto problematico fue la posicion de adverbios, ocurrid cinco veces por cinco
alumnos en oraciones principales (desde los cursos SPED, SSLG y SPSB) y so6lo un alumno
lo uso bien (desde el curso SPED), y cinco veces por cuatro alumnos en oraciones
subordinadas (5:SPED, 14:SPED, 16:SPEC y 19:SSLA) mientras que solamente el alumno
20:SPED lo uso correctamente.
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5. Conclusiéon

En 2010 habia 3845 personas con espafiol como lengua materna estudiando SCE (Skolverket
2010). Una de las metas de SPE es que los alumnos aprendan a escribir (Skolverket 2009a).
La meta de esta tesina es analizar qué errores cometen los alumnos en SPE y SSL en lo que
se refiere al orden de las palabras cuando escriben. Hemos analizado las faltas del orden de las
palabras en 20 textos escritos en sueco por alumnos hispanohablantes en cursos de SPE y

SSL. Al analizar, tratamos de responder las siguientes preguntas:

e ;Qué errores del orden de las palabras son los més frecuentes?
e ;En qué cursos ocurren los diferentes errores?

e ;Por qué se cometen esos errores?

Al analizar las faltas, tenemos en cuenta la teoria de la interlengua (Abrahamsson 2009:14) y
transferencia (Abrahamsson 2009:49), la teoria de la procesabilidad (Hakansson 2009:154) y

la marcacion tipoldgica.

En el estudio, la incorreccion mas comun fue la inversion después de la tematizacion.
También es el error que ocurre en lo mas cursos; desde curso D hasta curso A. En sueco, la
regla es que cuando hay tematizacion también hay inversion (Ekerot 2011:78). Faltas en esta
categoria estan en nivel cuatro en la teoria de procesabilidad (Hakansson 2009:154). El
espafiol también acepta adverbios primero en oraciones, pero no hay inversion después (Falt
2009:475), por ejemplo En mi pais tomamos la siesta cada dia . La tematizacion de algo que
consiste en varias palabras causan la mayoria de los errores. Seis de las faltas vienen después
de adverbios tematizadas mientras que cuatro vienen después de frases subordinadas y
tematizadas. Puede ser que partes largas causan mas problemas porque son mas complejas y

por eso mas dificiles de distinguir.

Otra regla que causa muchas incorrecciones es la obligatoriedad de sujeto explicito
(Hammarberg & Viberg 1979:3): que todas las oraciones necesitan sujeto y verbo (Ballardini,
Stjarnlof & Viberg 1987:24). Segun Ekerot, es comUn que esa regla causa errores entre
alumnos estudiando el sueco (2011:86). En espariol el sujeto no es obligatorio (Ballardini,

Stjarnlof & Viberg 1987:24), asi que si hispanohablantes cometen es de ese tipo puede ser a
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causa de transferencia (Abrahamsson 2009:49). Sin embargo es una estructura tan comun que

todos los alumnos también la han usado correctamente varias veces.

La posicién del adverbio es muy marcada tipolégicamente en sueco asi que causa muchos
problemas para los estudiantes (Ekerot 2011:65) y puede ser la razén de las faltas en nuestro
estudio pero no se puede saber con certeza. En sueco, el adverbio viene después del verbo
finito en oraciones principales (Hultman 2003:292), por ejemplo Han gick sakta. (Anduvo
lentamente) mientras que en espafiol puede venir antes o después del verbo, dependiendo del
tipo de adverbio (Falt 2009:437,460). Incorrecciones con la posicion de adverbio en oraciones
principales ocurri6 cinco veces por cinco alumnos diferentes desde los cursos SPED, SSLG y

SSLB en nuestro estudio y una vez correctamente (por alumno 8:SPED).

En oraciones subordinadas el adverbio viene antes del verbo en sueco (Hultman 2003:297).
Segun Ekerot eso es uno de los errores mas frecuentes en alumnos con sueco como lengua
meta (2011:78:79) y esta en el nivel més alto de la teoria de la procesabilidad (Hakansson
2009:154), que puede ser la causa de las faltas en el estudio. En espafiol, las reglas de la
posicién de adverbio son los mismos en oraciones principales y oraciones subordinadas (Féalt
2009:437,460).

En resumen, la incorreccion mas comdn relacionado con el orden de las palabras fue con la
inversion después de la tematizacion, por ejemplo Pa semestern brukar jag lasa bocker (En
las vacaciones suelo leer libros). Es posible que ese tipo de error ocurra porque esta en un
nivel relativamente alto en la teoria de la procesabilidad (Hakansson 2009:155) o porque no
hay inversidn en espafiol (Félt 2009:475). Otro aspecto problematico en sueco es la posicién
de adverbios, posiblemente porque es muy marcado tipoldgicalmente (Ekerot 2011:65).
Tambien hubo muchas faltas con la obligatoriedad de sujeto explicito (Hammarberg & Viberg
1979:3), posiblemente porque no lo hay en espafiol (Ballardini, Stjarnlof & Viberg 1987:24).

Nuestro estudio muestra la distribucion de incorrecciones del orden de las palabras en textos
en sueco escritos por 20 alumnos hispanohablantes y la distribucidn de errores segun el curso.
Sin embargo, nuestra investigacion no profundiza en cual es la causa de tales errores. Esto es

algo muy relevante que se deberia retomar en futuras investigaciones.
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Apéndice 1: El mensaje para los profesores:
Hej

Jag heter Anna Larsson och haller pa att skriva en C-uppsats i spanska pa Goteborgs
Universitet. Min undersékning gar ut pa att analysera texter pa svenska skrivna av
spansktalande elever som studerar svenska for att undersoka vilka grammatiska fel som ar
mest frekventa inom den gruppen. For att kunna genomfdra detta behdver jag elevtexter och
det sa snart som mojligt.

Har du nagon elev med spanska som modersmal som laser svenska? | sa fall, har du nagon
text skriven av den eleven? Om sa ar fallet skulle jag kunna komma forbi din skola och hamta
den. Vi maste fraga eleverna om lov forst, sa jag har bifogat ett brev pa spanska som du kan
ge dem sa att de vet vad det hela gar ut pa. De ska dven svara pa ett par snabba fragor och
skriva pa.

Det gar bra att lamna flera texter men max en per deltagare och jag maste ha underskrift fran
eleven samt veta vilket spar eleven tillhor och vilken kurs han eller hon gar. Om det &r flera
elever ar det dven bra om du marker texterna och de ifyllda formuldren pa nagot satt sa att jag
kan para ihop ratt text med ratt formular. Du far aven givetvis ta del av resultatet om du sa
onskar, det &r bara att séga till.

Tack pa forhand!

Med vanlig halsning
Anna
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Apéndice 2: El documento para los alumnos
Hola

Me llamo Anna Larsson y este semestre escribo una tesis de espafiol en la Universidad de
Gotemburgo. Mi investigacion consiste en analizar textos en sueco escritos por estudiantes
hispanohablantes en clases de sueco. Para eso necesitaria vuestra ayuda. Para poder realizar mi
investigacion necesito que voluntarios me dejen analizar sus textos. En otras palabras, estoy
preguntando a usted si me da permiso a analizar un texto escrito por usted. La participacion es
voluntaria, andnima y usted tiene el derecho de cancelar la participacion cuando quiera sin tener que
dar explicaciones.

Si a usted le interesa participar, también necesito la informacidn siguiente. Por favor llena el
formulario abajo:

Edad:  afios
Sexo: [ ] Hombre
L1 Mujer
Cuantos afios lleva en Suecia;__ afios

Firma abajo si usted acepta las condiciones y quiere participar:

jGracias en antemano!
Anna Larsson

larsson.anna.caroline@gmail.com
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Apéndice 3: Estadisticas

Tabla 10:Los casos en los cuales alumnos han manejado la regla Inversion cuando hay tematizacion

correctamente

Alumno

Forma correcta

Unidad tematizada

3:A:SSLG | Pa denna dag firar vi P& denna dag

4:A:5PSB | Ar efter &r har vi sett Ar efter r

4:B:SPSB | alla europeiska landerna har vi set | alla europeiska landerna

5:B:SPED | Pa hans vég till skolan maste han Pa hans vég till skolan

5:E:SPED | Pa vardcentralen undersokte lakare honom Pa vardcentralen

8:D:SPED | Igar nar Pedro skulle stalla fram rattfallor i Igar nar Pedro skulle stalla
koket tog han fram rattfallor i koket

8:F:SPED Nar Pedro véande sig for att lagga rattfallor pa Né&r Pedro vénde sig for att
golvet har rattorna lagga rattfallor pa golvet

8:G:SPED | Nar Pedro upptéckte rattorna pa bordet blev han | Nér Pedro upptackte rattorna

pa bordet

9:A:SSLB I artikel “Fettceller olika hos feta och slanka”™ I artikel “Fettceller olika hos
presenterar fOrfattaren feta och slanka”

9:B:SSLB Enligt studien kan fettet Enligt studien

10:A:SPED | SEN AKTE JAG* SEN*

10:B:SPED | FORST MASTE JAG* FORST*

11:B:SPED | och igar, antligen skulle det och igar

11:D:SPED | Jag ska ldgga lite ost i féllan i hornet av kdket | Jag ska ldgga lite ost i féllan
och jag ska sdga hej da till rattorna problem’ i hornet av koket och jag ska
tankte han. sdga hej da till rattorna

problem’

12:A:SPED | Forra helgen gick jag Forra helgen

13:A:SPED | | sommras hade en I sommras

14:B:SPED | Tydligen ténkte de Tydligen

18:C:SSLG | Nu maste han Nu

18:D:SSLG | | framtid vill | framtid

18:E:SSLG | Néasta gang sa han Nasta gang

20:A:SPED | Igar hade pojken Igar

20:D:SPED | fOr att dta den, skulle de for att 4ta den

20:G:SPED | nar han gjorde det, kom rattorna nér han gjorde det

*El alumno ha escrito en mayusculas

Tabla 11: Los casos en que alumnos han manejado la regla Posicion de adverbio en oraciones

principales correctamente

Alumno

Forma correcta

8:A:SPED

Rattorna hade atit allt mat och hade inte latit honom sova.

Tabla 12: Los casos en que alumnos han manejado la regla Posicion de adverbios en oraciones

subordinadas correctamente

Alumno Forma correcta
4:C:SPSB | Detta faktum &r inte bara farligt
18:A:SSLG | Mohamed hade aldrig trott
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20:G:SPED | som fortfarande fanns |

Tabla 13: Errores que ocurrieron menos de cinco veces

Alumno Error Comentario
3:2: SSLG | Sjalvstandighet av Chile Genitivo
3:3:55LG | sjélvstandighet Chile Genitivo
3:4:SSLG | den September 18, 1810. Fechas

4:1:SPSB | utan_dven farligt for ungdomars framtid.

Falta un verbo

12:2:SPED | en pub pa Avenyn heter lilla london

Falta la preposition som

13:1:SPED | han gick till d&r

Ha replacado dit con till dér

13:2:SPED | bestamde att

Falta el pronombre reflexivo sig

13:3:SPED | bestamde att

Falta la preposition fér

13:6:SPED | Sen ldggade den i rdvsax men medan
gjorde han det

No hay inversion en frases
subordinadas.

13:5:SPED | Sen ldggade den i_ravsax

Falta la palabra en

13:8:SPED | rattorna gick ut deras

Falta la preposicion ur

13:9:SPED | gick upp_bordet

Falta la preposicion pd

14:2:SPED | att tva raster blir det

Falta la preposicion med

13:6:SPED | Sen ldggade den i révsax men medan
gjorde han det

No hay inversion en frases
subordinadas

14:3:SPED | eftersom var det

No hay inversion en frases
subordinadas

18:1:SSLG | det kan finnas_sa gront

Falta la palabra ett

18:5:SSLG | Nasta gang sa han att vill uppleva pa ett
arbeta och han titta pa olika satt hur ar

sverige.

No hay inversion en frases
subordinadas.

19:1:SSLA | Den har beréattelse handlar om en vanlig
dag dar en man hander honom nagot

Ha replacado el sujeto formal det con
otro sujeto
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Apéndice 4: Analisis de los textos

Tabla 14: Perfil del alumno 1

Alumno numero | 1
Curso SAS G
Edad 39
Af0s en Suecia 4
Sexo H

Texto 1: Hej kdra mamma

Jog hoppas att du ar trivs i dar jag ska beratta lite om sverige Sverige ar jattefin det finns mycke natur
och mycket djuren och folken &r snalla nar vi behdver hjalp de hjalper' oss och skolan r jattebra i
skolan det finns* mat och det finns datorer och alla larare &r snélla.

Jag bor i Géteborg och jag bor i en legenhet och alla legenheton &r fin varje ménad jag gor® pé bio jag
kanner mig trivs har i Goteborg.

Har i Sverige det finns* inte s mycke fattiga méanniskor regerin hjalper alla fattiga méanniskor.
105 palabras

Tabla 15: Perfil del alumno 2

Alumno numero | 2
Curso SAS G
Edad 40
A0S en Suecia 12
Sexo M

Texto 2: Hej jag heter ***

Jag har tva barn och en flyka med 10 ar och en pojker med 4 ar jag bor ensam med minna barn. Jag
ticker natur har i Sverige det ar bra darfor vi har fyra klimat. Son vinter, boren, sommar och host i mi
hemland det bat* bara sommar hela &r och det &r inte interesat och inte bra ticker jag. Jag ticker svenka
maten men jag lagat Dominikaska mat liten barje svenska och Dominikaska. Méanniskorna ar lite
annorlunda svenska méanniskor &r micke tis men Dominikaskas mannikor ar micket 6ppet prata miket.

99 palabras

Tabla 16: Perfil del alumno 3

Alumno numero | 3

Curso SAS G

Edad 41

A0S en Suecia 3 afos
6 meses

Sexo M

Texto 3: Kéra Sofia

Hur mar du? Jag mar bra och min familj ocksa mar’ bra.
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Jag skickar denna har brevet for all beratta om det speciell chilensk hogtid.

Sjalvstandighet av Chile? &r den viktigaste hogtiden firas den 18 och 19 september i varje r.

P& denna dag firar vi* sjalvstandighet Chile® fr&n den spanska kronan och bérjan av den
sjalvsténdighet land och proklamationen av de forsta nationella regeringen den September
18", 1810.

Vi chilenare firas den heldagar med ett antal aktiviteter som traditionella spel, grillgrytta,
piroger, 6l, vin, och fester dverallt.

91 palabras

Tabla 17: Perfil del alumno 4

Alumno numero | 4
Curso SvB
Edad 36
Afos en Suecia 3
Sexo M

Texto 4: Debatartikle

Ar efter &r har vi® sett hur huspriserna 6kar och 6kar. | alla europeiska landerna
har vi® sett samma fenomen: ménniskor lanar billiga” pengar fran bankerna och investerar
det i ett hus eller en lyxstuga. Husernas priser okar pa ett dramatiskt sétt medan manniskor
investerar® mer och mer pengar i egendom och l&nar mer och mer fran bankerna. Detta
faktum &r inte® bara farligt for statens ekonomi utan ‘aven farligt for ungdomars framtid.
Manniskor lanar pengar for att leva idag utan att de tanker pa att de faktiskt lanar fran de
ungas framtid.

95 palabras

Tabla 18: Perfil del alumno 5

Alumno numero |5
Curso SPED
Edad 27
Afos en Suecia 1
Sexo M

Texto 5: Plastreas tecknad serie beréttelse

Erik &r en pojke som bor nara ifrn sin skola s& han kan™ gér dar varje dag eftersom det tar
bara' ndgra minuter. P& hans vag till skolan maste han® gar forbi Plastras fabriken. Fabriken
ar stor och den producerar giftgaser och rok som fororenar luften. Det har gjort att grannar
och drabbade manniskor har® manga klagomal mot Plastra.

Erik borjade att lida hosta sedan nagra dagar. Hans hosta har forvarrat och han kéanner sig som
han ska® dranka! S& han har beslutit att boka en tid hos lidkaren. P4 vardcentralen undersokte®
lakare honom. Efter hordeldkare hans lungor skrev ut han medicin mot hosta*.

*Incomprensible
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110 palabras

Tabla 19: Perfil del alumno 6

Alumno numero | 6
Curso SAS A
Edad 25
Af0s en Suecia 1 afio

6 meses
Sexo M

Texto 6: Fore betyget G-> dikter “Hur kan du tror soldat”.

De gar ut i krig.

Ex.:”snart ska vi motas”

De hade varit utomlands och upplevde métet med frammande lander som ett stort &ventyr.
Ex.:”Hur kan du tror soldat att jag kan hata dej”

Det ar fel, tycker jag, att det kriget i sag som far* man att bete sig pa ett sadant inhumant sétt.

Dem d&r soldater, och ska gar ut i krig. Man far veta att dem ville inte var déar, Dem hatar inte
ens varandre, Dem &r ledsen’ och dem &r ju likadana.

”Hur kan du tror soldat att jag ka hata en som du?”.
*Esta parte es incomprensible, no se sabe qué el alumno ha querido expresar.
103 palabras

Tabla 20: Perfil del alumno 7

Alumno numero | 7
Curso SAS A
Edad 26
Afos en Suecia 4

Sexo M

Texto 7:Texten om Godoy lever handlar om en man som heter Juan och han kommer fran
Mexico. Hans kusin beréattade till honom att den mannen som &r pa green card &r dod och han
kommer fran Jualisco.

Han var inte gift och nigra kallade honom “maricon” eftersom de trodde” att han var gay®,
men ingen visste sakert. Mannen var lika gammal som Juan och pa portréattet pa green card
fotot hade alla kdnnetecken av Juan*.

Vi far veta om huvudpersonen att han bestamde sig” att ta sig 6ver gransen mellan mexico och
Usa, for att han ville® ha en battre liv.

*Aqui no se sabe qué error el alumno ha cometido, hay varias opciones.

100 palabras
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Tabla 21: Perfil del alumno 8

Alumno numero | 8
Curso SFID
Edad 39
Afos en Suecia 1 afio

8 meses
Sexo H

Texto 8: Pedro hade tréttnat pa alla rattor i sommarstuga. Rattorna hade étit allt mat och hade
inte™ I14tit honom sova.

Pedro tankte att det basta satt att gora® slut pa rattorna var att anvanda rattfallor.

lgar nér Pedro skulle® stalla fram rattfallor i koket tog® han en ostbit fran kylskapet och 1ag
den pa bordet.

Pedro skar en lite bit for att anvanda som lockbete. Pedro var séker att planen var® perfekt.

Nar Pedro vénde sig for att lagga rattfallor p& golvet har™ rattorna utnyttjat tillfallet for att 4ta
osten som lag pa bordet.

Nar Pedro upptéckte rattorna pa bordet blev® han arg och borjade skrika.
105 palabras

Tabla 22: Perfil del alumno 9

Alumno numero | 9
Curso SAS B
Edad 25
A0S en Suecia 1 afio

6 meses
Sexo M

Texto 9: Fettceller olika hos feta och slanka

I artikel “Fettceller olika hos feta och slanka” presenterar forfattaren” 2011-09-26 i Géteborgs
Posten, en actuell svensk forskning om fettceller hos personer med vikt problem.

Uppsala Nya Tidnings forklarar metoden som gjoérde Karolinska institutet och Uppsala
universitetet for att fa veta hur fettcellerr uppfora sig hos feta och slanka personer.

Enligt studien kan fettet® fornyas flera gdnger under en period av 10 &r. Vidare visade
forskningenC att en fettcell kan® leva ungefar 10 ar hos en frisk och slank person. Studien
ocksa visar att fett cellerna andrar® deras kondition under den har perioden.

100 palabras

Tabla 23: Perfil del alumno 10

Alumno numero | 10

Curso SFID

Edad 28
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Afos en Suecia 1 afio
6 meses
Sexo H

Texto 10: HEJ
JAG HETER CLAUDIO OCH JAG AR 28AR.

JAG STUDERA SVENSKA FAR ETT AR PA Sfi, OCH NU SKA 'BORJA JOBBA SOM
KOK, MEN JAG STUDERADE ELEKTRICITET I CHILE.

JAG ESTUDERADE 4 AR OCH JOBBADE 6 AR SOM ELEKTRIKER Y SAMMA
FORETAG.

SEN AKTE JAG” TILL SVERIGE, JAG BOR ETT AR OCH FYRA AR HAR i SVERIGE.

JAG AR SAMBO MED MARIJORIE, HON AR 26 AR. HON FODDE | CHILE MEN HON
KOM TILL SVERIGE NAR HON VAR LITEN.

JAG VILL JOBBA SOM ELEKTRIKER HAR | SVERIGE MEN JAG MASTE STUDERA
ELEKTRICITET HAR. OCH FORST MASTE JAG® PRATA OCH FORSTAR BRA
SVENSKA SPRAKET?.

104 PALABRAS

Tabla 24: Perfil del alumno 11

Alumno numero | 11
Curso SPE D
Edad 28
A0S en Suecia 6 meses
Sexo H

Texto 11: POJKEN OCH RATTOR

Hannes har ett stort problema i hans sommarstuga. Han har manga géster eller, snarare,
inkraktare. Fem rattor bor ocksa dar.

Han har alltid alskat djur men men den har gangen var trétt. Hannes hade planerat hur han
kan” 16sa detta problem i tv& veckor och igr, antligen skulle® det® bli den stora dagen.

Han skulle sluta med problem. Han kopte en bit ost och en réttfalla. Han trodde att det skulle®
vara latt.

»Jag ska ligga lite ost i fallan i hornet av koket och jag ska siga hej da till rattorna problem”
tankte® han.

Men man maste aldrig underskatta rattor...
104 palabras

Tabla 25: Perfil del alumno 12

| Alumno numero | 12 |
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Curso SFID
Edad 34
Afios en Suecia 1
Sexo H

Texto 12: Hej “kompis”

Hur &r det med dig? Jag ar jatte glad har i Géteborg. Jag bor néara centrum, sa det ar
mycket trevligt att ga ut fran lagenheten och ga lite att hitta en park eller ett varuhus eller en
restaurant mm.

Goteborg &r fantastiskt roligt. Det finns har' ett ndjesfalt som heter liseberg. Den har en
synpunkt att se staden reser sig fran toppen*, det &r sa kul!

Forra helgen gick” jag till en pub pd Avenyn *heter lilla london. Det var s roligt, den
platsen har en “engelsk stil”, forresten Avenyn ar° den viktigaste gatan i Goteborg med manga
restauranger, pubar, teatrar, stadsbiblioteket och massor kdpcentrum ligger dér, toppen!

*Incomprensible
112 palabras

Tabla 26: Perfil del alumno 13

Alumno numero | 13
Curso SFID
Edad 30
Afos en Suecia 6 meses
Sexo M

Texto 13: Problem i sommarstugan:

| sommras hade” en pojke tréttnat pa all rattor i sommarstugan, varje gang han gick® till dar*
rattorna &t hans mat, bitande hans skor och lamnade deras avtrycker pa hela huset s& huset
var® alltid smutsig nar pojken akte dar. S& pojken bestamde *?att géra ndgot, han akte till
affaren och kopte en réavsax och en mycket doftande bit ost med en kniv och flyttade den lilla
bit ost runt i huset sa rattorna kunnde® lukta den. Sen laggade *den i *ravsax men medan
gjorde han® det rattorna gick’ ut ®deras gomstalle och gick upp_°bordet var den storra osten
var*.

*Incomprensible
104 palabras

Tabla 27: Perfil del alumno 14

Alumno numero | 14
Curso SFID
Edad 32
A0S en Suecia 8 meses
Sexo H
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Texto 14: Jag tycker att ljudet var verkligen® bra, med undantag for de “experter” som
kommenterade, snackade och kritiserade forestillningen...

Orkesten var himla bra och skadespelarer blev béttre och béttre. Kladerna, kostymer® och
accessoarer pa scenen var hérliga.

Jag tanker att *tva raster blir” det l1angvarigt och lite trakigt men de ar kanske nyttiga for de
som spela roller eller instrumenter. For att vila lite mellan acter. Tydligen tankte de® ocksé pé
bars Kassan...

Trots att jag visste® vad operan handlar om, férvanade mig det och maktiga hoga rosterna.
som hordes dver orkestern. Jag var forvarnat ocksa av platsen eftersom var det® min forsta
gang dar inne.

105 palabras

Tabla 28: Perfil del alumno 15

Alumno numero | 15
Curso SFID
Edad 28
Afos en Suecia 6 meses
Sexo M

Texto 15: Hej Maria!

Du é&r ratt, det var jattelang vi hordes av nu! Hur ar l1aget? Allt & bra med oss och Saga och
Axel halsa dig.

Saga har borjat skolan nu och hon é&r jatteglad att kdnna nya kompisar. Axel ga pa dagis nu, sa
Sara kan borja jobba igen.

Hur var lagenhetens renovation? Om du behdv hjélpa, du kan® sjalvklart ringa oss!:-)

Vi har inte ménga att gora pa host, s& du kan™ komma nar du vill. Du &r alltid valkomna pa
oss! Och Saga och Axel pratar om dig nar de se® en gunga i parken.

101 palabras

Tabla 29: Perfil del alumno 16

Alumno numero | 16
Curso SFID
Edad 38
Afos en Suecia 1 afio

6 meses
Sexo M

Texto 16: Laxa
Man kan skaffa vanner pa manga olika satt.

Man kan till exempel forum pa internet*.
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Man kan ha massa vanner med samma vélbehag men det kan bli en farlig situation for att man
kan” inte* veta vilka som om forum, det &r opélitligt och ytlig.

Man kan bli medlem i en idrottsférening
Man kan ha vanner for att prata, hjalpa och trana varandra. det kan bli litte trakigt varfor

blan &r bratrafas* andra colegor ocksa man kan trafanya vanner pa jobbet i skolan

Man kan ga pd Aw man far trana* pa social kontakte man tranar sprak men det kan bli svar att
koncentrera sig och Det kan bli jobbing om man bli® ovaner.

*En esta frase no se sabe qué el alumno quiere expresar.
118 palabras

Tabla 29: Perfil del alumno 17

Alumno numero | 17
Curso SFIC
Edad 31
ARf0s en Suecia 1
Sexo H

Texto 17: Det var jattefin bada operan med ocksa alla dag. Vi kommerit in senare det borjade
med en sjungare i scen med blod pa hennes sjorta och det menar en tragic situation.

I slut, bdda Tosca och honom karlek Paparadosi. (dod) dog®, och detta tragik situation att
kopla med bérjare pa en totallt tragedi i allt historia*.

P& operan var mycket’ personer med olycka tider. Det var polisar, och en malare helper, en
malare, Tosca om ar malare flickor, det var ocksa en lékare for att gora tortyrorna. Men det
var ocksa Papa, och korislar.

Jag tycker om operan var en intressant och ny upplevelse.
*En esta frase no se sabe qué el alumno quiere expresar.
105 palabras

Tabla 30: Perfil del alumno 18

Alumno numero | 18
Curso SAS G
Edad 24
Afos en Suecia 2
Sexo M

Texto 18: Intervju at en sydlanning.
Mohamed &r en Sydlandsk student som tyckte mycket om Sverige.

Han ténker att sverige har dvertraffat sina drommar, framst méanniskorna och sina kultur. Han
aksikte att folket ar elegant och tystalna.
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Mohamed hade aldrig” trott att det kan® finnas_'s& gront och frodigt som detta land.

Nu méste® han resa hem men han har andrat hennes tianka eftersom %ska saknar friheten och
betydelsen av att leva.

| framtid vill® Mohamed &ka tillbaka har och upplever att bo Sverige somliga manader till.
Nasta gang sa” han att *vill uppleva pé ett arbeta och han* titta pa olika satt hur ar sverige®

105 palabras

Tabla 31: Perfil del alumno 19

Alumno numero | 19
Curso SAS A
Edad 39
Afos en Suecia 4

Sexo M

Texto 19: En vanlig mans liv

Den har beréttelse handlar om en vanlig dag dar en man hander * honom nagot mycket
ovanligt nar han® var pa vag hem fr&n jobbet. Han horde en rést som han bara? kunde lyssna.
P& grund av résten mannen skulle® ha gjort ménga olika saker men bland de bud som résten sa
till honom var att han kunde inte* yppa ett enda ord om det har fér ndgon, inte sin fru eller
barnen. Han respeterade den. Han dog lite mer &n femtio &r efter det att han hérde® rosten for
forsta gdngen utan att nagon fick® veta att han lyssnade® den.

104 palabras

Tabla 32: Perfil del alumno 20

Alumno numero | 20
Curso SFID
Edad 35
Afios en Suecia 6 meses
Sexo M

Texto 20: Lilla vanner

Ig&r hade™ pojken tréttnat pa alla rattor i sommarstugan, s& han borjade tanka pa nagot han
kunde gora for att bli av med dem.

Han visste att rattorna gillar® ost jatte mycket, s& allt han méste gora var att skaffa en réttfalla,
och sétta lite ost p& den s& nar de kommer® for att ata den, skulle® de bli fast dar, och
problemet '16st!
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Han tog osten fran koket och skar en bit s& han kundeF sitta den i rattfdllan. Men hans lilla
vénner” var smartare 4n han trodde, s nar han gjorde” det, kom rattorna® och &t hela osten
som fortfarande® fanns kvar pa tallriken.

108 palabras
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