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Sammandrag

Vad betyder ordet spargris? ”Ar det en gris som man sparar till jul?
undrade en andrasprékstalare. I svenska spréket finns en enorm méangd
sammansatta ord och som inte alltid dr enkla att forstd, speciellt inte for
andraspraksinlédrare, da orden ofta ér sprakligt och kulturellt bundna.

Syftet med denna studie édr att undersdka hur SFI-elever uppfattar
sammansatta ord, vilka vi omges av 1 vir vardag. Syftet dr ocksd att
undersoka vad SFI-larare uppfattar som svira ord for sina elever och
orsaker till att de anses svéra.

Undersokningen har genomforts pd en skola 1 en mellanstor stad 1
Viastra Gotaland. Tjugutvd SFl-elever och tre ldrare deltog i
undersokningen.

Undersokningen anvédnder en kvalitativ metod 1 form av tvad olika
tester, ett for eleverna och ett for lararna. Ordtestet for eleverna bestar
av tretton testord, vilka dr understrukna, och som ingér i lika ménga
texter samt ett sjilvskattningstest. Testet for ldrarna har samma
textexempel, men testorden édr inte understrukna, utan lararnas uppgift
var att svara pd vilka ord de anser vara svara for eleverna och att ange
orsak till de svarigheter som kan uppsta.

Resultatet visade att lararna bade Overskattar och underskattar
elevernas ordkunskaper, vilket jag menar tyder pa att vi larare behover
bli mer uppmirksamma péd elevers ordinldrning och ordkunskap.
Eleverna visade ocksd pa att de bade dverskattar och underskattar sin
kunskap om ord och att deras forklaringar uppvisade en stor variation.

Nyckelord: andrasprakstalare, SFI-elever, sammansatta ord, lexikal
kompetens, lasforstéelse
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7.3 Slutsats
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1 Inledning

Mitt intresse for ord inleddes nér jag skulle skriva examensarbete 1
dmnet svenska for drygt ett &r sedan. Tanken var fran forsta borjan att
jag skulle skriva om ldsforstaelse, men for avgrinsningens skull
utvecklades dmnesomradet till att handla om ordforstaelse. Allt
eftersom arbetet fortskred blev dmnet allt intressantare. Jag upptickte
att det fanns mycket man skulle kunna jobba med, studera och analysera
utifran flera olika perspektiv vad géller ord.

Jag blev uppmirksammad vid ett tillfille under min f6rsta termin pa
lararutbildningen, da en liten beréttelse framférdes pa en foreldsning.
Det var en andraspréksinldrare som inte visste betydelsen av det
sammansatta ordet spargris. Inldraren trodde att ordet betydde att vi
sparar grisen till jul.

Nir jag emellertid skulle vélja ett @mne infor detta arbete blev jag
intresserad av att gora en fordjupning i1 och undersokning om
andraspraksinldrares  ordinldrning. Ett intressant fenomen dr
sammansatta ord som anvinds rikligt i svenska sprdket och som vi
omges av hela tiden. Utifrdn ett andraspraksperspektiv blev det en
intressant fraga att stdlla: Hur uppfattar SFI-elever sammansatta ord?
Jag laste en artikel av Enstrom (2004), som var intressant, ddr hon bland
annat beskriver sammansatta ords funktion, och vilka faktorer som kan
valla problem for andraspriksinldrare. Enstrom menar att problemen
kan orsakas av att tolkning av sammansittningar kan vara svar for
personer med annat modersmal &n svenska, speciellt om spraken inte dr
beslaktade med varandra. Enstrom forklarar ytterligare att:

[...]Jsammanséttningar till sin karaktér ér flertydiga vad géller den exakta
relationen mellan forled och efterled (jamfor t.ex. grismat — griskott och
snoskor — ldderskor). Vilken betydelse som har lexikaliserats for en viss
sammansdttning ar ofta sprakspecifikt och kulturberoende och maste
dérfor laras in for varje ord separat. (s. 188-189)

Min forhoppning dr att denna studie ska fa vara till anvdndning och
glddje for lidrare som dr verksamma pa SFI, men ockséd for ldrare som
arbetar med andrasprikselever pa grundskola och gymnasieskola. Aven
for andra som &r intresserade av andraspraksinldrning kan denna studie
vara till glddje.



2 Syfte och fragestiallningar
2.1 Syfte

Syftet med studien &r att undersoka hur SFI-elever uppfattar och forstir
sammansatta ord samt hur SFI-ldrare uppfattar vad som &r svara ord for
eleverna och varfor de anser det.

2.2 Fragestillningar

e Hur forstar SFI-elever sammansatta ord?
e Vad for ord bedomer SFI-larare som svéara for eleverna?
e Av vilken anledning gor ldrarna den bedémningen?

3. Teoretisk bakgrund

3.1 Sammansatta ord

I detta kapitel ges en kortfattad beskrivning av sammansatta ord, hur de
lexikalt, morfologiskt och semantiskt &r uppbyggda och vilka
svarigheter som ar forbundna med sammansatta ord. Beskrivningen
bygger pa Enstrom (2010:90-106), och de flesta exempel dr hamtade
darifrin.

3.1.1 Rotmorfem, forled och efterled

Ett sammansatt ord innefattar antingen tvd rotmorfem eller flera
rotmorfem, till exempel jarn//vdg eller jdrn/vigs//station. Varje enskilt
rotmorfem kan kombineras med olika avledningsmorfem, till exempel
avfolknings//bygd och folk//sjukdom (gransen markeras har med//).
Oavsett hur ménga rotmorfem som ingar i en sammanséittning bestar
den alltid av tva huvuddelar, sa kallade forled och efterled.

Den viktigaste delen 1 sammanséttningen ar efterleden som star for
huvudbetydelsen av ordet. Forledens funktion utgdrs av precisering och
bestaimning av efterleden. Ett exempel ar ordet ldderskor. Ordet skor ar
huvudordet och ordet /dder beskriver vilka sorts skor det ror sig om.



Efterleden har ytterligare en funktion. Genom efterleden vet man
dven vilken ordklass ordet tillhor och orden delas in i: substantiviska
sammansdttningar, adjektiviska sammansdttningar och verbala
sammansdttningar. Exempel péd ett sammansatt ord i den forstndimnda
kategorin dr blomvas. Ett exempel 1 den andra kategorin ar pratglad
och 1 den sistndmnda kategorin smdspringa.

De olika sammansittningarna bildas med hjdlp av forleden, vilka
ocksa kan utgoras av olika ordklasser. En tabell 6ver mojliga
sammanséattningar aterfinns 1 Enstrom (2010:91).

3.1.2 Olika uttryckssitt

Béda leden 1 en sammanséttning kan fungera som enskilda ord. Om man
anvinder enskilda ord 1 stéllet for en sammansittning mdaste man
anvinda olika formord f6r att uttrycka samma sak, och
betydelserelationerna mellan leden visar sig vara av olika slag, till
exempel sjoresa: resa till sjoss, skinnskor: skor av skinn, vattenflaska:
flaska med vatten, iskall: kall som 1is. S& hir anges betydelse i
vetenskapliga sammanhang.

For att komprimera en text anvander vi ofta sammansatta ord 1 stéllet
for formord. Da vi anvinder ett ord 1 stillet for flera kallas det att vi
uttrycker oss pa ett ekonomiskt sdtt. Texten blir diarmed mer
lasarvanlig. Men bestér en text av ldnga sammanséttningar, till exempel
facktexter, blir texten mer informationstit och svarlast.

I vissa fall ar betydelserelationen mellan forled och efterled inte
sjalvklar. Till exempel kan polismisshandel tolkas pa tva sitt: antingen
ar det en polis som blir misshandlad, eller en polis som misshandlar. I
dessa fall far kontexten avgora vilken betydelse som avses.

3.1.3 Ogenomskinliga och genomskinliga sammansittningar

Sammansatta ord 1 svenska sprdket kan ofta valla problem for
andraspraksinlirare. Aven om man vet de ingéende delarnas betydelse i
ett sammansatt ord kan det dndd vara svart att forstd hela ordets
betydelse. Man talar om huruvida ett sammansatt ord &r lexikaliserad
eller inte. Enstrom forklarar foljande: ”En lexikaliserad sammansittning
ar lagrad som en enhet 1 det mentala lexikonet och sammansittningens
betydelse kan inte alltid hirledas ur de ingdende leden” (2010:97). Nér
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det inte gar att hirleda de ingdende delarna till sammanséittningens
betydelse kallas det att ordet dr ogenomskinligt. Nar det ddremot gar att
hirleda de ingdende delarna till hela sammanséttningens betydelse ar
ordet genomskinligt. Exempel pé ett ogenomskinligt och ett
genomskinligt ord ir: jordgubbe ’stort, rott bar’ och jordhog *hog med
jord’.

Det finns dven sammansatta ord som har specialbetydelser. Till
exempel kan ett sammansatt ord besta av en liknelse i1 forleden, som 1
ordet curlingfordldrar, vilket inte betyder att det ar fordldrar som dgnar
sig 4t sporten curling (Enstrom 2010:98).

Enstrom betonar nddvéindigheten av att andraspraksinldrare lar sig
kdnna igen sammansatta ord att och uppmérksamma griansdragningen
mellan for- och efterled.

3.1.4 Fogemorfem

Vid en sammanséattning kombineras ofta rotmorfem med varandra utan
att justeringeringar behodver goras. Men 1 vissa fall mdéste dock
justeringar forekomma. Det innebér att vissa bokstidver faller bort,
bokstidver byts ut eller att nya tillkommer. Ett exempel ar nir forleden
slutar pd en obetonad vokal. Dé faller oftast vokalen bort, som 1 ordet
skola — skoldag. Men det finns undantag dér vokalen ligger kvar, som
till exempel pappaledig. 1 vissa fall ersitts den obetonade vokalen av en
annan vokal: e, o eller u. Ibland gors dven tilligg av vokalen a. Man bor
ocksd vara observant pa att vissa sammansittningar kan ha samma
forled men olika form, till exempel gatlykta — gatukok, kyrktorn —
kyrkogdrd. Enstrom hédvdar att sddana ord miste liras in lexikalt, som
separata enheter (2010:100).

Den vanligaste forandringen 1 en sammansittning ar tilligg av
fogemorfemet s mellan en forled och en efterled. Reglerna nir man ska
sdtta in s eller inte, dr ldngt ifrdn heltickande, speciellt niar forleden
utgors av substantiv. En forled som bestdr av ett enda morfem ska 1
regel inte kombineras med s, men det finns undantag, till exempel 1
orden stolsben och livsfarlig.

Det finns ytterligare en regel som bor beaktas nér det géller foge-s.
Forleden 1 sig kan bestd av en sammanséttning. Om en forled slutar med
konsonant tillkommer néstan alltid ett s, till exempel: leksaksbil. Foge-s
hjdlper oss att avgdra var gransen gar mellan forleden och efterleden.
Om en forled slutar med vokal ar det svérare att avgora nér det krdvs
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foge-s. Ofta ersitts slutvokalen med ett s eller ett e, till exempel:
glodlampsbyte, kolgruvearbetare.

3.1.5 Fast och lost sammansatta verb

Som ndmnts tidigare kan verbala sammansittningar ha forleder som
bestar av olika ordklasser. De vanligaste forlederna utgérs av
prepositioner och adverb, vilka kallas partiklar. Partiklarna kan ha tva
olika placeringar. En partikel kan placeras fore grundverbet som en
forled och kallas da fast sammansdttning. Partikeln kan ocksa placeras
efter verbet men som ett eget ord och kallas da for /os sammansdittning.

Det finns fyra olika kategorier av verb som ir sammansatta med
partiklar. Den forsta kategorin utgdrs av verb som alltid dr fast
sammansatta. 1 denna kategori stér partikeln alltid fore verbet och star
alltid som ett enda ord, till exempel wundersoka, avstdi. Dessa
sammanséttningar har betoning pd bade partikeln och pa verbet. Den
andra kategorin utgdrs av verb som alltid dr lost sammansatta. 1 den
kategorin stir partikeln efter verbet men som ett separat ord och har
huvudbetoningen, till exempel tycka om. Dock géller inte denna regel
nir ordet stir 1 participform, till exempel ordet omtyckt. Den tredje
kategorin utgors av verb som kan vara bdde fast och l6st sammansatta
men med betydelseskillnad. Det innebar att tva verb bestdr av samma
delar, det vill sdga verb och partikel, men byter plats och far di olika
betydelser, till exempel avgd — ga av. De fast sammansatta verben har
oftast en abstrakt betydelse och de 16st sammansatta verben en konkret
betydelse. Den fjiarde och sista kategorin utgors av verb som kan vara
bdde fast och lost sammansatta ord men med stilistisk skillnad. Den
kategorin handlar alltsi om skillnad 1 stilvirde, men har 1 detta fall
samma betydelse, till exempel tillaga — laga till, 6verfora - fora over.
Skillnaden 1 verbparen ar att den fasta sammanséttningen har en
skriftspriklig, formell prigel och den 16sa sammanséattningen hor till ett
mer vardagligt sprak.

Nir det géller de 16st sammansatta verben fordndras grundverbets
betydelse vid anvindning av partikel. Till exempel betyder inte rycka
till samma sak som ordet rycka. Dessa sa kallade partikelverb méaste
laras in som separata enheter eftersom det inte gar att gissa betydelsen
utifran de ingdende delarna (Enstrom 2010:103).



3.1.6 Sammanskrivning — sdrskrivning

Det ar viktigt att podngtera att en sammansittning bestar av etf ord. Det
verkar bli allt vanligare med sédrskrivningar i olika texter. Enligt
Enstrém (2010:105) kan det bero pa olika faktorer. En faktor kan vara
att det ar séllsynt med sammansittningar i engelskan. En annan faktor
kan vara att 1 reklamaffischer och andra texter anvdnder man ibland
sarskrivningar med syftet att vicka uppmaéarksamhet hos ldsaren.

Enstrom (2010:105-106) ndmner tre kinnetecken pd en
sammanséttning som dr bra att kdnna till. Ett kidnnetecken &r att i en
sammanséttning bodjs inte forsta leden. Det dr bara den andra leden som
far ha bojningssuffix. Ett annat kdnnetecken &dr betydelseskillnader 1 ett
sammansatt ord och ett sirskrivet ord. Jamfor foljande ord: en sjuk
skoterska — en sjukskoterska. Det tredje kdnnetecknet handlar om att
sammansatta ord har en annan melodi och intonationsmonster én 1
separata ord. Ett rotmorfem som bestar av ett ord brukar betonas, till
exempel skdp. Ett sammansatt ord som bestir av tva rotmorfem har
betoning i bada morfemen, som i kassaskdp. 1 ett sammansatt ord som
bestdr av fler dn tva rotmorfem ligger betoningen 1 det forsta och sista
morfemet oavsett hur ménga mellanliggande rotmorfem det &r 1 ordet,
som 1 ordet kassaskdpsstéld. Nar det géller sammanséttningsaccent gar
tonen ner 1 forsta ordledens betonade stavelse och upp i1 andra ordledens
betonade stavelse.

4 Tidigare forskning

4.1 Latta och svara ord

Under de senaste artiondena har man allt mer borjat uppméirksamma
andraspraksinlédrares lexikala utveckling (Laufer 1997:140).

Flera internationella studier har gjorts kring vilka faktorer som
paverkar ordinldrning och vilka svérigheter som kan uppstd for
andraspraksinldrare (Laufer 1997:142-154). Studier har gjorts inom
foljande omraden: uttal, ortografi, ldngd, morfologi, likheter mellan
lexikala former, grammatik - ordklasser, semantiska egenskaper hos
ord (abstrakthet, lexikala fOrenklingar, idiomatiska uttryck,
mangtydighet).
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Vissa av dessa omraden kan ha betydelse for min undersokning. Darfor
behandlar jag dem mer ingdende ldngre fram i uppsatsen: ordets lingd,
morfologi, likheter mellan lexikala former och abstrakta ord.

Olika fonologiska aspekter och uttal kan skapa problem. Ett sddant
problem kan vara sa kallade homofoner, ordpar som later lika men
stavas olika, till exempel ban/van. Ett annat problem kan handla om
kombinationer av konsonantljud, sa kallade konsonantkluster. Det kan
ocksa handla om att ha korrekt uttal vid betoning och vid rétt stavelse.
Aven forsvagning av obetonad vokal finalt kan utgdra problem. Vad
som gor att vissa ord dr fonologiskt svarare dn andra har att gora med
forstasprakets system. (Laufer 1997:142-143).

Ortografi ér ett annat omrdde som har undersokts. Ortografi handlar
om sambandet mellan ljud och skrift samt bortfall av konsonant finalt 1
tal. Nar det géller skrift dr risken for stavfel stor da uttalet skiljer fran
stavningen. Ett exempel dr bokstaven o 1 orden love, chose. Det finns
dven ord 1 skriftspréket som kan vara forvirrande vad géller forvéxling
av konsonant och vokal, till exempel pulls/puls, decimal/dismal (Laufer
1997:144).

Nér det giller det morfologiska omrddet berér Laufer (1997:145)
bara kort problem géllande oregelbundna pluralbdjningar, substantivens
genus, oregelbundna verbbdjningar samt svarigheter med att komma
thdg dndelser av substantiv/adjektiv 1 maskulin form. Avledningar
behandlas ldngre fram.

Det antas att vissa ordklasser dr svérare att ldra in dn andra (Laufer
1997:148). Den ordklass som dr svarast att ldra sig anses vara adverb.
Verb och adjektiv verkar komma dérnast 1 turordningen, och substantiv
anses vara den ordklassen som &r lattast att lara in. Enstrom (2004:186)
forklarar detta fenomen med antagandet om att det har att gora med
ordklassers grad av semantisk sjdlvstindighet. Hon menar att substantiv
ar mer sjdlvstindiga och ofta dr bundna till ett visst &mnesinnehall.
Verben dr minst sjilvstindiga d& de dr mindre kontextbundna. Verben
har en mer bunden fraseologi och innehdller mer syntaktisk
information, vilket forsvérar inldrningen, forklarar Enstrom (2004:186).

Nir det géller omradet semantiska egenskaper dr det vanligt att
andraspraksinldrare overgeneraliserar vid ordinldrning, det vill sdga de
overanvinder mer generella termer &n de specifika termer som
forstasprakstalare behirskar. Det kan handla om att man dr omedveten
om att vissa begrepp anvéinds mer frekvent inom en domin eller med en
viss samtalspartner, och att vissa uttryck uteblir tillsammans med andra
minniskor. Laufer (1997:150-151) menar att man anvinder olika
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register 1 olika situationer och 1 olika sammanhang med olika
manniskor, dér det rader social forankring mellan individer i olika
spraksamhallen.

En ytterligare svarighet, nidr det giller semantiska egenskaper, &r
idiomatiska uttryck. Enligt Laufer (1997:151) pastdr Marton (1977), att
problem med idiomatiska uttryck utgér det storsta hindret for flyt i
lasforstaelse for avancerade sprékinlérare.

En tredje underkategori vad giller semantiska egenskaper &r
mangtydighet, det vill sdga nir tva eller flera ord har samma
uttrycksform men olika betydelser, sé kallade polysema och homonyma
ord, som till exempel mneck och bank (Laufer 1997:152). Laufer
forklarar att neck (sv. hals) kan vara halsen pa en flaska eller hals som
kroppsdel. Ordet bank (sv. bank) kan vara bank vid floden eller bank
dér vi till exempel l&nar pengar.

4.1.1 Ordets lingd

Intuitivt antas det att ldnga ord &r svérare att ldra in dn korta ord, menar
Laufer (1997:144).

En aspekt av ords ldngd ar flerstaviga ord. Enligt Laufer (1997:144)
har Gerganov och Taseva (1982) gjort en studie med bulgariska inldrare
1 engelska som andrasprak, déir det visar att inldrarna har littare att lara
in enstaviga ord dn tvéstaviga ord. Likasd visar en studie av Stock
(1976), att hebreiska enstaviga ord ar lattare att komma ihdg é&n
tvastaviga ord. Men 1 den sistndmnda studien visar dven att trestaviga
ord &r ldttare att komma ihag 4n tvastaviga ord. I ytterligare en studie
som genomforts av Coles (1982), visar att 1 uppgifter ger langa ord
upphov till fler missforstdnd dn korta ord (Laufer 1997:144). Enligt
Laufer antyder Cole att trots att orden formodligen ar vélbekanta for
inldraren ar de langa orden inldrda 1 lagre grad dn de korta orden
(1997:144).

En faktor som ar karaktaristisk for langa ord ar sd kallad morfologisk
oppenhet eller insyn (Laufer 1997:145). Ett langt ord kan besta av flera
morfem, till exempel ord som mismanagement och unavailable. Laufer
menar att om komponenter i ldnga ord dr bekanta for sprakinlararen ar
inte det troligtvis ndgon anledning till varfor ett ldngt ord skulle orsaka
svarigheter vid inldrning. Enligt Laufer (1997:145) visar resultat av
psykolingvistiska experiment att ord med fler morfem tar ldngre tid att
identifiera 4n korta ord som endast bestar av ett morfem. Men Laufer
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menar att det finns korta ord som kan vara mer férvirrande dn ldnga ord,
till exempel bun jamfort med interdisciplinary (1997:145).

Ett annat vanligt missforstind dr antagandet att korta ord ar léttare
att lira sig eftersom de dr mer frekventa dn ldnga ord (Laufer
1997:145). Laufer havdar att korta och frekventa ord inte behover ga
hand i1 hand. Hon menar att det inte dr ordens ldngd och frekvens som dr
av betydelse for framgangsrik ordinldrning, utan kvantiteten av inflodet
av ord, inte dess inneboende kvaliteter. Dessutom péstar Josephson
(1982:81) 1 Enstrom (2004:185) att ett frekvent ord for en
forstasprakstalare inte behdver vara det for en andrasprikstalare.

Laufer pdpekar att ordets lingd kan ha signifikant betydelse, men da
ar det nodvindigt att hitta den exakta kdrnan bakom den faktorn
(1997:145).

4.1.2 Morfologi, likheter mellan lexikala former och abstrakta ord

Forméga att sonderdela eller segmentera ett ord i1 olika morfem kan
underlitta vid motet med nya ord. Att binda samman ett suffix med ett
annat morfem far en annan betydelse &n nir morfemen &r étskilda, till
exempel far morfemen —ship och scholar en annan betydelse i
scholarship. Medvetenhet om synonymer, till exempel prefixen ante-
och pre-, kan hjilpa inldraren att se att antenatal och prenatal ér
identiska med varandra, och att preview ar korrekt men inte *anteview.
Regler om vilka morfem som ska kombineras for att skapa betydelse
kan alltsd utgora svérigheter for andraspriksinlirare (Laufer 1997:146).

Enligt Laufer (1997:146) finns en ytterligare morfologisk svarighet
och det ar forstdelse av sé kallade deceptive transparency, det vill siga
utifran min tolkning, vilseledande 6ppenhet eller falsk genomskinlighet,
vilket torde motsvara det Enstrom kallar ogenomskinliga
sammansdattningar (2010:97). Det ar alltsd kombinerade ord som man
ser eller uppfattar som meningsfulla morfem, till exempel i1 ordet
outline. Ordet out betyder inte detsamma som 1 out of. Laufer hdnvisar
till sina tidigare studier (1982, 1984) som visar pa ett sadant
missforstdnd da personer tolkade outline som out of line. Inlirarna
antog alltsd att betydelsen av ordet motsvarade summan av de olika
komponenternas betydelse. Laufer hianvisar till ytterligare en studie hon
har gjort (1989) som visar pad fel vid sd kallade “icke-vilseledande
transparenta” ord. Inldrarna dr omedvetna om det faktum att de laste
obekanta ord, fastin orden inte var givna 1 en kontext (Laufer
1997:146).
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Nar det giller likheter mellan lexikala former visar studier kring ord
som nidstan dr fonologiskt och visuellt identiska. Laufer (1997:147)
pastar att studier av Henning (1973) och Meara (1982) visar
implikationer pa forvixling av nya ord med tidigare kdnda ord. Detta
skapar problem vid inldrning av nya ord dd man gédrna behéller de
bekanta ordens form, menar Laufer (1997:147). Aven resultat fran
andra studier (Laufer & Sim, 1985) som hon varit delaktig 1, visar enligt
henne sjidlv, samma problem vid ldsforstdelse dven pd avancerade
nivder. Studenterna som deltar 1 studien menar att de var omedvetna om
att de hade ldst okénda ord och associerar alltsd till ord som de sedan
tidigare kénner till (1997:147).

Aven Enstrdm (2004:187) uppmirksammar problematiken kring
mellanlexikala former. Hon menar ocksa att ordens ldngd i sig inte
behover vara orsaken till inldrningssvarigheter, men anger att ords
frimmande ursprung kan vara en orsak till svéarigheter vid ordinlarning,
vilket bidrar till ords ogenomskinlighet. Enstrom papekar just de
formella likheterna mellan orden, som kan leda till missuppfattningar.
Aven svenskan har ord som har stora ljudlikheter med varandra, vilket
dven avancerade sprakinldrare har svérigheter med, till exempel forstd —
forestd, befalla — bifalla, rassla — prassla (2004:187).

Laufer beréttar att hon 1 sina tidigare studier (1988, 1991) delar in
lexikala likheter i tio kategorier, men hir visas endast en Overgripande
sammanfattning av dessa:

e ord med samma rot men skillnader 1 suffix

¢ ord med samma rot men skillnader 1 prefix eller tilligg av prefix

e ord som &r identiskt lika fonetiskt men skillnader 1 vokaler som éar 1
samma position

e ord som skiljer sig frin varandra endast i1 vokalljud

e ord som ar identiskt lika fonetiskt men skillnader endast 1 ett
konsonantljud eller tilligg av endast en konsonant

¢ ord som ar identiskt lika 1 konsonanter, men skillnader 1 vokaler
(Laufer 1997:147-148)

Enligt Laufer (1997:148) visar resultatet bland annat att bland de 500
studenter, vilka studerade engelska som frammande sprék, var det
studenter med semitisk sprakbakgrund som hade mest svérigheter kring
skillnader 1 suffix. Det var till exempel ord som industrial/industrious
och kategorin dir orden &r identiskt lika 1 konsonanter men skillnader 1
vokaler, till exempel conceal/cancel, adopt/adapt (Laufer 1997:148).
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Nér det giller abstrakta ord anser Allen och Vallette (1972), enligt
Laufer (1997:149), att abstrakta ord &r svérare att ldra sig dn konkreta
ord. Vad innebir det att ett ord ir konkret eller abstrakt? Aven om Allen
och Vallette tycker att farger ar konkreta ord, visar studier problem med
till exempel tva typer av blé farg, vilket beror troligtvis pa att skillnaden
mellan de tva fargerna inte finns péd informanternas modersmal.

Inom det svenska grammatiska omradet gors en uppdelning av
konkreta och abstrakta substantiv. Enligt Enstrom (2004:187) dr de
konkreta, entydiga orden létta att kategorisera och vid inldrning litta att
Oversitta fran andra sprdk. Ord som har mindre betydelseavgransningar
ar troligtvis svirare att oversitta. Darfor antar Enstrom att de konkreta
orden ar léttare att komma ihdg dn de abstrakta.

Laufer (1997:150) anser att det inte dr konkretionen 1 sig som avgor
om det ar latt att lara in. Konkreta ord kan vara problematiska att lara in
om de innehiller mellanlexikala former. Emellertid kraver inldrning av
abstrakta ord andra metoder &n inldrning av konkreta ord for
andraspraksinlérare.

4.2 Att kunna ett ord

Andraspraksinldrare kanske beméstrar nagra av de egenskaper hos ord
som beskrivits 1 foregdende avsnitt, men inte alla. Det vill sidga att
inlararen exempelvis kan kénna till vissa ord 1 ett speciellt
sammanhang, men inte kan sjilv producera dem. Nigra ord kan plockas
fram med anstringning, och ndgra ord kan vara otillgdngliga for
stunden. Detta visar sig nir man 1 en viss situation inte hittar ordet eller
inte kommer pa vad man ska sdga. Andra ord kan uttryckas omedelbart
(Laufer 1997:142).

Aven Jirborg (2007:63) och Golden (2009:142) papekar denna grad
av ordkunskap. Jarborg menar att en spréakbrukare dr mer fortrogen med
vissa ord d4n med andra ord. Han fOrklarar betydelseskillnaderna i
begreppen receptivt/passivt och produktivt/aktivt ordforrad. Att ha
receptivt eller passivt vokabuldr innebdar att sprakbrukaren har
kdnnedom om ord, men dnnu inte kan anvdnda dem produktivt eller
aktivt. Generellt lar sig sprakbrukaren receptivt vokabuldr forst innan
det overgér till produktivt vokabuldr (2007:64).

Curtis (1987:43) péstér att man kan dela in elevers ordkunskap 1 fyra
stadier: ” jag har aldrig sett/hort ordet tidigare, Jag har sett/hort ordet
tidigare, men jag vet inte vad det betyder, jag kédnner till ordet 1 kontext



12

— det har med x att gora, det ordet kan jag”. Golden kritiserar denna
stadieindelning och menar att det inte dr sdkert att alla ord genomgér
denna turordning. Hon pdastar ytterligare att det inte 4r sd att man
antingen kan ett ord eller inte, utan det sker en Gvergang, ett kontinum,
frin den ena punkten till den andra punkten, och Overgingen é&r
individuell. Golden anser dérfor att det dr vanskligt att testa ordkunskap
(2009:142).

Golden (2009:143), och de flesta andra forskare idag, anser att
anviandning av begreppet passivt ordforrdd ir olyckligt. Hon menar att
det att forstd ett ord ocksa dr en krdvande aktivitet, och tycker att
begreppen produktivt och receptivt ordforrad ar mer heltickande.
Om man 4nda vill gora en distinktion mellan begreppen produktivt och
receptivt dr det klart att man kan forstd minga ord i1 ett sammanhang
aven om man inte kan anvinda dem. Det kan finnas olika orsaker till att
man inte anvénder ett ord, till exempel att ordet associerar till en annan
grupp av sprakanvédndare dn den man sjélv identifierar sig med. Vid ett
sadant tillfdlle hade man kunnat anvinda ordet om man hade velat. Att
gora en indelning av begreppen visar bara vilka ord man faktiskt
anvander och vilka ord man forstar, men inte anvinder. Darfor hdvdar
Golden att det inget sdger om vad en sprakbrukare kan (Golden
2009:143).

4.3 Ordkunskap och lasforstiaelse

Flera studier har gjorts om komplexiteten 1 ldromedel. Utifran
lasundersokningar anser Nation (2001:144) att ordkunskap och
lasforstaelse dr nara sammanbundet med varandra, och hdvdar att for att
man ska kunna forstd laromedelstexter bor 95 % av orden vara kidnda
(2001:146).

Aven Read (2000:57) papekar att ordforradet har stor inverkan pé hur
man kan tilldgna sig en text och menar att for andrasprikselever anses
ordforradet vara den viktigaste faktorn for skolframging. Om en hog
andel 1 en text innehaller svara ord avtar lasforstaelsen, vilket medfor
att man har svérigheter med att tolka orden utifrén sammanhanget,
vilket Read (2000:57) hdvdar att andraspraksldsare har svarigheter med.
Men det finns naturligtvis ocksd andra faktorer som péaverkar
lasforstaelse, till exempel texttyp och ldsarens fortrogenhet med
textinnehéllet (Lindberg 2007:34).
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Skandinaviska ldsundersokningar (Fredriksson & Taube 2001:50-51;
Kulbrandstad 2003:227) visar att andrasprdkselever har sdmre
lasprestationer dn forstasprakselever, och orsaken dr bland annat ett
mindre utvecklat ordférrad och mindre grad av sékerhet.

Enligt Lindberg (2007:34) menar Huckin, Haynes & Coady (1993)
att orsaken delvis beror pa skillnader i1 det receptiva ordférradet jamfort
med forstasprékselever. Det ar oftast mer Dbegrinsat hos
andrasprékselever da de 1 mindre utstrackning kommit i1 kontakt med
undervisningsspriket 1 skrift. Lindberg hdvdar att: ”Det skrivna spréket
har en hogre lexikal tdthet &n talat sprdk i1 vardagliga situationer”
(Lindberg 2007:34). Lexikal tithet forklaras pa foljande sitt:

Ett métt som anvinds for att ange den procentuella andelen lexikala ord
(ej funktionsord) i en text. Mattet berdknas: LD (Antal lexikala
ordforekomster x 100)/ totala antalet ord). (Lindberg, 2007:34)

Enligt Lindberg (2007:35) papekar Swarnborn & De Glopper (1999)
att 1 skriftsprdk forekommer ménga innehdllsord, det wvill sdga
substantiv, adjektiv, verb etc. medan det i talsprdk forekommer fler
funktionsord sdsom pronomen, prepositioner etc. De papekar ocksa att
dven om ordinlérning 1 stor utstrackning sker i samband med ldsning sa
ar sannolikheten att man ska léra sig ett nytt ord i samband med ldsning
relativt 1dg, hdvdar Lindberg. Carlo et al. (2004) havdar emellertid att
man behdver mdéta ord flera ganger for att ldra sig det (Lindberg
2007:35).

Olika internationella studier har genomforts med anvéndning av
associationstest (Lindberg 2007:36). Enligt Lindberg menar forskarna
att andrasprikselever har goda kunskaper om orden i1 andraspréket, men
att de kan ha farre eller andra typer av associationer é&n
forstasprakseleverna. I dessa studier visas att vid ytlig kunskap om ord
anviander andraspraksinldrare fonetiska associationer, medan vid
djupare kunskap om ordens betydelse anvidnder de associationer pa
semantisk grund, vilket betyder att de da har en hdgre grad av
integrering av ordet 1 deras mentala lexikon (Lindberg 2007:36).

4.4 Lexikal kompetens

Holmegaard har genomfort en undersokning 1 tre olika elevgrupper: pa
grundskola, 1 gymnasieskola och pa universitet (2007:138-139).
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Undersokningen avser flersprakiga inldrare med olika spraklig
bakgrund: allt ifrdn informanter som vér fodda 1 Sverige till informanter
som bara dr inom svenskt skolsystem 1 1-2,5 &r, men som har en
gedigen gymnasiekompetens ifran sitt hemland och nu &r studerande pa
universitetet. Enligt Holmegaard (2007:138) utgors materialet av 1anga
ord fran ldromedel 1 olika samhéllsorienterade @mnen. For att méta
elevers lexikala kompetens anvédnder hon fyra olika tester. Testen utgér
frén 57 ord som innehaller flera stavelser. I den forsta delen ska eleven
dela upp sammansatta ord 1 tvd huvuddelar. Den andra delen ar ett
sjdlvskattningstest. Dér ska eleverna skatta sin forstaelse av de 57
testorden mellan tre olika alternativ: vet sdkert, dr osdker, vet inte alls.
Den tredje delen dr ett sa kallat matchningstest. Dér ska eleven koppla
thop nio av de 57 testorden med alternativa forklaringar. 1 den fjdrde
delen, ett sa kallat flervalstest, ska eleven koppla ihop sex av de 57
testorden med ratt svarsalternativ bland fyra alternativa svar.

Resultatet frdn forsta delen av undersOkningen visar pa ett hogt
medelviarde, men Holmegaard menar att de hogpresterade inte far
chansen att visa vad de egentligen kan och att testet kan ha goras
svarare eller pa kortare tid (Holmegaard 2007:156).

Resultatet visar att alla informanter klarar delningen av testorden val.
Av de 57 orden har flertalet mellan 50-57 ritt. En intressant iakttagelse
ar, enligt Holmegaard, att de universitetsstuderande som bara last 1-2 ar
1 klarade uppgiften béttre dn grundskoleeleverna som gétt i svensk skola
dnda fran forsta borjan. Holmegaard antar att det beror pd lis- och
studievana. Som ndmns tidigare tidigare har de en avslutad
gymnasieutbildning bakom sig frin sina hemlénder. Att kunna ett
visterldndskt sprdk dr ocksd betydelsefullt for att kunna forstd flera
testord, anser Holmegaard (2007:156).

Olika avvikelser forekommer 1 det resultatet, bland annat kunskapen
om ord innehdllande konsonanten s. Oftast har eleverna kunskapen,
men problem uppstar nir andra ledet 1 ordet har s initialt. De delar
huvudorden sa s kom med 1 forsta ledet, ex. vals-ensation 1 stillet for
val-sensation (Holmegaard 2007:146).

Resultatet 1 det andra testet, sjdlvskattningen, visar pa en god
sjalvbedomning 1 korrelation till forsta testet. De ord som framkommer
att eleverna inte ha kiinnedom om alls 4r inom religionsdmnet kopplat
till kristendomen, vilket kan bero pa elevernas kulturella bakgrund.
Men ocksd andra abstrakta ord inom samhillskunskap visar pa att
eleverna har svérigheter (Holmegaard 2007:146-148). Resultatet visar,
som  ndmndes tidigare, att informanterna ~ har hog
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sjalvskattningsformaga, alltsd Overskattar sina kunskaper. De
universitetsstuderande har déremot en mer  realistisk
sjalvskattningsformaga och flertalet till och med underskattar sig sjilva.
En av de studerande noterar: ’att &ven om jag kan dela orden, sa forstar
jag dem inte’ (Holmegaard 2007:156).

Resultatet i tredje testet visar 14g korrelation mellan matchningstestet
och sjilvskattningstestet. De ord som eleverna skriver att de inte kan,
visas 1 matchningstestet att de kan nir de stod i ett sammanhang
(Holmegaard 2007:148-150).

Aven i fjirde testet, flervalstestet, visas hdg andel ritt, men enligt
Holmegaard é&r reliabilitetens virde lagt, formodligen for att det ar fa
testord som ingar i detta test (2007:150).

Holmegaard (2007:158) drar slutsatsen att linga ord med flera
stavelser 1 SO-dmnen &r svéra att forstd och kan hindra l4sforstéelsen.
Ménga ord &ar betydelsetunga, abstrakta substantiv och kraver
sociokulturell forstdelse. En extra svarighet tycks polysema ord utgora,
det vill sdga att en led 1 en sammansédttning har en vanligare betydelse
da det dr separerat fran den andra leden &n da det dr sammansatt
(Holmegaard 2007:158).

Holmegaard uppmérksammar ocksd att enbart dela in sammansatta
ord 1 tvd huvuddelar betyder inte att man forstar ordets betydelse, men
att metoden dnda kan vara till nytta ndr man ska forsoka forstd nya
sammansatta ord.

For att inventera elevers kunskap om ord kan sjdlvskattningstestet
vara till hjilp, och Oscarsson (1999), anser 1 Holmegaard (2007) att det
ar ett bra komplement till ordkunskapstest, vilket kan ha betydelse dven
for denna studie.

En annan stor svensk studie i ordforstdelse genomfoérdes pd 1970-
talet av Frick och Malmstrom (1976) och har delvis en betydelse for
min undersokning. Det 4r 700 svensktalande som deltar och gor ett test
om 700 ord inom olika omradden 1 médnniskors omgivning, bland annat
inom politiska och fackliga, 1 sociala och vardagsekonomiska
sammanhang. En del av metodvalet i min undersokning dr himtad ifrn
den studien.
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5 Metod
5.1 Val av metod

Syftet med studien &r att undersoka hur SFI-elever forstir sammansatta
ord samt vad for ord SFI-ldarare uppfattar som svara for eleverna och
orsaken till det. For att f4 reda pa dessa fragor har jag valt kvalitativ
metod. Skillnaden mellan kvantitativ och kvalitativ metod &r att vid
anviandning av kvantitativ metod gér man en bred undersokning, men
med kvalitativ metod far man & ena sidan en mer fordjupad bild av ett
fenomen, men & andra sidan dr nackdelen att man inte kan anvinda sa
manga enheter. Genom att anvidnda en kvalitativ metod far man mer
ingdende svar pa frdgorna hur och varfor an att anvdnda kvantitativ
metod, menar Lagerholm (2010:31).

Genom att anvinda kvalitativ metod 1 denna unders6kning okar alltsd
graden av validitet och reliabilitet. Validitet betyder vilken grad man
undersoker det man pdastar sig undersoka och reliabilitet handlar om
tillforlitlighet, hur metoden ar genomtinkt och genomford (Lagerholm
2010:29-30).

Resultatet dr dock ganska tunt nér det géller ldrarnas uppfattning om
varfor vissa ord dr svédra. Lédrarna har inte alltid skrivit s utforliga
forklaringar till hur de har tinkt. Det ar oklart vad de menar di de anger
till exempel att ett ord dr “’svart ord” eller ett ”svart verb”. For att hoja
undersokningens reliabilitet hade det behovts fler deltagande larare.
Likasd hade det varit béttre att genomfOra intervjuer dn skriftliga
enkiter, for d4 hade jag som intervjuare kunnat stdlla foljdfragor och
diarmed fétt ett bittre kvalitativt resultat. Nar svar anges 1 skrift finns det
ocksa risk for brister 1 min tolkning som kan ha pédverkat resultatet.
Resultatet visar att lararna snarast refererade till sina erfarenheter och
intuition an till sina teoretiska kunskaper om ord. Jag ar sjalvkritisk har
di kanske min instruktion har varit otydlig, dd min intention var att fa
se mer av ldrarnas teoretiska kunskaper. Det kan ocksd bero pa att
lararna upplever att de inte hade tidsutrymme for att besvara enkéten
noggrant. Det kan alltsd vara flera faktorer som har resulterat 1 14g
reliabilitet vad géller ldrarnas resultat. Det gir inte heller att
generalisera vad géller lararnas resultat dd det dr fa ldrare som ar med i
denna undersokning samt att de bir med sig olika kunskaper och
erfarenheter om ord och om sina elever.

Nér det géller elevernas svar anser jag att validiteten dr god, da en
kvalitativ metod har varit nddvandig for att fa svar pd hur SFI-elever
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forstar sammansatta ord. Det skulle vara intressant med en stor
undersokning av andrasprakselever och deras forstelse av flera olika
sammansatta ord med betydligt fler testord. I resultatet kan man se vissa
tendenser, som ocksd bestyrks av tidigare forskning, vad giller
ordinlirning pa ett andrasprak. Men det gar givetvis inte att generalisera
utifran dessa svar, da varje svar dr individuellt och bygger pé tidigare
erfarenheter och bakgrunder, samt att tolkning av svaren maste ske med
viss forsiktighet och 6dmjukhet.

5.2 Urval av ord

I och med att det redan har gjorts en del undersdkningar utifrdn ord i
laromedel och andra facktexter har jag 1 stillet valt ord som vi omges av
hela tiden, alltsd vardagliga ord, utan att for den skull kategorisera dem
1 olika omréden, vilket bdde Frick och Malmstrom (1976) och
Holmegaard (2007) har gjort i sina studier. De tva fOrsta texterna i
ordtestet dr emellertid delvis himtade fran en SFI-ldrobok (Sundberg &
Lonneberg 2002). Men nir jag fortsatte soOkandet efter sammansatta ord
1 olika SFI-liromedel fann jag att de inte forekom frekvent. Frigan ar
om ldromedelsforfattarna medvetet har valt bort dem for att minska
komplexiteten. Men ord omges vi av dven utanfor skolans viggar.
Darfor tyckte jag det skulle vara intressant att undersoka hur SFI-elever
uppfattar vardagliga sammansatta ord.

Jag har alltsa valt tvd ord ifrdn laromedel. For 6vrigt har jag forsokt
att vilja varierade ord som man kan formoda att eleverna har kommit 1
kontakt med genom vardagliga hindelser: ord som vi omges av genom
kontakter med olika ménniskor inom olika domaéner, till exempel 1
bilverkstad, skola, affdar etc. och till exempel text pd syltar ute 1
samhéllet etc. Variationen bestar av att de ord som valts dr sédvil
substantiviska sammansittningar som adjektiviska och verbala
sammanséttningar, en del med fogemorfem och en del utan. Dessutom
var malsittningen att vélja sammansittningar som ar kulturellt och
sprakligt bundna, det vill sdga ord som inte dr genomskinliga.

5.3 Konstruktion av ordtest

Syftet dr att undersoka SFI-elevers forstielse av sammansatta ord, vad
larare bedomer som svara ord samt vad som dr orsaken till deras
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bedomning. Darfor ar testet utformat pa tva olika sétt. Nar det géller
testet for eleverna har jag uteslutit Holmegaards (2007) anvéndning av
tvadelningstestet och de bidda matchningstesten som hon hade i sin
undersokning. For att se hur informanterna forstdr sammansatta ord och
for att det ska finnas en chans for dem att forst orden, ingér testordet i
en text, 1 ett sammanhang.

Testet bestar av tretton ord 1 lika ménga korta texter, vilka jag sjalv
har konstruerat och jag har forsokt att ligga dem pa en spréklig niva
som passar SFI-eleverna. Vid konstruktionen har jag tagit en del hjilp
frén olika korpusar i Sprakbanken, men eftersom meningarna dar ligger
pa mycket hogre nivd dn SFI, var det véldigt svart att anvinda dessa
autentiska exempelmeningar rakt av. I testet for eleverna (bilaga 1) ar
testordet understruket for att eleverna létt ska se 1 sammanhanget vilket
ord det fragas efter.

For att fa ytterligare kunskap om elevernas forstéelse innehéller testet
en del for sjilvskattning som liknar Frick och Malmstroms (1976)
metod, med viss modifiering, det vill sdga en viss spriklig anpassning
for att passa SFI-elever. Sjilvskattningsdelen utgors av tre alternativ
som eleverna far vilja emellan: jag vet sdkert vad ordet betyder, jag
tror jag vet vad ordet betyder eller jag vet inte vad ordet betyder. Syftet
ar dock inte att se sambandet mellan sjidlvskattning och ordkunskap 1
denna undersokning, men man kan f& en indikation om elevernas
sjalvskattningsfomaga (se avsnitt 4.5). Aven bedomningskategorier med
viss modifikation, av elevernas svar dr hadmtade ur Fricks och
Malmstroms studie: korrekt svar, delvis korrekt och ej korrekt. Vad som
bedomts som korrekt svar ar att eleven har ansett sig sdkert forsta eller
tror sig forsta betydelsen och som ger en godtagbar oversittning och
visat pa forstdelse. Som delvis ritt har elevens svar bedomts utifrén att
han/hon ansett sig sdkert forsta eller tror sig forstd ordet och som ger en
oversittning som beddmts som delvis ritt. Det dr till exempel att eleven
har forklarat den ena leden men inte kunnat forklara den leden 1
kombination med den andra leden 1 det sammansatta ordet. Som ej
korrekt svar har elevens svar bedomts utifran att han/hon ansett sig att
inte veta vad ordet betyder. Det kan vara att eleven svarat helt fel
forklaring. Ndgon elev kan ha missat att skriva ett svar. Nagon elev kan
ha forsokt att skriva en forklaring, men har inte fortsatt skriva klart
meningen och darfor dr svaret svértolkat. Ibland kan elevens text ha
varit sa svarlast att ingen tolkning kunnat goras. Nédgra elever har ocksa
skrivit att de hort ordet men att de inte kunnat redogéra forklaringen
eller att de vet forklaringen men kan inte fa ner den 1 skrift.
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Utifrén syftet med denna undersokning ska eleverna, till skillnad fran
Holmegaards undersékning (2007), ocksa forklara med egna ord vad
ordet betyder, vilket paminner om Fricks och Malmstroms studie
(1976). Likt deras studier undersoker jag bade det receptiva och det
produktiva ordforradet dd eleverna ska bade forstd orden och forstd
texterna, och dérefter produktivt ange sin sjilvskattning och producera
egna forklaringar.

Lirarnas test (bilaga 2) innehdller samma texter men utan att
testordet dr understruket, eftersom de ska ange vilka ord de bedémer
som svara for eleverna. Darfor vet de inte vad elevernas test gar ut pa.
Lararna ska ocksd ange orsaken till de svérigheter som orden kan
medfora for eleverna. Jag finner det vara intressant att se hur lérare
reflekterar 6ver ord och ordinldrning. Det kan ocksd vara intressant att
se om deras tankar om ord korrelerar med elevernas uppfattningar och
forstaelse av de sammansatta orden.

5.4 Informanterna

Informanterna bestar av tjugutva SFI-elever pa C- och D-niva. Nagra av
eleverna ska inom kort gora slutprov for C-kursen och férhoppningsvis
kunna nd D-niva. Informanterna har bott 1 Sverige allt ifrdn nio minader
till fem ar. Det dr olika linder som &dr representerade: Irak, Iran,
Kamerun, Somalia, Pakistan, Serbien, Syrien, Kosovo, Thailand,
Libanon, Polen, Bosnien, Italien, Tjeckien, och Jemen.

Tre SFI-larare som undervisar pd C- och D-niva deltar ocksa i
undersdkningen

5.5 Genomforande och analys

Undersokningen har genomforts pé en skola 1 en stad 1 Viastra Gétaland.
Efter godkdnnande av rektorn att fi géra denna undersokning var jag
och besokte lararna och presenterade mig. Tanken var fran borjan att
intervjua dem men de onskade kunna gora testet 1 egen takt di de ar
valdigt upptagna med verksamheten. Vi bestimde darfor att de fick
drygt en vecka pd sig att genomfora testet skriftligt. Sedan kom jag
tillbaka och samlade in testen och genomforde testet med eleverna. For
tillforlitlighetens skull ville jag inte att eleverna skulle begrinsas att
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gora testet under en bestdmd tid, da det kan upplevas stressigt. De fick
istillet den tid de behovde till forfogande.

Nar det géller tillforlitligheten 1 analysen av svaren finns risken att
man kan tolka informanternas svar fel i deras skrift da det handlar om
att forsoka sétta sig in 1 deras tankar, hur de har tinkt, vilket dven Frick
och Malmstrom (1976:14) péapekar. Idén om att kategorisera
sammanstillningen av resultatet dr ocksd hidmtad fran Frick och
Malmstrom, och har gjorts for tydlighetens skull.

6 Resultat

I detta kapitel presenteras resultatet. For tydlighetens skull och for att
lasaren latt ska kunna f6lja med 1 vilket sammanhang orden stér i finns
varje textuppgift med och svaren redovisas efter varje textuppgift, var
for sig. Forst redovisas ldrarnas resultat och sedan elevernas. Lararna
har besvarat vilka ord i1 varje uppgift de tror eller uppfattar som svéra
for eleverna och vad orsaken kan vara till svarigheterna. Elevernas svar
utifrdn deras kunskap om ordet har sammanstillts under
sjalvskattningsalternativen jag vet sdkert vad ordet betyder och jag tror
jag vet vad ordet betyder, och diarmed analyserats utifrdn korrekt
betydelse, delvis korrekt och e korrekt. Svaren under
sjalvskattningsalternativet jag vet inte vad ordet betyder har
sammanstillts under avsnittet Ovriga resultat i slutet av kapitlet. For
tydlighetens skull anges ldrarnas svar under underrubriken Ovriga ord
med antal ldrare i parentes for att se hur manga av dem som har angett
var och ett av orden.

6.1 Lararnas och elevernas svar
Text 1: [ en ldgenhet pd f[fidrde vdningen bor familjen Larsson.

Ldgenheten dr en trerummare pa 70 kvm och de tycker att de dr
trangbodda. Ligenheten ligger i stort hoghusomrdde.

Liararnas svar: Tva av ldrarna anger ordet hoghusomriade. En av dem
menar att det dr svért att hitta en motsvarighet till ordet 1 modersmalet.
Den andra ldraren menar att det ordet bor eleverna kunna lista ut.
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Ovriga ord:

Andra ord som ldrarna uppfattar som svédra for eleverna var:
trerummare (1), kvm (1), och trangbodda (3). Vad giller det forsta
ordet menar en av ldrarna att eleverna ar vana att anvianda uttrycket 3
rum och kok”. Det andra ordet menar en av ldrarna att det dr svart
eftersom forkortningar &r svara och det kan vara problem att hitta dem 1
lexikon. Alla tre ldrarna &r eniga om att det tredje ordet ar svart. En
forklaring ar att det ar svért att hitta en motsvarighet 1 modersmaélet nér
det géller sammansatta ord. En annan forklaring &r att frang kan vara
l4tt att hitta 1 lexikon, men att eleverna troligtvis fragar sig vad bodda ér
for ndgonting. Att “verbet bo gors om till adjektiv kan vara svért for
invandrare”, menar lararen.

Elevernas svar: 8 elever anger korrekt betydelse, att det dr ett omrade
med hoga hus och med ménga vaningar. 12 elever svarar delvis korrekt.
Ofta forklarar eleverna bara den fOrsta eller den andra leden 1 det
sammansatta ordet: antingen att det dr hoga hus med méinga véningar
och att ldgenheten ligger hogt, eller att man bara forklarar ordet
omradet’, t.ex. "Det dr ett omrade med byggnader”. 2 elever ger ett
svar som jag kategoriserar som ej korrekt svar. En elev skriver: ”Det
betyder att dar for huset ligger finns ddr bra hoghus”. En annan elev
skriver: ”Jag tror en hoghus ligger i centrum”.

Text 2: Det var fredagskvdill och jag hade bjudit ut min flickvin pd
middag pd en restaurang som ldg vid en sjo. Kvillen kom och vi gick
till restaurangen. Ndr vi hade suttit ddr och dtit en stund blev jag
roksugen. Da fick jag se en skylt dir det stod: "rokfri restaurang”.

Léararnas svar: Det dr en larare som anger att ordet rokfri dr svart och
forklarar att ordet ger upphov till missuppfattningar, att det kan tolkas
som att det ar fritt att roka hér.

Ovriga ord: Andra ord som ldrarna tar upp ar skylt (2), ldg (1) och
bjudit ut (1). Nir det géller det forsta ordet dr en forklaring att en del
elever missar betydelsen eftersom uttalet blir fel. Den andra
forklaringen &r att en del av eleverna har svart for ordet dnnu, och
lararen anger ingen ytterligare forklaring. Nér det géller det andra ordet
ar forklaringen att ordet /dg ér ett svért verb och att det &r problem med
att hitta en synonym i lexikon. Det tredje ordet, partikelverbet, kan villa
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problem di eleverna kanske vet vad ordet ’bjuda’ betyder, men den
exakta inneborden av bjudit ut kan vara svart.

Elevernas svar: 14 elever anger en korrekt betydelse av ordet, att man
inte fir roka. 0 elev svarar delvis korrekt, medan 8 elever har gett ett ¢j
korrekt svar, de har alltsa missforstatt ordet, och tror att det betyder att
man far roka fritt.

Text 3: [ skolan har vdr dotter en kompis som fyller dr ndsta fredag.
Kompisen ska ha kalas den kvdillen. Idag lag ett inbjudningskort i
breviddan.

Lirarnas svar: En larare anger det hir ordet och forklarar att det ar ett
svart sammansatt ord, men dven att det kan vara okdnt fenomen i ménga
kulturer, det vill sdga att man inte bjuder, alla kommer @ndA.

Ovriga ord: Det ir ett ord som lyfts fram och som kan uppfattas som
svart och det dr ordet kalas (1). Forklaringen &r ldrarens erfarenhet att
alla inte kan det ordet, utan ord som ’fest’ och ’party’ anvénds 1 stéllet.
En larare anger inte nagot svar pa den uppgiften.

Elevernas svar: 17 elever anger korrekt betydelse och forstar att det ar
ett kort som anvinds till att bjuda in vénner pa fest. Under kategorin
delvis korrekt ar det 1 elev som bara har forklarat *inbjudan’, att man
inbjuder vénner till fest, men en vidare forklaring har uteblivit. Under
kategorin ej korrekt befinner sig ingen elev.

Text 4: Jag bor i en ganska liten kommun. Men det finns i alla fall tvd
livsmedelsaffirer, tva klddesaffirer, ett posthus, en bank, en bokhandel,
en vdrdcentral, en folktandvard och en barnavdrdscentral.

Lirarnas svar: Ingen av ldrarna anger det ordet.

Ovriga ord: Andra sammansatta ord och uttryck uppfattas av lirarna
som svara: livsmedelsaffdrer (2), bokhandel (1), posthus (1) och i alla
fall (1). En forklaring till att livsmedelsaffdrer ar svart, ar dels
sammanséattningen med foge-s emellan morfemen ’medel’ och ’affir’,
och dels att ordet inte anvinds 1 ldromedel eller 1 verkliga livet. En
annan forklaring ar att det ar svart att uttala ordet och da fOrsvéras
forstdelsen samt att det kan vara svért att sdrskilja morfemen 1 separata
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delar. Néar det giller ordet bokhandel menar en av lidrarna att dven det
ordet inte forekommer i ldromedel och ute 1 verkligheten sé& ofta. Ordet
posthus kan valla problem di posten néstan inte ldngre finns kvar.
Uttrycket i alla fall dr svart menar en ldrare da eleverna inte vet att det
ar ett uttryck och det ar svért att hitta det uttrycket 1 lexikon.

Elevernas svar: 0 elever visar pa nagon korrekt betydelse av ordet.
Under kategorin delvis korrekt dr det 17 elever som anger en forklaring
om att barnavirdscentral dr en vardcentral eller ett sjukhus for barn,
eller att det &r en plats dit man kan ta med barnen nér de &r sjuka. 4
elever hamnar under kategorin ej korrekt och forklarar ordet ungefar pa
foljande sitt: ’det dr en forskola, det dr ett centrum, och plats med lek
for barn.” En elev anger en forklaring som har med temat brand att
gora:

Betyder en ganska stor plats och ligger manga brandbil och brandman att
de kan hjdlpa nér brinner négra plats eller kommer andra problem men...
[svarldst] (Elev A8)

Text 5: En dag skulle jag aka mdnga mil for att hdilsa pa min farmor
som bodde i Stockholm. Jag dkte direkt efter jobbet en fredag
eftermiddag. Det var jdttemycket trafik pd vigarna och efter en stund
kinde jag mig bade trott och hungrig. Jag behovde ta en paus. Var
fanns ndrmaste gatukok?

Lirarnas svar: Alla tre ldrarna &r eniga om att det ordet kan valla
problem. Forklaringar som anges ér att det dr en speciell konstruktion
for den som inte dr sprikintresserad, men menar att for ovrigt bor ordet
vara kdnt. En av ldrarna ndmner problematiken kring morfemen ’gata’
och ’kok’, och att darfor kan det vara svart att harleda ordet till sin ratta
betydelse. Samma ldrare menar att det kanske hade varit léttare att
forstd ordet ’korvkiosk’.

Ovriga ord: Ett ord som en ldrare anger ir direkt (1), och forklarar:
’blir nog fel 1 lexikon”, men anger inte nadgon ytterligare forklaring om
det.

Elevernas svar: 10 elever forstar och forklarar med korrekt betydelse
att det dr en liten restaurang vid vigen dar man kan kopa mat och vila
sig lite. Under kategorin delvis korrekt ar det 7 elever som anger
foljande betydelser: att det 4r en restaurang, eller att man kopa
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hamburgare och korv dér, men de forklarar inte att det ligger vid en vig.
Under kategorin ej korrekt ér det 3 elever som anger fel forklaringar: att
det &r en liten affar ddr man kan kopa saker, och en annan forklaring &r
att det ar en kafeteria ddr man kan kopa bullar, kaffe och tirta. En elev
delar upp det sammansatta ordet 1 tva delar, 1 sina morfem, *gata’ "kok’.

Text 6: En arbetsdag var slut. Jag dkte till dagis for att hdmta mina tvd
pojkar som gdr ddr. Ndr jag kom hade barnen dtit mat och satt nu i
soffan tillsammans med forskolldraren. Hon hade en sagobok i handen.

Lirarnas svar: Tva av ldrarna anger ordet sagobok som problematisk.
En ldrare uppfattar det svért att forklara sjdlva ordet ’saga’ for sina
elever, och att det alltid ar problematiskt att forklara ordet sagobok, att
ordet ’barnbok’ inte ricker alltid till. Den andra lararen uppfattar det
som att en del elever kan ha svart med ’sago’, &ven om de kan orden
’saga’ och *bok’.

Ovriga ord: Det ir ingen av ldrarna som anger nigot annat ord. En
larare uppger inga ord 6ver huvud taget da hon uppfattar att det inte &r
nagra problem med orden 1 texten.

Elevernas svar: 18 eclever anger korrekt betydelse. De flesta av
eleverna anger att det 4r en bok med berittelser och historier for barn.
Néigra elever anger just sagor som exempel Tornrosa och Pippi
Langstrump. Har har dven forklaringen att det dr en barnbok, eller en
bok for barn, accepterats som korrekt. Det dr 0 elever som befinner sig 1
kategorin delvis korrekt. Det ar 2 elever som befinner sig under ej
korrekt och ange foljande forklaringar: det ar en liten bok man skriver 1,
och att det har med “’sjung” eller ”’sig” att gora.

Text 7: Erik dr ute pa en promenad i skogen. ldag skiner solen, men i
fem dagar har det varit ovider. Det har regnat och bldst jdittemycket.
Det ligger nedblasta trdid pa flera stillen.

Lararnas svar: En av lararna anser att ord 1 texten som har med blast
att gora dr svrt, att de inte kan det ordet. En annan av ldrarna anser att
det ar svart att hitta i lexikon da ordet ar ett sammansatt ord.

Ovriga ord: Ett ytterligare ord som en av lirarna uppfattar som svart
for eleverna ar ovdder. Lararen anser att de flesta bor klara det eftersom
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ordet ’viader’ dr vidlbekant, och menar att man fir en god forklaring 1
textinnehallet.

Elevernas svar: 6 elever anger korrekt betydelse och visar att de
forstar, men det dr O elever som har svarat delvis rdtt. 1 kategorin ej
korrekt &r det 7 som anger felaktiga svar. Det dr forklaringar som: ett
litet hus 1 skogen, som ror sig lugnt och inte bldser. Tre elever anger att
det dr déligt vader, att det &r mycket bldst. En annan forklaring ar att det
ar sma saker fran trdd. En elevs forklaring gar inte att hirleda till
nagonting.

Text 8: Snart dr det sommar och dd kan man fa tag pd svenska
jordgubbar. Men importerade jordgubbar kan man kopa redan nu i
affirerna.

Lirarnas svar: Det dr ingen av lirarna som anger ordet jordgubbar
som svart.

Ovriga ord: Ovriga ord som uppfattas hos ldrarna som svéra #r ordet
importerade (2) och ordet redan (1). Det forstnimnda ordet ar svart for
icke engelsktalande. En av ldrarna anger ocksa att svarigheten ligger 1
att det dr ett laneord. Det andra ordet vallar problem da det ar ett
satsadverbial och darmed nyanseras spraket.

Elevernas svar: 16 elever anger korrekt betydelse. Betydelsen ’frukt’
har accepterats, vilket de flesta anger. Det ar fyra av sexton som anger
att det ar bar. Det dr 1 som anger att det ar traditionell sommarmat och
ligger da pé kategorin delvis korrekt.

Under kategorin ej korrekt anger 1 ett felaktigt svar: att det finns 1
affaren nu. Ett annat svar gir inte att helt utldsa: ”Det betyder ett trid
som har roda...”

Text 9: Min vdn hade varit pa besok hos mig. Det regnade ute. Han sa:
“hejdd”, och borjade smdspringa till bilen som stod borta pd
parkeringsplatsen.

Lirarnas svar: Tva av ldrarna anger ordet smaspringa, vilka menar att
det kan skapa svarigheter. En av lararna forklarar att det 4r sammansatt
och inte finns 1 lexikon. Den andra ldraren anger att svérigheten ligger 1
att ordet innehéller bade adjektivet ’smd’ och verbet ’springa’. Léiraren
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menar att man maste liara in betydelsen och forstd att det dr smé steg
man springer.

Ovriga ord: Ett ord som en av lirarna nimner ir ordet borta. Liraren
anser att det kan vara svért att fa ordet att passa in 1 texten och menar att
for eleverna betyder ordet motsatsen till hemma’. Liraren menar att
nagra elever kommer tro att bilen blivit stulen.

Elevernas svar: 9 elever anger, och som accepterats som korrekt
betydelse, att man springer ldngsamt. En elev anger att man springer
med sma steg. Fyra elever anger delvis korrekt svar. Det ar forklaringar
som: "Nar det regnar forsoker man springa till bilen”, ”springer inte
jattemycket”, man “’springer lite”.

Det dr 7 elever som ¢j svarat korrekt. Det ar foljande feltolkningar: Att

“man springer och hoppar pa t4”, ”hon har brittom”, “springer fort”,
”gar snabbt”, och springer pa kort stracka”.

Text 10: Jag hade gdtt min promenad fem dagar i veckan under ett drs
tid. En dag ndr jag var ute och gick min runda fick jag sdllskap av en
grd och vit honkatt. Den foljde med mig dnda hem.

Lirarnas svar: En av ldrarna anger att ordet honkatt kan vara problem,
utan ndgon mer forklaring.

Ovriga ord: Ovriga ord som ldrarna uppfattar som svéra ir orden och
uttrycken runda (2) och foljde med (1). Det forstnimnda ordet uppfattas
som att elever kan blanda thop det med adjektivet ’rund’, och en av
lararna menar ocksa att det kan vara svart att fa ihop inneborden med
det 6vriga innehéllet 1 texten. Om det andra ordet skriver en larare bara
att ’det dr svart”, utan vidare betydelse.

Elevernas svar: 8 elever anger korrekt betydelse och forstar att det ar
en tjejkatt. En av eleverna anger tva betydelser, men det ena ar korrekt
och riknas darfor med hér. Det dr 3 elever som anger delvis korrekt svar
och anger att det dr en ’katt’ men inte anger vad det ar for sorts katt. Det
ar ocksa andra svar som: “liten katt med vit och gra farg”, och ”djur”. 3
elever anger ej korrekt svar: Det dr foljande felaktiga forklaringar:
”promenerar med hund och katt”, och ”hans katt”.
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Text 11: [ tidningen kan man ofta ldsa om brott som har begatts. |
morse ldste jag i tidningen om en 59-arig man som blivit knivskuren i
armarna och blivit slagen med en kofot i huvudet.

Lirarnas svar: Det ar tva ldrare som anger detta ord som svart och
menar dels att elever inte tdnker pa verktyg, utan tinker pé ’ko’ som
djur och ’fot’ pd var kropp, och dels att det ar svart ord och det ar svart
att 1 texten hérleda ordet till ndgot.

Ovriga ord: Ytterligare ord som nimns ir begdtts (2) och knivskuren
(1). Det forstndmnda ordet anges att det dr ett svért verb, ’begd’, och en
av ldrarna menar att pa grund av att det dr ett verb som é&r
sammankopplat med ett prefix och dirmed far en helt annan betydelse
dn ’gd’ ar det svart. Det andra ordet forklaras bara med att det dr ett
svart verb.

Elevernas svar: 1 elev anger korrekt svar som har forstatt: “att det ar
nagot tjuvar anviander for att Oppna dorrar.” Det dr 0 elev som hamnar
pa delvis korrekt. Under kategorin ej korrekt dr det 7 elever som anger
foljande felaktiga svar: “ett ben av ett djur och djuren maste ga i foten”,
”en sko for ko och att det dr gjort av metall”, ar gjord av steal”, ”dr en
kniv eller vapen och det blir blod”, och “ar en lang plastig sak for att
hjidlpa minniskor att ta pd sina skor”. En elev anger att man blir orolig.
Och en annan elev ndmner att ”det man ldser 1 nyheterna och tittar pa
foto kan man inte glomma, det kommer man 1thag.”

Text 12: Ndr kassorskan kom till varuhuset pa morgonen lag det
glassplitter overallt. Det hade varit inbrott. Tjuvarna hade hittat
kassaskdpet och tagit det med sig, men inget annat verkade det som.

Lirarnas svar: Ingen av lararna anger detta ord.

Ovriga ord: Ovriga ord som niamns ar glassplitter (3), verkade det (2),
kassaskdp (1), inbrott (1), tagit med (1). Alla tre ldrarna anger
glassplitter som svart ord. Forklaringarna &r att ordet anvidnds ej ofta,
att man ldser ’glass’ och ’plitter’, for *glass’ vet alla vad det d4r men vad
ar ’plitter’? En ytterligare forklaring dr ocksa att ordet ’splitter’ dr nog
okant for de flesta, vilket forsvarar betydelsen. Det andra uttrycket, ar
det tva av ldrarna som menar att det dr svart, dels for att det ar en
nyansering 1 spraket och dels att det dr svért att hitta ’verkar det’ i
lexikon. Nir det géller det tredje ordet anges forklaring med svarigheten
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att det dr ett sammansatt ord. Det fjarde ordet forklaras av erfarenhet att
ordet &r svirt, utan ytterligare forklaring. Utifran det femte ordet anges
forklaring med att det ar ett partikelverb och anvénds inte ofta.

Elevernas svar: 6 elever anger korrekt betydelse och forstar att det ar
en stor affir med manga olika saker de séljer. 4 elever anger delvis
korrekt forklaring och 1 den kategorin ar enbart forklaringen att man
anger att det dr en affir. En elev anger ocksa att det dr en klddaffar.
Under kategorin ej korrekt anger 6 elever felaktiga svar: “ett
vardagshus”, har delat pa ordet ’vara och ’hus’, ett inbrott, sommarhus.
En elev anger: ”Det dr en plats 1 affaren. De héller varor dar”. En annan
elev skriver att: det betyder TV, bord, soffa, gaffel, sked, etc.

Text 13: [ ndgra dr har min son velat kopa en gitarr. Pd en hylla i sitt
rum har han en spargris, som han fick nér han féoddes. Snart ricker nog
pengarna.

Lirarnas svar: Alla tre ldrarna anger detta ord som svért for eleverna.
En forklaring dr tveksamheten till om den konstruktionen finns 1 andra
sprdk. Samma lidrare menar ocksé att de elever som har barn klarar nog
av betydelsen bittre dn de som inte har barn. En larare anger att han/hon
tror att det blir rétt 1 lexikon. En annan av lidrarna anger att det dr svart
att harleda ordet till ndgot. Lararen menar att det blir konstigt for elever
att dela upp ordet i *spara’ och *gris’. ”Ar grisen levande?”

Ovriga ord: Ord som ytterligare nimns #r rdcker (1) och foddes (1).
Forklaringen till det forstndmnda ordet ar att det ordet kanske inte finns
pa alla sprak. Forklaringen till det andra ordet ar att det ordet &r véldigt
svart, men ldraren menar att det ar extra svart 1 denna text.

Elevernas svar: 8§ elever anses svara med korrekt betydelse. Eleverna
anger att det dr en plats, sak, 14da eller en gris som man sparar eller
lagger pengar 1, vilket jag menar att de fOrstdr betydelsen. Under
kategorin delvis korrekt ar det 0 elev som svarar. 3 elever svarar ej

korrekt. Felaktiga forklaringar dr: att ”det dr en del av en gris”, “en
kassa”, och att ”det ar en speciell leksak for barn”.
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6.2 Ovriga resultat

Under denna underrubrik sammanstélls resultatet ur det tredje
svarsalternativet jag vet inte vad ordet betyder, frén
sjalvskattningsbedomningen. Aven Ovriga avvikelser i resultatet
sammanstills har.

Resultatet visar att 39 ginger sammanlagt har elever ringat in
svarsalternativet jag vet inte vad ordet betyder. De flesta av dem har
darfor inte alls nadgon forklaring av orden. Négra visar emellertid ett
forsok till att skriva en forklaring men dessa har bedomts som ej
korrekta. En elev som trodde sig veta vad ett visst ord betyder
paborjade forklaringen med “jag tror det betyder” men har inte fortsatt
meningen. Pa ett fatal stillen i elevernas svar &r texten s svarlést att jag
inte kunnat tolka eller sett vad det star. De svaren har fatt uteslutas hér.

En annan grupp har inte angett ndgot svarsalternativ. Det verkar som
att de har missat det helt enkelt da resultatet visar att de dnda har skrivit
en forklaring till ordet som har kunnat tolkas som korrekt eller delvis
korrekt. Dessa dr 4ndd med 1 den sammanstéllningen, pd grund av att
huvudsyftet med denna undersokning inte dr att berdkna sambandet
mellan dessa variabler, utan bara att visa hur elever reflekterar 6ver sin
ordforstéelse.

Nér det giller ordet kofot ringar en elev in jag vet inte vad ordet
betyder men skriver som forklaring att han/hon har hort ordet men inte
kommer ihdg vad det betyder. En annan elev ringar in jag vet sdkert vad
ordet betyder men skriver som forklaring att han/hon vet precis vad
ordet betyder, men kan inte forklara det. Eleven forsoker dock dndéd ge
en forklaring: ”det dr en tung grej, gor av steal”, men detta har bedomts
som ej korrekt. Nar det giller ordet jordgubbar anger en elev att
han/hon tror sig veta vad ordet betyder men skriver sedan 1 forklaringen
att han/hon inte kan forklara ordet.

7 Sammanfattning och diskussion

7.1 Lararnas resultat

Jag har gjort en sammanstéillning dver ovriga ord som ldrarna anger som
svara for eleverna, och delar in dem i f6ljande grupper:
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Trerummare, kvm, skylt, kalas, | Substantiv, enkla morfem och
livsmedelsaffarer, bokhandel, | sammansatta ord och ord med
posthus, ovader, runda, | prefix

glassplitter, inbrott, kassaskip

Trangbodda, importerade, | Adjektiv, ord med prefix och
knivskuren sammansatta ord

Lag, begatts, foddes, rdcker, | Verb och verb med prefix
verkade

Bjuda ut, f6ljde med, tagit med Partikelverb

I alla fall, redan Adverb

Direkt, borta Satsadverbial

Av de tretton testorden anger liararna tio ord som svéra: héghusomrdde,
rokfri, inbjudningskort, gatukok, sagobok, nedbldsta, smdspringa,
honkatt, kofot, spargris. Anledningar till att orden uppfattas som svéara
kan sammanstéllas och delas in i foljande kategorier:

e sammansatta ord som en del ar ogenomskinliga och har fogar
emellan.

¢ avledningar

e gsvara verb

e partikelverb

e ordklassomvandlingar

e svara uttryck

e uttal

e mingtydighet

¢ mellanlexikala faktorer

e laneord

e svara att forsta 1 kontexten

e svart att hitta motsvarande ord pa sina sprak

e nyanser 1 spraket

Ur pedagogisk synvinkel édr det intressant att ta del av ldrarnas svar i
resultatet, vilka visar pa ovanndmnda kategorier. Som ldrare behover vi
kunskaper och behover reflektera over vilka problem som kan uppsta
vid ordinldrning, sa att vi kan stotta eleverna pé basta sitt. Nir jag var
pa besok papekade en av ldrarna att det var en rolig uppgift och att det
sdllan finns tid till att fundera kring elevernas ordkunskap. Tva av
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lararna hade, efter att de skrivit testet, jamfort sina svar, och de
upplevde det meningsfullt att se hur den andre hade tankt.

Av de sammansatta orden ldrarna nidmner &r ndgra av dem speciellt
intressanta att lyfta fram. Ordet livsmedelsaffdr ar troligen ett svart ord
for andraspraksinldrare. Det ordet stod med 1 laroboken jag hade hjélp
av nér jag konstruerade uppgiften. Som studier visar dr larobokstexter
komplexa och innehaller ord som vi ldrare méste vara uppmérksamma
pa. Det kan vara svart att sérskilja leden och deras betydelser vilket
ocksd kan paverka prosodin. I svenska sprdket har vi ju ett sarskilt
intonationsmonster vid sammanséttningar (Enstrom, 2010). Ordet
smdspringa anges som svart av den anledningen att det méste lras in
som en lexikalisk enhet, vilket Enstrom (2010) betonar. Elevernas
resultat visar pd ménga missforstdnd kring det ordet. Ordet glassplitter
ar ocksad intressant att belysa. Som en av ldrarna anger dr risken att
eleverna laser glass-plitter da de flesta vet vad glass dr medan ordet
glassplitter kanske inte dr sa vilbekant. I Holmegaards studie (2007)
visar resultatet pd den komplexiteten nir studenterna skall separera
delarna i sammansatta ord. Tyvarr valde jag inte ut ett sddant ord i
ordtestet, for det &r intressant att se hur eleverna uppfattar dess
betydelse.

Laufer (1997) och Enstrom (2004) uppmirksammar komplexiteten
kring likheter mellan lexikala former, vilket ldrarna lyfter fram om
ordet runda, som enligt dem skulle kunna forvixlas med adjektivet
‘rund’. Orden dr bade fonetiskt och visuellt lika, forutom a som laggs
pa finalt och fir da en ordklassfordndring, frdn adjektiv till substantiv,
vilket ddrmed forindrar betydelsen. Aven ordet borta nimns, som ir en
homonym, alltsd det finns tva likadana ord, bade fonetiskt och visuellt,
men att de har olika betydelser.

De testord ldrarna inte ndmner som svara dr foljande:
barnavdrdscentral, jordgubbar och varuhuset. Kan det vara sé att orden
inte “uppticktes” eller att man tar for givet att eleverna forstar dem?
Ordet barnavdrdscentral kan tinkas att SFI-elever kommer 1 kontakt
med, om de &dr fordldrar och har fott barn 1 Sverige, men det &r inte
sakert att s ar fallet. Resultatet visar att ingen av eleverna anger att det
ar en plats dit man aker for att viga eller méita sin baby eller sitt barn
och gora kontroller av olika slag. Kan det vara sé att eleverna inte tyckt
det vara nodvindigt att specificera det 1 forklaringen utan att de
aspekterna innefattar 1 deras forklaring, att det ar ett ”sjukhus for barn”
eller ”man &ker dit nér barnet ar sjukt”, det dr ju &ndé en plats dir barnet
far vard. Generellt tar man ju med sig sjuka barn till vardcentralen, och
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det 4r kanske sa eleverna har tinkt. En elev anger att man kan aka dit
om man har problem, och skriver det i samband med att ett barn &r
sjukt, men det framkommer inte vad eleven menar med problem. Dessa
svar har bedomts darfor som delvis korrekt, da det ar svart att veta vad
eleverna menar. Det dr ett ord som skulle vara intressant att diskutera i
klassrummet, hur de uppfattar det ordet. En annan iakttagelse ar utifrdn
ett grammatiskt perspektiv nér det giller sammansittningar, att forleden
ar en sorts bestimning till efterleden. Ménga elever skriver just att det
ar en vardcentral for barn. Det dr inte sdkert att de tinker grammatiskt,
men resultatet visar att foge —a mellan leden inte utgdér nagot hinder.
Foge — s finns ju med i1 ordet ’barnavardscentral’ (jJamfor med
’vardcentral’) da ordet har tvd morfem i forleden, men det har inte heller
utgjort ndgot hinder i elevernas svar.

7.2 Elevernas resultat

Som ldrare kanske vi ocksd underskattar elevernas kunskaper. Jag
tainker pa ord som inbjudningskort, gatukok och spargris. Utifrén
erfarenheten om ordet spargris som nidmns inledningsvis och ordet
inbjudningskort, vilket innehdller avledningar samt foge-s, kan det
antas vara svdra ord for andraspraksinlirare. Aven ordet gatukok kan
antas valla svarigheter dd det dr ganska ogenomskinligt samt har en
gammal konstruktion av foge-u mellan leden och bortfall av obetonad
vokal. Men resultatet visar att eleverna forstdr orden vildigt bra. Det
kan bero pé att de forstir orden genom sammanhanget av textinnehéllet,
men jag tror mer pé tolkningen att det ar ord som eleverna stoter pa och
har erfarenheter av ifrén speciella sammanhang i det vardagliga livet.
Ibland kanske vi glommer att eleverna samlar en hel del erfarenheter
utanfor skolans véggar och tror att det bara dr genom att ldsa
larobokstexter och skonlitteratur som de utvecklar sitt ordforréd.
Swarnborn och De Glopper (1999) menar att ordinlédrning 1 samband
med ldsning dr ldg. De elever som har barn kanske fir ett antal
inbjudningskort till kalas. Samma sak géller kring erfarenheter av ordet
spargris. Som en av ldrarna anger, kan det ocksd bero pa att néar
eleverna blir fordlder far de en spargris frdn banken till sitt barn vid
barnets fodelse. En av eleverna som ursprungligen kommer frin ett
annat land i1 Europa berittar 1 sitt svar att han/hon sjilv dgde en spargris
under sin uppvaxt.

En annan intressant aspekt som kan vara vért att lyfta fram ar vilka
strategier som antas anvidnda. De flesta eleverna kanske forstir ordet
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gatukok pa grund av hirledning till sammanhanget i texten, vilket ocksa
visar pa 1 sd fall att eleverna anvédnder sddana ldsstrategier som vi
undervisar om 1 skolan. Nation (2001) betonar just grad av forstdelse 1
hela texten for att d& kunna tillgodogora sig nya ord. En av ldrarna
antyder vid mitt besdk att de jobbar mycket med att ge eleverna verktyg
till att anvinda sammanhanget i texter for att utveckla sin lasforstéelse.
Diskussion om associationsstrategier behandlas langre fram.

Larare behover ha teoretiska kunskaper om vilka missuppfattningar
och feltolkningar eleverna gor samt f& en okad forstaelse for hur
andraspraksinldrare tidnker, for att vi ska kunna hjidlpa dem i deras
sprakutveckling pa bésta sitt.

For att tydliggora vilka missforstand som kan uppstd och som vi
behover dka var medvetenhet om grupperar jag elevernas feltolkningar 1
foljande kategorier:

e Oversittning av ett av leden 1 sammansatta ord, t.ex. Aéghusomrdde

e sirskiljning av sammansatta ord, t.ex. rokfri

o direkt Overford betydelse vid ogenomskinliga sammanséttningar,
t.ex. kofot

e forvaxlingar av vokaler och konsonanter, t.ex. barnavdrdscentral
jamfor ’barn’ och *brand’

e associationer, t.ex. kofot till skohorn

e motsatser, t.ex. smdspringa och springer fort

e orsak och konsekvenser, t.ex. ndr man har brdttom smadspringer
man, man blir orolig

Det ord som ir svérast for eleverna att forstd ar kofor. Att jag valde det
ordet 1 testet beror pa att ndr jag har arbetat pd SFI 1 en B-kurs kom
ordet ’verktyg’ upp till diskussion. Diarfor tinker jag att verktyg ar
nagot man kan associera till pd D-nivd, speciellt om man ar praktiskt
lagd och kanske arbetar mycket med olika verktyg. En kritik som kom
frdn en av ldrarna ar att 1 textinnehallet finns inget som kan hérledas till
verktyg och darfor ar det svart for eleverna att harleda det ordet till
ndgot. Jag inser nu efterat att det &r en brist jag gor 1 testkonstruktionen.
Det ar ju ocksd ett ogenomskinligt ord, vilket forsvirar betydelsen
ytterligare. Det visar dven resultatet da ett par av eleverna anger en
direkt 6verford betydelse.

Det som ér intressant i den direkt Gverforda betydelsen ar tvd av
eleverna som hirleder ordet kofot till ordet ’sko’. Detta kan ses som ett
exempel pad svérigheter med likartade lexikal form (Laufer 1997,
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Enstrom 2004) Enligt Lindberg (2007) visar studier péd att
andraspraksinldrare anvinder associationsstrategier pa fonetisk grund
ndr kunskaper om ord fortfarande é&r ytliga, vilket dven denna
undersokning visar. Eleverna ldgger till konsonanten s, men troligtvis
plocka dven fram tidigare kidnda ord ur sitt mentala lexikon och
sammanfor det med ordet ’fot’. Det 4r ju inte konstigt att man
sammanbinder sko med fot. I den ena elevens svar kan man kanske
tainka sig att han/hon associerar ordet med ’skohorn’, d& eleven
beskriver att det dr en lang, plastig sak som hjdlper ménniskor att ta pa
sig sina skor med. Den andra eleven anger “’sko for ko”. Det kan tolkas
som att eleven inte kédnner till ordet *klov’. Ett par elever har angett att
kofot &r gjort av metall eller stdl. Den sistndmnda forklaringen har
skrivits som “’steal” som betyder ’stjdla’, men ’steel’ betyder ddremot
stal. Man kan ocksa associera ’steal’ med héastsko, att det kan vara en
association. Ordet kofot resulterar i manga intressanta svar. Nagra av
eleverna forstar av sammanhanget att det ar ndgot otrevligt som har hiant
och svarar med att ange vilka konsekvenser det hédr kan skapa. En elev
anger att man blir orolig. En annan elev skriver att det man ldser 1
tidningen kommer man ihag. Och en tredje elev ndmner att ett sddant
dad leder till mycket blod och att man kan hamna i koma.

Att elever anger orsak i sina svar visar sig i ytterligare ett exempel 1
ordet smdspringa. Tva elever ndmner som forklaring att man har
brattom ndr man smaspringer. De sistnimnda exemplen visar igen pa att
eleverna anvinder strategier att se orden 1 hela sammanhanget.

Associationsstrategins anviandning, som ndmndes tidigare, visas i
exemplet barnavdrdscentral, dir eleven fonetiskt troligtvis forvaxlar
ordet ’barn’ med ’brand’, d4& samma grafem utom d, med en viss
omkastning av vokal och konsonanter forekommer 1 testordet. Vokalen
har ju ndstan samma position i bida orden, vilket ljudmaissigt kan ha
varit vilseledande. Detta fOrstirks &dven av Laufers (1997)
beskrivningar. Resultatet visar att eleven plockar fram ett tidigare
bekant ord 1 sitt lexikon, vilket stimmer 6verens med tidigare ndimnda
studier (Hennings, 1973; Mearas, 1982; Laufer & Sim, 1985). Aven
ordet ’central’ kan vilseleda och eleven tinker pa att vi sédger
brandstation, men att eleven tinker pa brandcentral.

Aven ordet sagobok kan tolkas som att man anvinder fonetiska
associationer, dd en av eleverna skriver som forklaring ”en bok om
sjung”. En annan elev skriver “det dr sdg till barnen”, vilket kan tolkas
pa flera sitt. Kan eleven ha menat ’sing’, eller verktyget ’sig’ eller
forsoker att skriva ’saga’. I och med att den forstndmnda eleven anger
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’sjung’, tdnker jag att denna elev kan mena ’sing’. I ordet ’sago’ finns
ju bade a som kan ha forvéixlats med d, och o som kan ha forvéxlats
med u 1 ’sjung’. Dessa likheter mellan vokaler kan valla problem da
vokalen ¢ och u inte finns 1 alla sprék, och ddrmed svéra att ldra in och
dven uttala, vilket kan forsvara betydelsen. En annan tolkning till att
elever associerar *sagobok’ till ’sang’ eller ’sjung’ kan bero ocksé pa att
det dven finns sdngtexter 1 sagobdcker. Kontexten sdger inget om att
forskollédraren ldser en sagobok.

Den verbaliserade sammansittningen smdspringa, vars forled bestar
av det bojda formen av adjektivet liten, resulterar i fOrvirringar.
Framfor allt géller det associationer som har att géra med med hur fort
man springer, hur mycket man springer och hur ldéngt man springer, men
de svar har angetts om korrekt d& det ordet kan vara svart att forklara,
att det har att géra med att man springer med sma steg. Nér jag slar upp
ordet 1 olika lexikon jag har tillgdng till hemma star ordet ibland inte
ordet med. En forklaring jag fir fram &r ’lunka’ och ’jogga’ med flera,
men det stdr inget om att man springer med smasteg, sd hur ska man
tolka deras svar?

Andra forvirringar som uppstér ar ordet honkatt, dir en elev anger en
forklaring som kan tolkas utifrdin motsats. Eleven anger ’hans katt’
vilket kan tolkas som att eleven egentligen menar "hankatt’ eller tinker
utifran infinitiv, alltsa 4gandet 1 "hennes katt’.

Utifrén resultatet kan man ocksé se att elever gor forsok till yttranden
men ocksé anger att de har hort ordet men kommer inte thag betydelsen
eller inte kan uttrycka sig, vilket stirks av bade Frick och Malmstrom
(1976), Holmegaard (2007) samt Golden (2009) att man inte kan dela
upp det receptiva eller produktiva ordforrddet, utan det sker ett
kontinum mellan dem bada i ordforrddsutvecklingen.

7.3 Slutsats

Syftet med studien var att undersoka hur SFI-elever forstar sammansatta
ord samt vad for ord lirare anser vara svara for eleverna och orsaken till
det. Utifrdn resultaten fran bade elevundersdkningen och
lararunders6kningen &r slutsatsen att ord och ordinldrning ar ett mycket
komplext omrdde for andrasprékselever, vilket vi ldarare behdver vara
medvetna om. Risken finns att vi bide Overskattar och underskattar
elevernas kunskaper om ord utifrdn de forestdllningar och referensramar
vi modersmalstalare har. Darfér behover vi teoretiska kunskaper om
ordinldrning och hur ord ar uppbyggda for att kunna effektivisera
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undervisningen for eleverna. Kunskap om ord och ordanvindning ar a
och o for savil sprakinldrare som ldrare.
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Bilaga 1

Ordtest

Kurs pa SFI

Man Kvinna

Vilket land kommer du ifran?

Vilket ar ditt modersmal, hemsprak?

Vilka andra sprak kan du?

Hur manga ar har du gatt i skolan i ditt hemland?

Hur lange har du varit i Sverige?

1.1en lagenhet pa fjarde vaningen bor familjen Larsson. Lagenheten &r en
trerummare pa 70 kvm och de tycker att de ar trangbodda. Lagenheten ligger
i ett stort hdghusomrade.

A. Jag vet sakert vad ordet betyder
B. Jag tror jag vet vad ordet betyder
C. Jag vet inte vad ordet betyder

Forklara vad ordet betyder:

2. Det var fredagskvall och jag hade bjudit ut min flickvan pa middag pa en
restaurang som lag vid en sjo. Kvallen kom och vi gick till restaurangen. Néar
vi hade suttit dar och &tit en stund blev jag roksugen. Da fick jag se en skylt
dar det stod: “’rokfri restaurang”.

A. Jag vet sékert vad ordet betyder
B. Jag tror jag vet vad ordet betyder
C. Jag vet inte vad ordet betyder

Forklara vad ordet betyder:
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3.1 skolan har var dotter en kompis som fyller ar nasta fredag. Kompisen ska ha
kalas den kvéllen. Idag lag ett inbjudningskort i brevladan.

A. Jag vet sékert vad ordet betyder
B. Jag tror jag vet vad ordet betyder
C. Jag vet inte vad ordet betyder

Forklara vad ordet betyder:

4.Jag bor i en ganska liten kommun. Men det finns i alla fall tva
livsmedelsaffarer, tva kladesaffarer, ett posthus, en bank, en bokhandel, en
vardcentral, en folktandvard och en barnavardscentral.

A. Jag vet sékert vad ordet betyder
B. Jag tror jag vet vad ordet betyder
C. Jag vet inte vad ordet betyder

Forklara vad ordet betyder:

5.En dag skulle jag dka manga mil for att héalsa pa min farmor som bodde
Stockholm. Jag akte direkt efter jobbet en fredag eftermiddag. Det var
jattemycket trafik pa vagarna och efter en stund kénde jag mig bade trétt och
hungrig. Jag behdvde ta en paus. Var fanns narmaste gatukok?

A. Jag vet sakert vad ordet betyder
B. Jag tror jag vet vad ordet betyder
C. Jag vet inte vad ordet betyder

Forklara vad ordet betyder
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6.En arbetsdag var slut. Jag akte till dagis for att hamta mina tva pojkar som gar
dar. Néar jag kom hade barnen atit mat och satt nu i soffan tillsammans med
forskollararen. Hon hade en sagobok i handen.

A. Jag vet sakert vad ordet betyder
B. Jag tror jag vet vad ordet betyder
C. Jag vet inte vad ordet betyder

Forklara vad ordet betyder:

7.Erik &r ute pd en promenad i skogen. Idag skiner solen, men i fem dagar har
det varit ovader. Det har regnat och blast jattemycket. Det ligger nedblasta
trad pa flera stallen.

A. Jag vet sékert vad ordet betyder
B. Jag tror jag vet vad ordet betyder
C. Jag vet inte vad ordet betyder

Forklara vad ordet betyder:

8.Snart ar det sommar och da kan man fa tag pa svenska jordgubbar. Men
importerade jordgubbar kan man kdpa redan nu i affarerna.

A. Jag vet sakert vad ordet betyder
B. Jag tror jag vet vad ordet betyder
C. Jag vet inte vad ordet betyder

Forklara vad ordet betyder:
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9. Min van hade varit pa besok hos mig. Det regnade ute. Han sa: hejda”, och
borjade smaspringa till bilen som stod borta pa parkeringsplatsen.

A. Jag vet sékert vad ordet betyder
B. Jag tror jag vet vad ordet betyder
C. Jag vet inte vad ordet betyder

Forklara vad ordet betyder:

10. Jag hade gatt min promenad fem dagar i veckan under ett ars tid. En dag nar
jag var ute och gick min runda fick jag sallskap av en gra och vit honkatt.
Den f6ljde med mig anda hem.

A. Jag vet sékert vad ordet betyder
B. Jag tror jag vet vad ordet betyder
C. Jag vet inte vad ordet betyder

Forklara vad ordet betyder:

11. I tidningen kan man ofta lasa om brott som har begatts. | morse laste jag i
tidningen om en 59-arig man som blivit knivskuren i armarna och blivit
slagen med en kofot i huvudet.

A. Jag vet sékert vad ordet betyder
B. Jag tror jag vet vad ordet betyder
C

. Jag vet inte vad ordet betyder

Forklara vad ordet betyder:
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12. Nér kassorskan kom till varuhuset pa morgonen lag det glassplitter Gverallt.
Det hade varit inbrott. Tjuvarna hade hittat kassaskapet och tagit det med sig,
men inget annat verkade det som.
A. Jag vet sakert vad ordet betyder
B. Jag tror jag vet vad ordet betyder
C. Jag vet inte vad ordet betyder

Forklara vad ordet betyder:

13. I nagra ar har min son velat kopa en gitarr. Pa en hylla i sitt rum har han en
spargris, som han fick nar han foéddes. Snart racker nog pengarna!

A. Jag vet sékert vad ordet betyder
B. Jag tror jag vet vad ordet betyder
C. Jag vet inte vad ordet betyder

Forklara vad ordet betyder:

Tack for Din medverkan!

/Carina Ahlin
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Bilaga 2
Uppfattning om svara ord — lararen

Vad anser du ar svara ord i foljande texter for dina SFl-elever (D-niva)?
Varfor ar ordet/orden svart/svara?
Ange dina svar under varje textexempel.

1.1 en lagenhet pa fjarde vaningen bor familjen Larsson. Lagenheten ar en
trerummare pa 70 kvm och de tycker att de ar trangbodda. Lagenheten ligger
i stort hdghusomrade.

2.Det var fredagskvall och jag hade bjudit ut min flickvan pa middag pa en
restaurang som lag vid en sjo. Kvallen kom och vi gick till restaurangen. Nar
vi hade suttit dar och &tit en stund blev jag roksugen. Da fick jag se en skylt
dér det stod: “rokfri restaurang”.

3.1 skolan har var dotter en kompis som fyller ar nasta fredag. Kompisen ska ha
kalas den kvéllen. Idag lag ett inbjudningskort i brevladan.

4.Jag bor i en ganska liten kommun. Men det finns i alla fall tva
livsmedelsaffarer, tva kladesaffarer, ett posthus, en bank, en bokhandel, en
vardcentral, en folktandvard och en barnavardscentral.
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5.En dag skulle jag aka manga mil for att halsa pa min farmor som bodde
Stockholm. Jag akte direkt efter jobbet en fredag eftermiddag. Det var
jattemycket trafik pa vagarna och efter en stund kande jag mig bade trétt och
hungrig. Jag behdvde ta en paus. Var fanns ndrmaste gatukok?

6.En arbetsdag var slut. Jag akte till dagis for att hamta mina tva pojkar som gar
dar. Nar jag kom hade barnen atit mat och satt nu i soffan tillsammans med
forskollararen. Hon hade en sagobok i handen.

7.Erik &r ute pd en promenad i skogen. Idag skiner solen, men i fem dagar har
det varit ovader. Det har regnat och blast jattemycket. Det ligger nedblasta
trad pa flera stallen.

8.Snart ar det sommar och da kan man fa tag pa svenska jordgubbar. Men
importerade jordgubbar kan man kdpa redan nu i afférerna.

9.Min van hade varit pa besok hos mig. Det regnade ute. Han sa: ’hejda”, och
borjade smaspringa till bilen som stod borta pa parkeringsplatsen.
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10. Jag hade gatt min promenad fem dagar i veckan under ett ars tid. En dag nar
jag var ute och gick min runda fick jag sallskap av en gra och vit honkatt.
Den foljde med mig anda hem.

11. I tidningen kan man ofta lasa om brott som har begatts. | morse laste jag i
tidningen om en 59-arig man som blivit knivskuren i armarna och blivit
slagen med en kofot i huvudet.

12. Nar kassorskan kom till varuhuset pd morgonen lag det glassplitter Gverallt.
Det hade varit inbrott. Tjuvarna hade hittat kassaskapet och tagit det med sig,
men inget annat verkade det som.

13. I nagra ar har min son velat kdpa en gitarr. Pa en hylla i sitt rum har han en
spargris, som han fick ndr han foddes. Snart racker nog pengarna!

Tack for Din medverkan!

/Carina
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