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Sammanfattning

I det hér specialarbetet studeras ldromedlet Svenska och mycket mer
/ABC, som anviénds i den grundliggande alfabetiseringsundervisningen
i sfi, utifrdn ett interaktionistiskt perspektiv pa text med en
hermeneutisk teoriram. Med utgdngspunkt i det interaktionistiska
perspektivet har fyra kursdeltagare och fyra ldrare 1 den grundliggande
sfi-utbildningen intervjuats om hur de uppfattar laromedlet och vad de
finner som latt eller svért med det.

Syftet dr dels att beskriva 1 vilken grad SOMM karaktiriseras av
meningsfullhet, anvdndbarhet och ldsbarhet 1 relation till forskning om
lattlasta texter och texter 1 laromedel och 1 relation till ldararnas och
kursdeltagarnas reflektioner 6ver SOMM. Syftet dr ocksa att beskriva
de larmetoder och lirteorier som finns inbdddade i1 liromedlet och iaktta
i vilken man de Overensstimmer med kursdeltagarnas och ldrarnas
reflektioner.

Resultatet utgors forst av en kontextualisering av. SOMM. Sedan
tolkas forfattarnas avsikter och intentioner med ldromedlet . Resultatet
tyder pé att en av de centrala idéerna med laromedlet enligt forfattarna
ar att det é&r individualiserat. Kursdeltagarnas och lédrarnas
forhéllningssétt till och forvintningar pA& SOMM tolkas och deras
arbetssiatt med ldromedlet beskrivs. Det gors en analys av text- och
bildmaterial 1 laromedlet och av hur det dr uppbyggt. Texternas och
bildernas ldsbarhet analyseras och tolkas utifran det interaktionistiska
perspektivet pd text. Larmetoder och lérteorier 1 laromedlet tolkas i1
forhallande till forfattarnas avsikter och informanternas reflektioner.

I diskussionen behandlas forst informanternas forvintningar i
forhallande till SOMM och sedan anvédndbarhet, meningsfullhet,
larteorier och lirmetoder 1 forhallande till informanternas reflektioner
och tidigare forskning. Slutligen kommenteras erfarenheterna av det
interaktionistiska perspektivet, den hermeneutiska teoriramen och
undervisningssituationen pa ett andrasprik for illiterata ur ett
majoritetsspraksperspektiv.

Resultaten tyder pd att SOMM delvis och ur vissa avseenden
karaktiriseras av ldsbarhet och mindre av anvédndbarhet eller
meningsfullhet. Resultatet visar ockséd pa att idén om individualisering
inte sjdlvklart realiseras pa det sétt laromedelsforfattarna avsett nir det
géller pappershéftena men daremot nér det géller webbdelen.

Nyckelord: ldromedel for alfabetisering, interaktionistisk text,
kursdeltagares och larares reflektioner
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1. Inledning
1.1 Bakgrund

Forst vill jag rikta ett stort tack till alla kursdeltagare och larare som
deltagit i det har specialarbetet.

De stora flyktingstrommar vi har just nu representerar omraden eller
sociala natverk dar det &r ovanligt att kunna lasa och skriva pa en
avancerad niva. De kursdeltagare som har mellan ett och ca sex ars
skolbakgrund placeras inom sfi i nagot som kallas Studievag 1. Som
larare pa Studievag 1 kan man saledes méta kursdeltagare som ar i
borjan av sin las- och skrivinlarning pa sitt modersmal eller i slutet av
inlarningen. Strategierna som de hadr kursdeltagarna hittills tillampat
har troligen varit allt annat an skriftsprakliga medan de flesta verktygen
vi har for att lara ut svenska ar skriftspraksbaserade. Att verktygen ar
skriftspraksbaserade stammer dverens med kommentaren till kursplanen
for sfi (Skolverket 2009:3) som anger att texter om det samhalle och
den kultur dar det aktuella spraket talas utgor en kalla till saval
sprakkunskaper som kunskaper om landet ifraga, i det har fallet
Sverige, i all sprakundervisning. Med texter avses da det s.k. vidgade
textbegreppet i betydelsen tryckt och digital text liksom bilder och film.
Vad staller det for krav pa laromedlen, kursdeltagare och larare utifran
att vi ocksa maste forhalla oss till Laroplanen for de fria skolformerna
(LPF 94)? Den séger att:

Det svenska samhéllets internationalisering och den vaxande rorligheten
over nationsgranserna stéller hdga krav pa manniskors formaga att leva
med och inse de varden som ligger i en kulturell mangfald. Skolan &r en
social och kulturell métesplats, som har bade majlighet och skyldighet
att starka denna formaga hos alla som arbetar dar/... /Undervisningen ska
anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.

(LPF 94, paragraf 2)

Till skillnad fran tidigare finns det nu laromedel for den mest
grundlédggande sfi-utbildningen. Ett av dem som finns dr ”Svenska och
Mycket Mer/ABC” (som jag fortsattningsvis forkortar ’SOMM?”) av
Wikner (2002). Lararkollegors och min erfarenhet ar att kursdeltagare
pa Studievéag 1 tycker att laromedel &r svara att forsta, framforallt nar
det géller instruktionerna. De har funderingarna ligger bakom mitt
specialarbete om ldromedlet SOMM och om l&rares och elevers
berattelser om SOMM.



1.2 Syfte

Mitt syfte ar for det forsta att beskriva huruvida SOMM karaktariseras
av lasbarhet, anvéndbarhet och meningsfullhet i relation till forskning
om lattlasta texter och texter i ld&romedel och i relation till
kursdeltagarnas och lararnas reflektioner. For det andra ar syftet att
tolka och beskriva vilka larmetoder eller larteorier som finns inbdddade
i SOMM i forhallande till kursdeltagarnas och lararnas reflektioner.

1.3 Forskningsfragor
Mina forskningsfragor ér:

1. | vilken relation till forskning om lattlasta, anvandbara och
meningsfulla texter star SOMM?
Mina foljdfragor ar: Vad menar forskning om texter och texter i
laromedel &r en lattlast, anvandbar och meningsfull text? Ar SOMM
lattlast, anvandbart och meningsfullt i relation till vad forskningen
sager?

2. Vad anser kursdeltagarna respektive lararna om SOMM? Vad anser
de ar latt eller svart med SOMM?

3. Vilka larmetoder eller larteorier finns i SOMM?
Foljdfragor ar: Hur dverrensstaimmer dessa larmetoder och larteorier
med lararnas och kursdeltagarnas reflektioner 6ver SOMM?

2. Tidigare forskning om laromedel

2.1 Laromedelskontexten

Selander belyser laromedel i en laromedelskontext och skriver att:

En pedagogisk text ingar i ett flertal dialogiska relationer: t.ex. med
laroplaner och dmnestraditioner, med larare och inldrare, med
skolpolitiker, provkonstruktorer och utvarderare.

(Selander, 2003:228)

2.1.1 Larteorier och larmetoder: Fran sprakinlarning till larande

Franker refererar till en motséattning i den tidigare forskningen om |&s-
och skrivinlérning dér den ena sidan h&vdar en autonom modell och den
andra en ideologisk. Den autonoma modellen menar att lasning ar en
neutral, kognitiv fardighet och en teknik som gar att 6verfora till
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inléraren. L&s- och skrivkunnigheten ses som en forutsattning for
logiska, abstrakta och komplicerade resonemang och den foréndrar
ocksa sjalva tankandet (2004:688). Den ideologiska modellen forhaller
sig kritisk till den autonoma modellens sjalvklara koppling mellan
laskunnighet och kognitiv utveckling och lyfter fram litteracitet som en
social praktik (Franker 2004:686).

Den autonoma modellen och behavioristiska inlarningsteorier har
lange legat till grund for alfabetiseringsprogram:

Den studerande har betraktats som ett objekt som skulle fyllas med

kunskap och inte ifragasatta vare sig undervisningens form eller innehall.
Mycket ringa hénsyn har tagits till de muntliga erfarenheter och

traditioner som deltagarna burit med sig, vilket ofta har lett till att skolan

har upplevts som en varld for sig, skild fran det vanliga livet.

(Franker 2004:691)

Tornberg (2009) skriver om didaktik for frammandesprak ur ett
historiskt pespektiv. Hon menar att en av de didaktiska metoder som
hade sin grund i behaviorismen ar den audiolingvala metoden. Metoden
hade amerikanskt ursprung. Den var en sprakinlarningsmodell for det
stora flertalet och for andraspraksinlarare som inte tidigare lart sig ett
andrasprak och fick genomslag i Sverige pa 1960-talet. I USA véxte
den fram ur den amerikanska armens behov av massutbildning och den
internationalisering som efterkrigstiden innebar (Tornberg 2009:48-49).
Den audiolingvala metoden byggde pa behaviorismen och Skinner:

Sprakinlarning betraktades som ett bildande av vanor. Dessa vanor
bildades genom stimulus- och responskedjor och genom positiv och
negativ forstarkning. Intellektuell anstrangning och medveten forstaelse
av sprakets grammatiska uppbyggnad ansags inte nodvéandig. Spraket
skulle 6vas i sma val forberedda steg, dar varje risk att eleven gjorde fel
skulle elimineras.

(Tornberg 2009:45)

Utifran synen pa sprakundervisningens roll i samhdllet startade sedan
en stor debatt i Sverige med den audiolingvala metoden - som var en
inldrningsmetod “for alla” - och dess foretradare pa den ena sidan och
de som foresprakade grammatik- och Gversattningsmetoden som vuxit
fram i en skola for eliten pa den andra (Tornberg 2009:48). Den
“metodiska pluralism” Tornberg menar rdder idag nir tyngdpunkten i
sprakpedagogiken forskjutits fran undervisningsmetoder till larande har
lamnat en eventuell idé om en universell undervisningsmetod bakom
sig (2009:31).
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Lundberg och Reichenberg hévdar att forskningsstodet for
helordsmetoden vid den forsta I&sinlarningen inte ar Overtygande utan
ljudinriktad metodik vid den forsta lasinlarningen har fatt det storsta
forskningsstddet (2009:68).

Lindberg (2005) har undersokt olika typer av interaktion i
klassrummet i ett sociokulturellt perspektiv. | andraspraksforskning
som grundas i ett sociokulturellt perspektiv ar begreppet stottning
(scaffolding) centralt n&r det galler studier av interaktionen mellan
nybdrjare och erfarna sprakbrukare skriver Lindberg (2005:472). Inom
sociokulturell teori har Lev Vygotskij introducerat begreppet zonen for
narmaste utveckling vilket innebar avstandet mellan vad nagon kan
prestera sjalvstandigt och pa egen hand i forhallande till vad den kan
beharska med stdd av andra (Salj6 2000:119-120). Stéttningen med
hjdlp av andra kallas for mediering och ar ett redskap for
sprakutveckling (Lindberg 2005:474). Lindberg skriver att synen pa fel
i sprakundervisningen forandrats fran 1960-talet. Da var den
audiolingvala direktmetoden vanlig och fel skulle undvikas till varje
pris men senare etablerades en syn pa fel som bade nodvandiga och
naturliga delar i sprakutvecklingen i enlighet med interimsspraksteorin
och synen pa sprakutveckling som en skapande, kreativ process
(Lindberg 2005:73).

Wedin havdar att man hittills i lararutbildningar oftast sett till sjalva
l&s- och skrivinlarningsprocessen och darfor har hon samlat kunskap
om de villkor vuxna i Ovrigt star infor i undervisningen nar de ska
utveckla sin férmaga att lasa och skriva. Att jobba via datorn kan
underlatta skrivprocessen enligt Wedin. | skolsystem vérlden ¢ver ar det
vanligt att elever bestraffas hart for avvikelser som fel och normbrott
vilket leder till hdmningar och radsla for skrivandet menar Wedin
(2010:83). I ljuset av det kan det elektroniska skrivandet istéllet gynna
spontant skrivande och det stéller ocksa andra krav vid kreativt och
snabbt skrivande (Wedin 2010:84).

2.2 Laromedel
2.2.1 Textexterna faktorer

Liberg tar upp textexterna respektive textinterna faktorer som &r
centrala for andrasprakinlarares lasforstaelse. Till de textexterna
faktorerna hor lasarens forhallningssatt till amnet, den kulturella
utgangspunkten for amnet, textinnehall, lasarens forkunskaper inom
amnesomradet och om den kulturella basen for detta liksom de sociala
levnadsvillkoren som han/hon lever under (2001:119).
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Sernhede (2011) beskriver sociala levnadsvillkor bland marginaliserade
grupper och i synnerhet gymnasieelever i relation till skolan. Han
diskuterar hur globalisering och segregation har paverkat skolan och
synen pa utbildning bland dessa grupper i samhéllet och vilken
betydelse det far for elevers motivation i skolan. Gymnasieeleverna
Sernhede studerat ser inte skolan som en vég in i framtiden. Inte heller
valutbildade vuxna i fororten ser utbildning som en arbetslinje eftersom
de inte far kvalificerade arbeten trots hog utbildning menar Sernhede
(2011).

Liberg visar pa olika vagar till larandet som hanger samman med
vilket forhallningssatt man i skolsituationen skapat hos eleven infor
lasuppgiften. Om man som inldrare ser kunskapen som avvisad sa
uppfattar man kunskapen som om den tilln6r andra och det kan ge en
avvisande hallning hos eleven och steget in till ”ldranderymden” kan
darmed bli langt (2001:123). Om en inlarare ser pa kunskapen som om
den inte &r inlérarens egen och darmed blir avvisande ar det enligt
Liberg viktigt att eleven moter texter som tar upp viktiga &mnen och
som praglas av deltagaraktiva drag (2001:123).

Franker (2004) anvander inte begreppet textexterna faktorer men jag
tolkar det hon skriver som knutet till den kulturella basen for &mnet,
textinnehdll och lasarnas forvantningar som Liberg beskriver ovan.
Franker beskriver hur vi i vasterlander ofta tar las- och skrivférmagan
for given eftersom den kommit att bli en integrerad del av var
samhallsstruktur och att den férknippas med att vara vuxen (2004:675).
Att kunna l&sa ses idag av de flesta forskare inte som en isolerad
individuell kognitiv process utan som knuten till en social och kulturell
kontext i en social praktik. Det ar en interaktiv process som pa en och
samma gang bestar av hur skriften uppfattas av lasaren nar hon ser pa
den och tolkningen som l&saren gor av textens betydelse, processen &r
Omsesidigt beroende och informationen i texten och l&sarens
forkunskaper samverkar (Franker 2004:678). Franker menar att
laromedel bor préaglas av ‘“anviandbarhet och meningsfullhet” vilket
innebér att det da ska:

- kunna mota deltagarnas forvantningar och verkligen berdra deras
livssituation

- helatiden kopplas till aktuella sociala sammanhang

- ge handlingsberedskap infér praktiska situationer i nuet och
framtiden

- préaglas av autentiskt material som blanketter, brev, tidningar,
broschyrer, kataloger och skonlitteratur tillsammans med
vuxenanpassade laromedel och olika dataprogram

- lata deltagarna dven fungera i1 andra roller dn “kodknéickarens”
(Franker 2004:703)



Vidare havdar Franker att de faktiska mojligheterna att utga fran
inlararnas behov ar beroende av den syn pa litteracitet som ges
foretrade och hur stort utrymme forutbestdmda uppfattningar och
viarderingar om “vad man bor kunna” och ”vem man bor vara” far i
laromedel, lokala arbetsplaner och laroplaner (2004:699).

Franker refererar till att man i England valt att skilja mellan reading,
writing och literacy dar begreppet literacy syftar pa mer &n att bara
kunna skriva och lasa i form av elementéra fardigheter i matematik och
visst muntligt formellt sprak liksom att kunna tillampa sina skriv- las
och raknekunskaper i praktiken (2004:678). | denna utvidgade
betydelse av literacy anvander Franker begreppet litteracitet.

Ryden har sammanfattat Frankers tre dimensioner av ldsande och
skrivande:

funktionell litteracitet/formagan att anvanda lasning och skrivning i
praktiska situationer i det samhalle man lever i

kulturell litteracitet/synliggor hur sprakanvandning och beteendenormer
aterspeglar underliggande ideal, normer och varderingar i samhallet och
kritisk litteracitet/las och skrivaktiviteter som blottlagger underférstadda
budskap och varderingar

(Rydén 2007: 23)

Det racker inte med att vara funktionellt litterat for att tillmotesga
samhdllets krav pa litteracitet - for det kravs att man som individ
erbvrar alla de tre litteraciteterna skriver Rydén (2007:23). | denna
uppsats anvands litterat i betydelsen som omfattar alla tre litteraciteter.

Morling som har gjort en handledning for larare som undervisar
nyborjare 1 lds- och skrivinlarning skriver att for att bli funktionellt
litterat behdver vuxna inlarare fyra ars heltidsstudier pa sitt modersmal
(2007:83).

Lundberg och Reichenberg (2009) beskriver liksom Liberg saval
textexterna som textinterna drag som ar kénnetecknande for lattlasta
texter. | de textexterna drag Lundberg och Reichenberg tar upp har de
sociala levnadsvillkoren lyfts ut och istallet lagger de tonvikten pa:

..lasarnas tolkningsramar, vilka forestdllningar de har, vilket
forhandsvetande som finns, vilka foérhoppningar, 6nskningar och mal
som lasaren har med sin lasning. Lasforstaelse handlar alltid om ett
samspel mellan text och l&sare.

(Lundberg & Reichenberg 2009:32)

Lasforstaelse handlar om flera och olika sidor menar Lundberg och
Reichenberg. For att kunna dra egna slutsatser och skapa mening i en
text ndr man l&ser, gora inferenser, kravs en viss kulturkompetens och
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darfor kan personer med invandrarbakgrund ganska snabbt lara sig
avkoda skrivna ord, men daremot tar ordférstaelsen lang tid att tillagna
sig, speciellt nar det galler idiomatiska uttryck och metaforer (2009:25,
31).

2.2.2 Textinterna faktorer

Liberg anser att for andraspraksinldarare som ar nyborjare ar aven de
textinterna faktorerna viktiga, sasom textens uppbyggnad och att texten
har deltagaraktiva drag 1 form av “rost” vilket betyder att texten
karaktériseras av konnektivitet och muntlighet och handlingar som
utfors av konkreta aktérer (2001:110).

Lundberg och Reichenberg menar att lattlasta texter kdnnetecknas av att
de &r korta, har ett personligt tilltal (en forfattarrost), innehaller ord som
far meningar att hanga ihop, har tydligt forklarade orsakssamband och
att de undviker langa substantiv, frammande ord och abstrakta begrepp
(2009:8).

De tre egenskaper som utnyttjas ndr man ska identifiera skrivna ord
ar ortografiska egenskaper (stavning), fonologiska egenskaper och
ordens betydelse menar Lundberg och Reichenberg (2009:31). De
diskuterar vilka texttyper som kravs for en effektiv lasundervisning
(2009:66). Man bor tanka pa att orden ska kunna ljudas och anvanda
redan k&nda bokstdver, undvika konsonantkluster och inledande
explosiva konsonanter som b, p, d, t, g och k eftersom deras ljud latt
smalter samman med féljande vokalljud och darfor blir svara att
urskilja. Ord som istallet inleds med halljuden m, n, I, r, s, v och f ar
lattare att l&4sa (2009:69).

Lundberg och Reichenberg héavdar att forskare pa flera punkter &r
oeniga om huruvida man ska forenkla texter eller anvanda autentiskt
material, da forenklade texter enligt vissa kan forlanga inlarningstiden
och resultera i texter som inlarare sedan inte moter i sin sprakliga
verklighet (2009:25). Nar en lattlast text byggs upp anvénds exempelvis
hogst enkla meningar som presenteras pa separata rader dar
sammanbindande textbindningar, sa kallade kohesiva drag, som
vanligtvis finns i texter oftast reducerats bort. Att de kohesiva dragen
tagits bort kan eventuellt gora texten svarare att forsta (2009:33-34).

Aven om andra forskare menar att lattlasta texter i sjalva verket kan
upplevas som svara menar Lundberg och Reichenberg att man inte ska
forutsatta att autentiska texter ocksa ar latta texter. Framforallt bor
tanken om kohesiva drag vara vagledande for lattlasta texter (2009:33).

En mycket kritiserad men anda ofta anvéand datoriserad metod for att
ta reda pa en texts lasbarhet ar att anvanda Bjornsons formel om
lasharhetsindex, LIX fran 1968. Bjornson menade att mangden langa
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ord och meningslangd var vasentliga faktorer for en texts lasbarhet och
saledes mater LIX den procentuella férekomsten av ord med fler an sex
bokstaver tillsammans med den genomsnittliga meningslangden.
(Lundberg & Reichenberg 2009:39).

Lundberg och Reichenberg (2009) beskriver ett system dar texter i
lasundervisningen klassificeras i fem dimensioner och pa tio olika
nivaer som utformats av Rog och Burton (2002). Klassificeringen gors
pa varje niva med avseende pa ordforrad, forutsagbarhet, storlek och
layout pa texten, stod av illustrationer och begreppens komplexitet. En
nybdrjarbok kan i enlighet med kategorierna ha endast tva ord per sida
bestaende av hdgfrekventa ord som och, en och det. Typsnittet bor vara
klart och tydligt, bokstdverna stora och orden konsekvent placerade pa
varje sida med hogst en mening per rad dar repetition, rim och rytm
forhojer textens forutsagbarhet. Illustrationerna ar klara och enkla och
fungerar som ett direkt stod for texten dar ocksa elevens forkunskap om
det illustrerade inverkar pa kopplingen bild - text. Slutligen ska
innehallet ha en nara anknytning till elevernas erfarenheter (2009:74-
77).

Niva ett karaktariseras av att bockerna har max tva ord per sida som
betecknar bilder av féremal som ar vélbekanta och typsnittet &r stort och
tydligt. Niva tva karaktariseras dessutom av enkla meningar och fraser
som upprepas och illustrerar valbekanta saker eller handlingar. Ett ord
kan andras fran sida till sida liksom meningsbyggnaden kan andras
nagot i slutet av boken. Pa niva tre finns nagra fler ord per sida, ibland
finns ett par fullstandiga meningar och det kan ske nagra fler utbyten i
meningarna och texten &r forutsagbar med tydliga bilder som
omedelbart stoder texten (Lundberg & Reichenberg 2009:77).

2.2.3 Lattlasta bilder

Pettersson beskriver hur redan den kdnde pedagogen Comenius (1592-
1670) och senare Pestalozzi (1746-1827) visat pa bildens betydelse for
inlarning. ldag har bildtolkning i skolan en mer undanskymd roll trots
att bilder praglar hela vart samhélle. Pettersson menar att ett visuellt
meddelande innebdr en mycket stOrre tolkningsfrinet for Idsaren
(tittaren) &n ett verbalt meddelande och att tolkningen &r beroende av
relationen mellan l&sarens och sdndarens personliga koder och
kulturella erfarenhet (2008:57). Nar det galler designen av l&robdcker
for mer ovana inlérare bor text och bild placeras ndra varandra for att
man ska kunna halla dem i minnet samtidigt. For att 6ka lasbarheten
bor en informationsbild vara intressant, lasvéard, vanlig och latt att
kdnna igen - den bor inte vara banal, innehalla fraimmande, okéanda
koder eller vara for abstrakt - da minskar istallet lasbarheten. Motivet
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bor ocksa vara stort, tydligt, och praglat av realism med naturtrogna
farger vid féargfoto eller stor kontrast vid svartvitt foto. Ett abstrakt
innehall skapar fler tolkningsmajligheter och manga tolkar gérna in mer
an det som finns med pa bilden (2008:44,67).

Pettersson havdar att bilder som visar pa férhallanden i helt andra
kulturer kan vara svarforstadda. Text och bild bor déarfor anpassas efter
malgruppen dar ett budskaps lasbarhet avgors av hur val anpassat det ar
till mottagarens erfarenheter, minnen och forutsattningar (2008:126).
Aven textens sammanhang, kontexten, har betydelse for forstaelsen. De
flesta bildtexter aterger bildernas innehall och har en etiketterande
funktion och en bild som saknar bildtext saknar nastan helt
informationsvarde menar Petterson (2008:85).
| borjan av 1980-talet analyserades tre vanliga bocker i sfi-
undervisningen i en rapport av sju forskare (1983). Aronsson belyser
relationen mellan bild och begrepp i rapporten och diskuterar den
outtalade bildkoden i en nyborjarbok som hon menar bygger pa ett
pekboksideal (1983:7). Texten forutsatter den enklaste tolkningen av
bilden pa en redan forutbestamd abstraktionsniva samtidigt som
bilderna ar emotionellt avskalade och saknar kulturella markorer eller
dar hemlandet far illustrera det gammalmodiga medan Sverige
representerar det moderna (1983:19). Aronsson skriver vidare att:
”Verklighetens hund férekommer med en viss husse, i en viss miljo etc,
medan pekbokens hund existerar i ett vakuum” (Aronsson 1983:21).
Istallet for att utga fran pekbokens bildkod som forutsatter att
betraktaren lider brist pa kritisk formaga borde bilder anvandas som
préglas av mening, variation, helhet och sammanhang menar Aronsson
(1983:23).

Kuyumcu tar i samma rapport upp vikten av designen eller layouten
av laromedel for tidiga vuxna andraspraksinlarare. Laromedlets
anvandbarhet maste bedomas i relation till de krav som layouten staller
pa inldrarens forkunskaper, skriver Kuyumcu, dar bilden spelar en
viktig roll for anvéndbarheten (1983:107). Vuxna som &r ovana att tolka
bilder kan ha svart att tolka bilden i Overensstimmelse med de
forutbestamda associationsforvéntningar som forfattaren haft med
bilden. Samtidigt dr det svart att gora “universella” bilder som kan
passa en mangkulturell grupp (1983:107). Kuyumcu har en hypotes om
att innehallet i laromedlen eventuellt véljs med avseende pa att visa
morfologiska bo6jningsformer eller meningsbyggnaden i svenskan
istéllet for att behandla teman som knyter an till deltagarnas verklighet,
intressen och tidigare erfarenheter. Darfor kan det bli svart for
deltagarna att relatera innehallet till sin egen vardag och undervisningen
riskerar att reduceras till en “teoretisk finess” (1983:109). FOr ovana
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bildtolkare kan symbolfunktioner som pilar, streck, tankebubblor eller
pratbubblor vara svara att tolka (1983:108).

Franker (2005) menar i en problematisering av elevers tolkning av en
bildserie att vad vi ser, den denotativa l&sningen, ar en forutsattning for
betydelsen av det vi ser, den konnotativa lasningen (2005:5). Att vi ser
beror pa var seendesocialisation, alltsa att vi som barn trénat oss pa att
se och tolka det vi ser med hjalp av var omgivning och vad vi ser kan
vara kulturbundet (2005:7). For att forsta en bildserie med tankebubblor
behdver vi bland annat forsta att bilden forestdller nagot
tredimensionellt pa en tvadimensionell plan yta och vi maste kunna se
vad bilden forestaller, det denotativa meddelandet. Vi maste ocksa
forsta vissa skriftsprakliga tecken, skriftens relation till de tecknade
figurerna i bilderna och forsta den kulturella bildkoden for att avbilda
en persons tankar med ett litet moln (en bubbla) ovanfér huvudet
(2005:6).

2.2.4 Digitala laromedel

Estling-Vannestal har analyserat digitala laromedel. Hon menar att
bortsett fran ljudfiler med texter sa ar den vanligaste typen av digitalt
material hos de spraklaromedel som analyserats Gvningar som kan
hinforas till gruppen ”IT som automat™ (2011:241). De har
datorévningarna har férutbestdmda svar och med grupperingen av dem i
IT som automat syftar Estling-Vannestal pa att datorn ger direkt utslag
for om man gjort ratt eller fel, nagot som ofta uppskattas av inlararna.
Senare decenniers didaktiska forskning har dock tagit avstand fran det
behavioristiska synsattet pa larande som den har typen av 6vningar
forknippas med enligt Estling-Vannestal (2011:241).

3. Teoriram, metod och material

3.1 Teoriram och metod

3.1.1 Interaktionistiskt perspektiv

Min teoretiska utgangspunkt grundar sig i att man i forskning idag inte
ser pa lasning som en isolerad kognitiv process och att ett laromedel ses
som att det star i en dialogisk relation med bland annat larare och

inlarare (Franker 2004:678, Selander 2003:228). Det utvidgade
textbegreppet i kursplanen till Sfi syftar till att tillagna sig texter och

1 Estling-Vannestals kursivering.
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bearbeta texter genom avlyssning och genom att studera bild och film
saval som genom att lasa (SKOLFS2009:2). Karlsson (2007:20) menar
att ett vidgat textbegrepp i kursplanen ovan kan kallas semiotiskt*. Hon
presenterar en vidare syn pa texter som forutom att ses utifran ett
multimodalt perspektiv - som inkluderar texters grafiska form, lay out
och bild - ockséa inkluderar den “interaktionssituation” i den aktuella
kontext som texterna ingar i. Text ses da som att det skapas i situationen
och dess grénser ses som interaktionella. Det betyder att text ar en
utsaga som foregas och efterféljs av andra utsagor och darmed placeras
texten i en verksamhet eller en interaktionssituation, alltsd i sin
omgivande sociala kontext (Karlsson 2007:22). Med ett interaktionellt
synsdtt maste en text tolkas i sitt sammanhang och om forhallandena
andras, om sammanhanget forandras sa forandras ocksa texten dven om
strukturen till ytan &r densamma (Karlsson, 2007:23). | den har
uppsatsen anvands ett interaktionistiskt perspektiv pa SOMM dér
sammanhanget utgOrs av kursdeltagare och larare. Sammanhanget
aterges utifran kursdeltagarnas och lararnas egen beskrivning av det.

3.1.2 Hermeneutik och hermeneutisk tolkning

Nar jag borjade analysera SOMM utifran det interaktionistiska
perspektivet och tidigare forskning alternerade jag mellan det som sags
I intervjuerna ur kursdeltagar- och lararperspektiv i relation till SOMM.
Séledes blev den bild som framkom en tolkning av flera "texter” vilket
resulterat i hermeneutisk tolkning, en metod som inte var medvetet vald
fran borjan.

Gilje och Grimen (2007) som forklarar hermeneutik ur ett
samhillsvetenskapligt perspektiv hidvdar att: “"Hermeneutiken 1 sina
moderna varianter bestar bade av forsok att skapa en metodlara for
tolkning av meningsfulla fenomen och att beskriva de villkor som gor
det mdjligt att forstd meningar” (2007:173). Min tolkning bygger péd en
dubbel hermeneutik™ dar jag & ena sidan férhaller mig till en del av
varlden som redan ar tolkad av de sociala aktdrerna sjalva, alltsa
laromedelsforfattarna, kursdeltagarna och lararna. Samtidigt ska jag a
den andra sidan skriva en vetenskaplig uppsats och aterskapa de sociala
aktorernas tolkningar inom ett samhalls- och andraspraksvetenskapligt
sprakbruk med hjalp av teoretiska begrepp (Gilje & Grimen 2007:174).

1 Semiologi (semiotik) ar generell vetenskap om teckensystem dar man med
teckensystem menar “en kod el. ett regelsystem for kommunikation inom en
vetenskap (samhalle), och som sadant av mer el. mindre konventionell karaktar, dvs.
en social produkt” (Filosofilexikonet 2007:503).

2 Gilje och Grimens kursivering.
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Gadamer som &r en av de betydande tankarna for den moderna
hermeneutiken for fram begreppet “férdom” som ska forstas som en
manniskas forforstaelse av ett fenomen och som en forutsattning for
hennes forstaelse av fenomenet. Forforstaelsen ses som holistisk i
betydelsen att de olika delarna i forstaelsen hanger samman eller stodjer
varandra och som reviderbar vilket innebar att den paverkas vid nya
erfarenheter. Fenomen ges mening i relation till det sammanhang, den
kontext de ingar i, vilket leder till att man maste gora
situationsbeskrivningar (Gilje & Grimen 2007:185).

Den hermeneutiska cirkeln, eller spiralen, som &r ett centralt begrepp
inom hermeneutiken, uppfordrar oss till att motivera var tolkning av
delen med en hanvisning till en tolkning av helheten och vice versa;
tolkningar motiveras alltid med hénvisning till andra tolkningar. Gilje
och Grimen staller upp tva kriterier for en korrekt tolkning av en
héndelse eller en text. Det ena ar det holistiska kriteriet dér forfattarens
eller aktOrens avsikter inte ar det vasentliga utan tolkningen ar
textorienterad. En risk med det holistiska kriteriet ar att man l&ser in
harmonier av enheter som egentligen inte finns. Det andra ar aktors-
kriteriet som innebér att man ser pa hur val ens egen tolkning stammer
Overens med aktorens intention (2007:194).

3.1.3 Avgransning

Utifran Liberg (2000) forstar jag de sociala levnadsforhallandena som
en av faktorerna som paverkar inlararnas lasforstaelse. Detta tar
Sernhede (2011) ocksa upp, men i den har studien undersoks inte de
sociala levnadsforhallandena hos kursdeltagarna. Selander skriver att ett
laromedel ingér 1 ett flertal “dialogiska relationer” och hir undersoks
den dialogiska relationen mellan ett l&romedel, larare och kursdeltagare
(2003:228).

3.2 Materialurval och informanter

Alla sju kapitel av SOMM valdes for analys for att fa en rattvisande
bild av vad som uppfattas som latt respektive svart i linje med den
hermeneutiska ansatsen om delarnas forhallande till helheten.
Informanterna tillfragades utifran att de har erfarenhet av att jobba med
SOMM och de deltog frivilligt i studien.

| uppsatsen har alla informanter fiktiva namn eller kallas for
kursdeltagare respektive larare. Lararna som har de fingerade namnen
Per, Sara, Mariam och Eva ingar alla i ett och samma arbetslag som
jobbar med illiteratas alfabetisering inom vuxenutbildning och &r fore
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detta kollegor till mig. Under mer &n en halv termin har jag jobbat med
SOMM tillsammans med Per och vid ett flertal tillfallen arbetat med
Eva och Sara med SOMM. Mariam och jag har arbetat med andra
laromedel men vi har inte jobbat med SOMM tillsammans. Hon har
ocksa tolkat vid trepartsamtal med mig. De kursdeltagare jag intervjuat
gar alla i en undervisning som utformats for illiterata i en arabisktalande
respektive somalisktalande grupp och kursdeltagarna har kommit lite
olika langt med kapitlen i SOMM.

Jag kontaktade alla i arbetslaget och forklarade att jag ville gbra en
uppsats om SOMM och undersoka hur de jobbade med SOMM och
lagledaren svarade att jag var valkommen. Har foljer en kort
presentation av informanterna:

Yasemin talar arabiska och &r i dvre medelaldern. Hon har bott i
Sverige i tva ar, har fem ars skolbakgrund och har studerat pa sfi i 1,5
ar. Yasemin har jag stott pa i korridoren innan specialarbetet.

Dilber ar tvasprakig i arabiska och kurdiska och har bott i Sverige i
tre ar. Hon &r ocksa i dvre medelaldern och har fem ars skolbakgrund
och har studerat pa sfi i 2,5 ar. Dilber har jag jobbat med vid ett par
tillfallen innan specialarbetet.

Fathia talar somaliska och har tre manaders skolbakgrund. Hon har
bott i Sverige i tre ar, ar i yngre medelaldern och har studerat pa sfi i ett
halvar. Fathia var med nar jag gjorde en pilotundersékning infor
specialarbetet i storgrupp.

Amina &r i 6vre medelaldern och har bott i Sverige i tva ar. Hon talar
somaliska och borjade studera for forsta gangen nér hon borjade lasa sfi
i Sverige. Hon har last sfi i cirka tre manader. Amina har jag inte traffat
fore intervjun.

Per har framst jobbat som larare pa lagstadiet sedan 1972 da han var
klar med sin lararutbildning men de senaste sex aren har han jobbat med
vuxna illitterata. Per har inte gatt nagon fortbildning for just skriv- och
lasinlarning for vuxna men har 40-ars erfarenhet av amnet.

Sara ar sv/so- larare i arskurs 1-7 och har last matte/no en termin och
specialpedagogik en termin. Sara har gatt en 7,5 poangskurs i svenska
som andrasprak om alfabetisering for barn for nagra ar sedan. Hon har
jobbat i fyra ar med vuxnas las och skrivinlarning.

Eva dr lagstadielarare och har last 60 poang svenska som andrasprak
I borjan av 1980-talet. Da var Gunnar Tingbjorn “det stora namnet”
berdttar hon och utbildningen utgick fran infédda svenska barns las-
och skrivutveckling for att man da inte visste om nagot annat séger hon.
Eva har jobbat i drygt tva ar med las- och skrivinlarning for vuxna.
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Mariam har jobbat i fem ar som tolk och har last 30 hp svenska som
andrasprak. Nu har hon jobbat tvd ar med alfabetisering som
modersmalslarare och funderar pa att lasa till larare.

Savél datainsamling, undersékningsresultat som analyser/slutsatser ar
kvalitativa, aven om det finns kvantitativa inslag i laromedelsanalysen i
form av till exempel l&sbarhetsindex.

3.3 Intervjuerna - urval och genomforande

For att intervjuer med externa tolkar och kursdeltagare skulle bli svart
att samordna och dessutom kostsamt fragade jag Mariam och en annan
larare om de kunde tolka vid intervjuerna vilket var mojligt vid enbart
ett tillfalle vardera. Kursdeltagarna intervjuades darfor tva och tva fran
deras modersmal till svenska. Jag bad Mariam kontakta tva
kursdeltagare som hon trodde ville prata om SOMM med mig. Maryam
tillfragade Fathia och Amina som hon visste hade mycket olika
uppfattning om SOMM och de bada stéallde upp pa att bli intervjuade.
Dilber och Jasemin valde att bli intervjuade efter att jag forklarat i
helklass att jag skulle gora en undersékning om SOMM och ville
intervjua nagon av dem. Kursdeltagarna intervjuades i ett av deras
ordinarie klassrum och de tva intervjuerna varade i cirka en timma och
tio minuter. Fore intervjun informerades informanterna om uppsatsen
och syftet med intervjun och jag fragade om jag fick spela in samtalet
och beréttade att de skulle vara anonyma.

Platsen for intervjuerna med lararna forlades sa langt det var mojligt i
nagot av klassrummen de jobbar i for att uppna en sa naturlig
skolsituation som majligt men intervjun med Sara fick férlaggas i ett
grupprum och intervjun med Per i hans hem. Intervjutiden var cirka en
och en halvtimme med Sara, en timma med Per och fyrtio minuter med
Mariam respektive Eva.

3.4 Intervjumetod

Min metodologiska utgangspunkt for intervjuerna var kvalitativ. Stukat
havdar att det vasentliga for det kvalitativa synsattet ar: “att tolka och
forsta de resultat som framkommer, inte att generalisera, forklara och
forutsaga™ (2005:32). Syftet ar att gestalta eller karaktarisera nagot. Da
mitt syfte var att forsoka tolka och aterge ett mindre antal personers
olika berattelser om SOMM och inte att gora en statistisk undersékning
sa lampade sig intervjuer val. For att kunna gora detta bor man anvanda
sig av Oppna intervjuer som anses battre &n intervjuer och enkater med
forutbestamda svar (Stukat 2005:32). Jag konstruerade en intervjuguide
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for intervjuerna med l&rarna och en annan for kursdeltagarna (Bilaga 1).
Fragorna i guiden ville jag fa besvarade samtidigt som det skulle ges
plats for lararna och kursdeltagarna att sjélva reflektera under samtalets
gang. Intervjuerna behandlade ett visst omrade med sa kallade ”6ppna
fragor” utan givna svar vilket ar kannetecknade for strukturerade
intervjuer (Trost 2010:42).

Materialet ska sedan bearbetas med hjalp av olika typer av kvalitativ
analys dar forskarens forforstaelse (forskarens egna erfarenheter, tankar
och kanslor) tillmats stor vikt och betraktas som en tillgang for
forskningen (Stukat 2005:32). Det problematiska med ett kvalitativt
forhallningssatt kan darmed bli subjektiviteten och de etiska fragorna
menar Stukat. Min forforstaelse nar det galler SOMM bestod i att jag
arbetat med materialet under en langre tid, att jag observerat forfattaren
till SOMM under ett studiebesok i tva dagar ar 2009 nar hon arbetade
med laromedlet, att jag upplevde instruktionerna i pappershaftena som
svara att forklara och att jag tyckte orden som fanns i SOMM ibland var
markligt valda.

Ett annat problem som kunde uppsta var validiteten i min tolkning da
min tolkning av kursdeltagarnas beréttelser var en tolkning i andra hand
eftersom de forst tolkats fran deras modersmal till svenska.

Intervjuerna spelades in med en ipod och jag upplevde inte att
informanterna stordes ndmnvart av att bli inspelade.

4. Resultat
4.1 Situationsbeskrivning av SOMM

Arbetslaget bérjade arbeta med SOMM 2007. Arbetet med SOMM
representerar den mer formella delen av undervisningen séger lararna
och ca 40 % av den totala undervisningen. De har ocksa lagt till andra
ovningar i form av andra ljudningsprogram pa dator eller att
kursdeltagarna skriver av orden i SOMM i word dokument. | 6vrig
undervisning arbetar arbetslaget bland annat med lasning pa talets
grund (LTG) dar de besoker elevernas hemmiljoer, fotar eller filmar, en
metod de anvinder for att forforstaelse dr ”a och 0” om man ska ha en
lasinl&rning forklarar Per. | klassrummet jobbar Per med Sara och
Mariam med Eva. Det ar i huvudsak Per och Sara som utformat
arbetssattet i relation till SOMM i form av utforliga checklistor som
tillhor varje kapitel och som placeras i elevernas personliga parmar. Allt
évrigt material finns pa bestamda platser i klassrummet sa att
kursdeltagarna kan hitta dem sjalva. Checklistorna ar utformade sa att
kursdeltagarna jobbar med att lyssna pa bokstdverna och se hur de
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formas pa datorn forst och sedan skriver de dem pa olika papper och
sist 1 pappershéftet. Sedan skriver de alla nya ord i haftet och jobbar
efter det pa webben innan de fortsatter med 6vningarna i pappershéftet.
Fortlopande har Per och Sara tillsammans med Eva och Ovriga i
arbetslaget reviderat, eller utokat registren med fler évningar, under
arens lopp och nu anser Per att de kanske “natt max” med registren.
Kursdeltagarna har fordelats efter sprakgrupper sa langt det ar mojligt
for att modersmalslararna ska kunna delta i undervisningen.
Uppbyggnaden i de sju pappershéftena om cirka 20 sidor vardera foljer
alfabetets ordning fran a till 6. Det webbaserade materialet foljer ocksa
alfabetets ordning. SOMM omfattar bokstaver, stavelser, ord eller nagra
meningar som till storre delen &r illustrerade med foton. De textuella
delarna med bilder som finns i h&ftena ar oftast men inte alltid identiska
med de pd webben och haftena har svartvita foton medan fotona i
webbdelen &r i farg.

4.1.1 SOMM i en didaktisk historisk kontext

Vid en 6versiktlig analys och utifran hur forfattarna beskriver materialet
finns det flera likheter mellan den audiolingvala metoden Tornberg
(2009) tar upp och alfabetiseringskapitlen i SOMM. Manga av
ovningarna i pappershaftena och de flesta i webbdelen forbereds val,
gors i sma steg och har samma uppléagg, vilket innebar att spraket kan
sagas laras in genom utvecklandet av vanor. Det behdvs inte nagon
medveten forstaelse for sprakets uppbyggnad utan med lararstod kan du
direkt borja jobba med materialet. Det finns mojlighet till intellektuell
anstrangning men den forefaller pa olika satt svartillganglig, nagot som
tas upp langre fram. | en forsta 6versiktlig analys verkar SOMM alltsa
vara en metod for alla och bygga pa ett behavioristiskt bildningsideal.

4.1.2 SOMM i sin sociokulturella och socioekonomiska kontext

Den privata skola i vilken lararna arbetar som valt att anvdnda SOMM
ar belagen i en forort i Goteborgsomradet. Kursdeltagarna som gar i
alfabetiseringsundervisning &r cirka 100 stycken och de bor till storsta
delen i samma forort eller kringliggande fororter dar utbildningen ges.
Gemensamt for de har fororterna ar att invanarna ofta har en
ekonomiskt  liksom  socialt underpriviligerad  position  och
invandrarbakgrund. Trots stora satsningar fran staten for integration och
arbetstillfallen i de har omradena lever cirka hélften av barnen i flera av
omradena i fattigdom och det har istéllet skett en véxande segregation
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(Sernhede 2011:26). Halso- och sjukdomstalen i omradena skiljer sig
markant fran halsotal i mer valbargade omraden.

Merparten av lararna i skolan som jag undersoker liksom jag sjalv
bor i andra mer valbargade omradens och har en mer priviligerad social
och kulturell position an de flesta av kursdeltagarna. Det h&r medfor att
I anvandningen av SOMM sker inte bara ett mote mellan litterata och
illitterata eller mellan kursdeltagare och larare utan ocksa mellan
anvandare fran tva helt olika sociokulturella och socioekonomiska
kontexter.

4.2 Forfattarnas avsikter med laromedlet

Forfattarnas syfte med att materialet &r uppbyggt med korta delmal &r
att eleven ska slippa genomga en rad misslyckanden under sin sfi-
utbildning och att kursen ska kunna startas ndar som helst.
Individualiseringen som gor att eleven kan jobba i sin egen takt ser
forfattarna som kanske den storsta fordelen med sitt material och menar
att det darmed blir elevens och inte lararens kurs. Forutom att
“funktionen” alfabetisering finns 1 liromedlet &r det anpassat efter
vuxna och tonaringar, fungerar i langsam eller snabb takt, bildvalet ar
konkret (fotografier) och alla kapitlen har samma metodiska grundform.
Vidare skriver forfattarna att studierna ar upplagda efter alfabetisk
ordning liknande hur det &r i samhéllet. Forfattarna menar att kunskap
om alfabetisk ordning starker elevens sjalvfortroende i motet med
samhallet eftersom samhallet &r uppbyggt utifran den strukturen
(Wikner 2009, 2011).

4.3 Textexterna faktorer

Den tidigare forskningen anger att lasarens forforstaelse av och
forhallningssatt till alfabetisering och svensk kultur och vilka
forvantningar lasaren har pa sin lasning har betydelse for om en text
uppfattas som lattlast (Liberg 2001, Franker 2004, Lundberg &
Reichenberg 2009) och darfor gors forst en tolkning av detta.

4.3.1 Kursdeltagarnas (och lararnas) forforstaelse, forhallningssatt
och férvantningar

Uttryck for bade ett positivt forhallningssatt till sin studiesituation och
en insikt om skolbakgrundens betydelse for las- och skrivinlarning och
att lasinlarning tar lang tid ger Yasemin nar hon sager:
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Vi vill fortsétta att studera i skolan! Vi vill inte att vi kommer till skolan
en dag och ldrarna sdger ’dina timmar &r slut” dven om vi lést flera tusen
timmar. Vi har roligt i skolan. Vi forsoker lara oss. Vi traffas. Vi lar oss
svenska. Vi dr oroliga. Om vi stannar i skolan vi blir battre pa svenska.
For att ni maste ocksa veta att vi &r dldre manniskor och vi har familj och
vi har inte skolvana, vi behdver langre tid for att lara oss spraket och vi
oroar oss hela tiden for att lararna ska saga att skolan &r slut. Det tar tid
for oss. Om vi kommer tillbaks efter ett ar sa har vi kanske glomt
alltihop. Vi glommer helt enkelt. Vi vill inte ha slutintyg! Ség till alla!

Yasemin ger ocksa uttryck for att hon ar medveten om att de kan fa
sluta skolan om de inte gor tillracklig progression. Det har ger en
dubbel bild av deras forhallningssatt: dels visar hon hur viktig skolan &r
for dem, dels visar hon pa en oro for att de inte lar sig tillrackligt
snabbt. Dilber och Yasemin berattar ocksa att de forsoker anvanda de
ord de forstar i SOMM hemma men att familjen da skrattar at dem.
Dilber bad till exempel sin dotter att hamta dammsugaren pa svenska
varvid hennes dotter skrattade och sa till henne att hon blivit ”svensk”.

Aminas och Fathias forhallningssatt till &mnet ar inte helt latt att
ringa in. En larare forklarar att de kanske inte riktigt beréttar for mig
hur de forhaller sig till SOMM av olika anledningar men att de berattat
mycket for henne om sina férvantningar. Amina séger att hon inte har
nagon asikt om hur det &r att jobba med SOMM och senare nar jag ber
henne berétta hur hon tycker att SOMM skulle kunna forbéattras sager
hon kort ”inget”. Amina beréttar att hon kan skriva av saker fran tavlan,
eller folja en instruktion, men att det efter ett tag ar 1att att glomma. Hon
kan inte komma ihag det lararen forklarat menar hon. Om lararen sager
till henne vad hon ska gora sa kan hon forsdka gora 6vningen menar
hon. Men hon tycker det ar svart att fa tillgang till larare i den
utstrackning hon skulle vilja och hjélpen fran lararna bestar i att de
rattar kursdeltagarna nar de gor fel hdvdar Amina.

En tolkning av det Amina sdger &r att hon ser pa kunskapen som om
den tillndr andra och darmed blir avvisande (Liberg 2001:123-124).
Amina sjalv forklarar att det sker manga misstag och manga
missforstand mellan manniskor pa grund av att man inte har ett
gemensamt sprak:

Enda sattet som tva manniskor kan forsta varandra ar genom sprak./.../
Lattare saker kanske gar, och man kan peka eller sa, men djupa saker ar
svara att prata om.

Modersmalslararen ger en beskrivning som kan komplettera bilden av
Aminas forvantningar. Hon sdger att hon uppfattar det som att
kursdeltagarna inte har nagot emot laromedlet SOMM som sadant utan
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att de vill ha nagot helt annat, de forvantar sig nagot annat.
Kursdeltagarna tror inte att det har ar ett satt att lara sig ett sprak sager
hon. Eftersom de kommer fran en annan kultur sa menar hon att de ar
vana vid ett annat undervisningssatt och sdger liksom Amina att de
forvantar sig att lararna ska sta framme vid tavlan och undervisa:

Aven om de sjalva inte har gatt i skolan, sa har de kanske sett eller de
har haft barn som har gatt i skolan, och att man undervisar pa ett annat
satt. De ar det sattet de ar ute efter... de vill att lararen ska skriva
nagonting pa tavlan, att de ska skriva av och att ha laxforhor varje dag
for att det ar pa det sattet man lar sig ett sprak.

Modersmalslararen tror att problemet med SOMM ér att kursdeltagarna
inte forstar vad man ar ute efter i laromedlet och att de forvantar sig att
de ska lara sig sadant i skolan som de kan anvanda ute i samhaéllet.

Det dr sant de fragar hela tiden. ”Vad ska jag gora om jag gar in i en
affar?”, alltsd meningar i ett sammanhang. De kan fortfarande inte sétta
de hér orden i ett ssmmanhang. Det blir ett moment till att lara sig att
anvanda dem. Det kan de inte sjalva komma pa. Det hade varit enklare
om det fortsatte pa nagot satt./.../ Det hade varit mycket enklare for dem.

De Ovriga lararnas beréattelser i relation till modersmalslararens kan
ocksa ge en kompletterande bild av vad kursdeltagarna forvantar sig.
Eva sédger att hon tror att en ganska stor grupp av kursdeltagarna laser
sfi for att de pa nagot satt maste. Men Eva, Sara och Per berattar ocksa
att kursdeltagarna generellt sett tycks trivas med att jobba med SOMM.
Enligt Sara finns en enorm arbetsgladje och de flesta tycker det &r
ganska roligt berattar Eva. Per s&ger att han upplever det som att
kursdeltagarna bara vill jobba med SOMM. Sara funderar 6ver hur man
skulle kunna utnyttja deltagarnas erfarenhet mer och Over andra
arbetsmetoder:

Vad anvander vi da? Jag tror vi skulle jobba mer praktiskt da. Vi skulle
nog ga och handla och laga mat. Och mer... vad &r det de behdver? Att
sléppa allt det andra. Men samtidigt dr det det har som de behover lara
sig, att ldsa. Det dr det de vill ndr de kommer: “Jag vill kunna skriva
namn och jag vill kunna ldsa”. Sa de dr ju jittetaggade manga av dem
och da &r det ju till att sitta och lyssna, hur later bokstaver och ljud, det
ar ju det de vill och det de forvantar sig.

Liksom Sara beskriver ovan uppfattar inte heller Per att det & mer
praktisk kommunikativ undervisning i en icketraditionell skolkontext
som deltagarna vill ha, som till exempel LTG. Utifran lararnas och
modersmalslararens beréttelser ar en tolkning att kursdeltagarna
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uppfattar det som 'mer skola' att jobba med SOMM d&n att jobba
praktiskt eller utifran gemensamma studiebesok.

Tva av kursdeltagarna ger uttryck for en konkret 6nskan eller
forvantning dar de vill ta med skrivhaftena hem for att kunna éva mer.
En av dem forklarar att:

Vi far inte ta med oss det hem. Om vi fick det kanske jag kunde fraga
min man hemma: ”Vad betyder detta?”. Och man kunde repetera flera
ganger och da kanske vi skulle komma ihag béttre. | skolan ar det
mycket l&raren bara. Men vi vill repetera. Vi har inte materialet. Det tar
tid for oss for att vi inte har materialet hemma.

L&rarna ser det med att jobba sjalvstandigt med texthaftet ur ett annat
perspektiv. Per menar att det blir mycket att ratta for lararna och
kursdeltagarna om de gor det sjalva. Kursdeltagarna forstar inte vad de
ska gora pa grund av att de oftast inte kan folja ett exempel eller ett
monster forklarar Per och han anser att det beror pa att kursdeltagarna
inte Ovat upp sin studieteknik. Sara menar att det gar battre pa datorn
for kursdeltagarna an i haftena och hon forsOker vara hos
kursdeltagarna sa ofta hon kan nér de jobbar med pappershéftena for att
hon inte vill att de ska géra sd manga fel. Eva havdar att det galler att ha
koll i borjan sa att kursdeltagarna inte befaster fel. Har skiljer sig
lararnas och kursdeltagarnas forhallningssédtt at med avseende pa
arbetssattet med pappershéaftena.

N&ar det galler sjalva laromedlet SOMM berattar Amina om
forkunskapers och tolkningsramars betydelse for tolkning som
Kuyumcu (1983) tangerar och som Franker (2005) beskriver som den
seendesocialisation som ligger bakom en tolkning av en serie med
pratbubblor. Amina laser texten i pratbubblorna:

Det ar latt ibland men om man inte har skolbakgrund sa &r det jattesvart.
Det ser inte ut som att det r svart men om man inte har skolbakgrund sa
ar det nagot annat.

Medan Fathia inte alls haller med och séger att hon inte tycker att det &r
svart och hon betonar att Amina och hon tycker olika. Aven tva larare
undrar om kursdeltagarna vet att pratbubblorna hanger ihop med
bilderna om man inte sett pratbubblor tidigare (Bilaga 2).

Fathia reflekterar Over foOrfattarnas strukturering och upplagg i
SOMM och séger medan vi tittar pa sidorna med pratbubblorna att:

De kanske gor sa har for att de lar oss fran grunden som barn.
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Jag fragar henne vad hon tycker om att de lar sig fran grunden och hon
sager:

| och med att det ar nytt sprak for oss sa maste de ju borja fran borjan.
Annars, hur skulle vi kunna lara 0ss?

Lite senare sager Fathia att laromedelsforfattarna kanske valt att ha
manga bilder nu i borjan for att de som kursdeltagare inte kan spraket
men att man kanske har farre bilder langre fram.

Amina diskuterar syftet bakom forfattarens val av ord och bilder:

... det kanske ar grundlaggande ord som vi maste kunna. Det &r ok att de
valt de hér.

En tolkning &r att Amina forvantar sig att orden ar valda mot bakgrund
av att de ar meningsfulla for kursdeltagarna. Tre av lararna reflekterar
ocksa 6ver ordvalet och diskuterar varfor ord som kajak, igelkott eller
svaruttalade ord finns med. En av dem séger att hon hittills trott att
forfattarna valt orden mot bakgrund av att de ar ord som kursdeltagarna
annars jobbar med i skolan men hon konstaterar att det inte stimmer
’rakt av”.

Yasemin reflekterar liksom Fathia dver utformningen av SOMM och
sager att hon skulle gora pa ett liknande satt om hon fick géra om
laromedlet. Hon skulle borja med alfabetet och fortsatta med varje
bokstav och nagra korta, latta ord samtidigt som hon skulle lagga till
manga fler och korta ord och repetera mer for varje bokstav. De ord
som Yasemin och Dilber sdger att de har anvandning for i sin vardag
utanfor skolan som exempelvis rutschkana och dammsugare &r dock
varken Kkorta eller sarskilt latta att stava till. Fathia séger liksom
Yasemin att hon skulle gora likadant som i SOMM och bdrja fran
borjan med mig om jag skulle komma till Somalia och ldra mig
somaliska och Amina skulle bdrja med att rita en cykel.

Aminas och Fathias forhallningssatt till motivvalet i SOMM uttrycks
med en forvantning pa bilder som speglar Sverige och de séger att de
inte vill att fler av bilderna i laromedlet ska vara hamtade fran deras
egen kulturella eller nationella kontext. Amina utbrister:

Vi dr inte i Somalia langre! Vi ar har sa det ar lika bra att bilderna ar fran
Sverige. Vi ar trots allt i Sverige. Det &r lika bra att vi lar oss svenskt
sétt. Kanske det &r folk dar deras lander fungerar.

Medan Fathia istéllet menar att det ar bra som det ar men att det inte
heller skulle skada med bilder fran Somalia. Hon tillagger att det anda
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skulle bli liknande bilder fran Somalia eftersom ord som 6ra, 6ga, hund
och hést ocksa finns i Somalia. Medan Amina fortsatter:

Det fungerar ingenting i Somalia s man behdver inte ha bilder darifran.
Jag tycker tvart om! Nu &r vi ju i Sverige och vi vill lara om Sverige. |
mitt land &r det s& mycket som &r skadat och trasigt.

Dilber och Yasemin foredrar ocksa bilder om Sverige. Dilber forklarar:

Bilder fran Sverige ar battre an vara lander. Vi bor hér, vi vill veta vad
det betyder, vad finns det har och vad betyder det!

Dilber, Yasemin och Amina tycker bilderna ar mycket viktiga, speciellt
nar de inte har tillgang till modersmalslararen vilket Amina beskriver:

Det ar viktigt! Det star ju pa svenska och det kan vi ju inte. Det spelar
ingen roll hur manga ord som star dar./.../ Det ar viktigt nar man inte
forstar spraket.

Amina, Dilber och Yasemin uttrycker alla en forvantan om
ordforstaelse. Det blir tydligt nar Dilber och Yasemin utan att jag borjat
intervjun ger en lang redogorelse for att de inte forstar vad de laser.
Dilber menar att det ar det som stoppar dem. Hon kan lasa forklarar hon
men hon vet inte vad det hon l&st betyder. Ett liknande fortydligande
gor Yasemin:

Jag laser! Aha jag laser, jag hor, men vad betyder det jag laser?

4.3.2 Innehall i text och bild

SOMM innehaller inga dialoger eller dialogévningar och det finns
heller inga fraser eller presentationer, vilket gor att kursdeltagarna inte
kan ’segla ivdg muntligt” som Per uttrycker det. En del stavelser eller
ord illustreras inte i SOMM. | kapitel tva (s.10) ska eleven till exempel
skriva och lasa ba ba, be be, bada och abba som inte &r illustrerade och
I kapitel fyra (s. 14) finns en Ovning utan illustration dar eleven ska l&sa
boll, noll, koll, kall, fall respektive bolla, nolla, kolla, kalla, falla. Ett
annat exempel ar i kapitel fem déar dam, rapar och frisk inte illustreras
(s. 12, 13). De har exemplen ar tre av flera som innehaller ord som
kursdeltagarna inte stott pa tidigare i laromedlet och for kursdeltagarna
kan orden da inte forvantas ha ett innehallsligt vérde, utan ar till for att
trana ljudning. Oftast har de ord som saknar illustration annars
forekommit tidigare i la&romedlet tillsammans med illustrationer vilket
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gor att kursdeltagarna eventuellt kan k&nna igen orden nér de sedan
forekommer utan bild, forutsatt att de kommer ihdg dem. Orden
anvands antingen for att trana ljudning eller har tillsammans med
illustrationer en etiketterande funktion i presenteringskonstruktioner om
de anvands i en mening Det ar en éalg, Det ar ett 6ga (Kap 7, s.17).

Av de nastan 500 ord eller ljud som har tillhérande fotografiska
bilder i kapitel 1-7 i skrivhéftena, och som inte ar instruktionsbilder,
bestar en fjardedel av olika djur fran Sverige och véarlden dar ordet apa
och en bild pa en ensam apa ar mest frekvent anvand. Nast efter ordet
apa illustreras ordet bil oftast, sedan orden citron, yxa och fisk, sedan
bi, katt, nyckel, orm, dorr, 6ga etc. (en forteckning Gver motiven i
SOMM och hur ofta ett motiv forekommer finns i Bilaga 3).

Cirka en tiondel av bilderna forestéller personer. Av dem forestéller
cirka 40 % barn, 30 % kvinnor, 15 % mén, 15 % barn tillsammans med
kvinnor och en gang forekommer en bild pd en man med barn.
Majoriteten av bilderna pa personer utgors foljaktligen av barn och
kvinnor och dar flickor ar mycket dverrepresenterade bland bilderna pa
barn. Av de arton kortare texter som finns som innehaller en eller nagra
meningar representerar tio av dem barn eller ett barnperspektiv (eller
ungdomsperspektiv) och atta av dem vuxna eller ett vuxenperspektiv
(exempel pa vad jag tolkat som barnperspektiv ar en bild pa en katt med
tva pratbubblor ovanfér med mjau, respektive kurr och en liten mus
utanfor bilden déar texten lyder Har ar en svart katt. Katten ater en mus
pd natten. Katten sover pd dagen. Katten spinner och jamar). De
texter/meningar som representerar vuxna eller ett vuxenperspektiv har
illustrationer som ser ut att representera olika delar av varlden och
personer fran olika delar av varlden.

Det ar saledes overvdagande djur, barn och kvinnor, till synes fran
olika delar av vérlden, som representeras i SOMM.

4.4 Textinterna faktorer

Lasbarheten analyseras med avseende pa vad som kénnetecknar en
lattlast text respektive bild utifran den tidigare forskning jag angett. Har
har jag ocksa valt att analysera symbolfunktioner i laromedlet
(Kuyumcu 1983:108, Franker 2005:5).

4.4.1 Texternas lasbarhet
Det finns huvudsakligen tva typer av texter i pappershaftena i SOMM;

instruktioner och 6vrig text. Enligt LIX har instruktionerna i kapitel 2
LIX-vérde 20 medan 6vrig text har LIX-vardet 10 vilket innebar att de
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bada klassas som mycket lattlast och barnbdcker men den stora
skillnaden i LIX-vérde visar anda pa en skillnad i hur texterna ar
uppbyggda. Eftersom den Gvriga texten oftast bestar av bokstaver,
stavelser, ord och nagra enstaka stycken kan man egentligen inte tala
om nagon lopande text i SOMM och darmed blir det ocksa svart att
prata om en forfattarrost. Men om man utifran Lundberg och
Reichenberg (2009) tittar pa vilket tilltal som valjs i instruktionerna sa
har cirka en femtedel av dem rost i form av att mottagaren anges med
du eller dig. Instruktioner av exempelvis typen Skriv aA till gG sa fint
du kan och Har kan du skriva alla nya ord. Skriv sa fint du kan!
aterkommer i varje kapitel fran kapitel 2 till 7 medan instruktioner som
vander sig direkt till kursdeltagarna och deras erfarenheter anvands vid
enbart tva tillfallen i hela materialet Vad heter du? och Skriv om dig?
(kap. 4, kap. 7). De 6vriga instruktionerna har inget personligt tilltal
och innehaller flertydiga abstrakta ord som exempelvis Ordna i
alfabetisk ordning!, enbart det abstrakta verbet Ordna! eller abstrakta
sammansattningar eller uttryck som Huller om buller. Andelen
instruktioner med ett direkt personligt tilltal ar saledes lagt. Alla
instruktioner ar illustrerade med samma lilla bild pa en hand som haller
en penna, en bild som flera av lararna aldrig lagt mérke till men som en
av lararna anvander i webbdelen. Sammanfattningsvis kannetecknas
instruktionerna inte av att vara lattlasta enligt niva 1 och 2 i det system
Lundberg och Reichenberg beskriver eftersom de innehaller saval
okénda som abstrakta ord, ibland manga ord eller flera meningar efter
varandra och dar merparten av instruktionerna saknar rost (2009:77).

De inledande sidorna i varje papperskapitel i SOMM karaktariseras
daremot pa flera punkter av att vara lattlasta enligt niva 1 och 2 om man
bortser fran de ord som till exempel en kajak eller ett zoo som eventuellt
inte har nagon anknytning till kursdeltagarnas erfarenheter och att
bilderna oftast har lag kontrast och darfor ar oklara (Bilaga 3). De
aktuella bokstaverna for kapitlet &r tryckta med en stor, fet, enkel stil
tillsammans med tva fraser som representerar liten respektive stor
bokstav. Pa de har inledande sidorna finns fa ord per sida och de ar
konsekvent placerade och genomgaende anvands de hogfrekventa orden
en och ett tillsammans med illustrationer som ocksa ar direkt anslutna
till orden (Lundberg & Reichenberg 2009:77).

Efter detta foljer ljudningsdvningar pa bokstaver kursdeltagarna
jobbat med hittills i form av stavelser eller ord, 6vningar for att trdna
alfabetisk ordning eller att skriva (Bilaga 3). Dessa sidor & mindre
lattlasta. Har forekommer manga ord pa samma rad eller flera meningar
per sida och deras placering varierar. Flera ord saknar illustrationer och
illustrationernas placering varierar i forhallande till orden. Férutom ett
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par undantag aterges en- eller tvastaviga ord dar manga ar konkreta
substantiv (stol, hund, hast, bord etc.) men dar ocksa till exempel
adjektiv som feg, artnamn som kaja eller konstruerade begrepp som
abba forekommer, stavelserna representerar naturligen ofta inte nagot
av betydelse.

Eftersom upplégget, och ddrmed de ord som anvéands i SOMM,
bestams av alfabetet sa forekommer ord med inledande explosiva
konsonanter vilka kan vara mer svarlasta (Lundberg & Reichenberg
2009:69).

Annan typ av text bestar dels av presentationsfraser som t.ex. Hon
heter Agda. Hon kommer fran Bagdad eller Han heter Max. Max ar sex
ar. Max har en sax. Det forkommer ocksa nagra texter som narmar sig
sammanhangande text:

Hej! Jag heter Anna.

Jag har en fin gammal bil.
Den kommer fran England.
(Kapitel 4)

Anna tittar pa Peter.
Peter tittar pa Anna.
Anna tycker om Peter.
Peter tycker om fotboll.
(Kapitel 5)

Hér &r en svart katt.

Katten ater en mus pa natten.
Katten sover pa dagen.
Katten spinner och jamar.
(Kapitel 6)

Har ar Maria.

Hon har tva 6gon och tva Gron.
Hon har en nésa och en mun.
Hon har manga tander i munnen.
Hon har svart har

(Kapitel 7)

Den forsta texten om Anna och bilen ovan har ett direkt och personligt
tilltal, alltsa rost. Andra meningen i samma text binds dessutom
samman med den forsta genom pronomen. Att texten har rést och
kohesion ar tva egenskaper som kan underlatta lasbarheten. De tre sista
texterna kannetecknas inte av kohesiva drag eller orsakssamband utan
ar uppdelade i korta meningar pa separata rader vilket ur ett perspektiv
kan minska lasforstaelsen enligt Lundberg och Reichenberg. Men
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istallet ar de tre sista texterna, férutom att de innehaller aktiva verb
vilket kan oka lasforstaelsen, utformade i Overensstimmelse med
kriterierna for niva ett till tre i Lundberg och Reichenbergs beskrivning
av lattlasta texter: orden ar konsekvent placerade och typsnittet som
anvands, Comic Sans, ar en stor och tydlig stilsort. Texterna om Peter
och Anna, den svarta katten och texten om Maria karaktériseras
dessutom av rytm, rim eller repetition vilket kan Oka textens
forutsagbarhet (Lundberg & Reichenberg 2009:74).

Webbdelen innehaller farre, kortare och enklare instruktioner som till
exempel Skriv réatt bokstav eller Lyssna pa A eller en liten bild pa en
hand som skriver och Gvningarna bestar av att ljuda alfabetet, fylla i
luckor i alfabetet, lucktext for ljudning av fraser av typen en apa, en
apelsin och Jag heter Anna. Orden eller fraserna ar fa, hogst fyra per
sida, och de placeras pa ett konsekvent satt med konkreta foton i farg
direkt vid sidan om ord eller fraser. Textens typsnitt ar tydligt och stort.
Det finns ocksa en bildsida dar man lyssnar pa flera ord utan text,
samtidigt som man ser en sida med bilder som illustrerar de ord man
hor. Texten 1 webbdelen karakteriseras efter Lundberg och
Reichenbergs kriterier av att vara lattlast enligt niva 1 och 2 dven om
ord med inledande explosiva konsonanter férekommer som kan var
svara att utlasa.

4.4.2 Bildernas lasbarhet

Bilderna i SOMM &r som namnts illustrationer i foto dar de flesta har en
etiketterande funktion av olika substantiv men dar det ocksa finns bilder
som illustrerar mer abstrakta ord som feg, dag och eld (Kap. 2, s. 5, 11).
Fotona ar svartvita i skrivhaftena och merparten har 1ag kontrast vilket i
vissa fall gor dem svarare att avlasa aven for en van lasare. | webbdelen
ar de daremot i klara farger och lattare att avlasa.

Inledningsvis &r illustrationerna placerade direkt vid sidan om orden i
alla kapitel nar de representerar de aktuella nya bokstdverna som
presenteras vilket kan underlétta lasningen (Pettersson 2008). Sedan
placeras bilderna pa ett varierande satt pa olika sidor i haftena i relation
till orden. Ibland &r bilderna placerade direkt Gver eller vid sidan om
orden, ibland en bit ifran vid sidan, ibland far en och samma bild
illustrera ett ord som forkommer tva ganger pa samma sida och pa andra
stillen ar bilderna och orden ganska néra varandra men oordnade i
relation till varandra (Kap. 2,4,5. Bilaga 3). Ar bilderna placerade langt
fran orden kan det gora det svart for kursdeltagarna att halla bildernas
betydelse i minnet, men eftersom orden férekommit néra bilderna
inledningsvis kan de eventuellt tolkas som ett stod for att komma ihag
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vad orden betyder (Pettersson 2008:44). | webbmaterialet ar bilderna
daremot néastan alltid placerade pa samma stalle och direkt till vanster
om orden.

Det forekommer symbolfunktioner som pratbubblor, streck och pilar
som kan vara svara att tolka for kursdeltagarna (Kuyumcu 1983:108,
Franker 2005:5).

4.5 Interaktionistiskt perspektiv pa lasbarhet

Tre av lararna beskriver att kursdeltagarna tycks ha lattare for att jobba
pa datorn an att skriva i skrivhaftena. Per menar att kursdeltagarna inte
vagar fortsatta sjalva i skrivhaftena och att det beror pa att de ar
illitterata medan de d&remot har en vana vid datorer redan nar de
kommer till skolan. Sara sager att hon inte upplever att det finns nagon
radsla for datorer hos nya inlarare. Ocksa de intervjuade inlararna sjélva
uttrycker att det ar lattare att jobba pa datorn. Amina menar att det gar
snabbare pa datorn for att det tar lang tid att skriva med penna och
Yasemin tycker det ar lattare att jobba med datorn for att hon ocksa hor
orden, pa datorn kan hon bade lasa och lyssna forklarar hon.

Alla larare sdger att instruktionerna i SOMM ér svara for inlararna att
forstd. Medan Per héavdar att inldrarna inte forstar nagonting av
instruktionerna sager Sara att hon inte funderat éver om instruktionerna
bar eller inte i kapitel ett till sju. Att hon inte tidigare reflekterat dver
instruktionerna tycker hon &r forskrackligt sager hon. Det &r Sara eller
en kompis som forklarar hur de ska gora eller sa kénner de igen sig,
berattar hon. Kursdeltagarna uttrycker sig pa liknande satt. Lararna
visar dem vad de ska gora och da vet man forklarar Fathia och Dilber
menar att de vet vad de ska gora for att de kdnner igen det. Ldrarna
anser att det underlattar mycket for kursdeltagarna att formen pa
ovningarna aterkommer.

Lararna pratar om vikten av modersmalslararen for att kunna forklara
instruktionerna eller tala om hur man ska goéra. | Ovrigt galler det att
vara lyhord, kdnna eleven och att lista ut bésta satt att forklara séger
Eva. N&r det géller den Ovriga texten och illustrationerna beréttar
lararna om flera olika metoder. Sara och Per anvander ofta postitlappar
som de exempelvis tacker Over bilder med for att inldrare ska l&sa
istallet for att gissa utifran bilderna, och de anvander dem for att kunna
forklara Huller om buller-6vningar. L&rarna som inte talar somaliska
eller arabiska anvander ocksa kroppen, rosten, google, saker i deras
narhet och motsatser.

En vanlig instruktion som kommer tidigt & ordna beréttar Eva och
hon menar att ingen av kursdeltagarna forstar vad som menas med
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ordna. Hon anser att sadana 6vningar kommer lite for tidigt for att det
drojer ganska lange innan kursdeltagarna ar sékra pa alfabetet.
Liknande berattar Amina som sédger att det kanske kan vara latt att
forsta alfabetet precis i stunden nér lararna forklarar, men att det senare
kan vara svart att komma ihdg alfabetisk ordning. Fathia daremot
berattar att hon kan alfabetisk ordning och forstar vad hon ska gora.
Sara som anser att alfabetisk ordning &r viktigt att forklara fragar sig om
kursdeltagarna alls forstar ordningen.

Amina och tva av lararna menade att ocksa pratbubblorna kunde vara
svara att avlasa medan Fathia tyckte de var latta.

Sara reflekterar Over hur kursdeltagarna uppfattar bilderna och
konstaterar att de fragar nar det finns bild till texten:

Julgran till exempel ar med. Tanker de att det ar ett trad eller vad fasiken
tanker de? Ar det baka eller bullar eller ar det potatisar eller? Men
ibland, vissa fragar ju trots att dar ar en bild, sa de fragar ju.

Dilber, Yasemin och Amina anser att bilderna ar mycket viktiga,
speciellt nar de inte har tillgang till modersmalslararen darfor att det ar
svarare att forklara att de inte forstar nar det inte finns nagon bild. Per
menar att ord som till exempel svart ar svara att forklara:

Da far man ta fram en farg eller ndgon som har en jacka som ar svart
eller en sjal som ar svart eller en harfarg som ar svart. Men vi ar ju inte
helt sdkra pa att de forstatt ordet svart. /.../ ...natten ar svart att forklara
utan med hjalp av bild. Da &ar google valdigt bra./.../ Men Katten &r
vaken pa natten. Sover ar inget problem det kan de flesta och de forstar
motsatsen dar inte sover.

Lite senare beréttar Per att han traffat en tidigare kursdeltagare som en
tid efter att han slutat i Pers grupp fortfarande undrade 6ver vad natten
kunde betyda. Per framhaller hur viktig modersmalslararen ar nar det
géller att forklara mer abstrakta ord som exempelvis ordet natt och att
kontinuiteten i undervisningen blir lidande av att modersmalslararna
bara kan delta i undervisningen pa vissa lektioner:

.. det &r jobbigt att vénta till fredag om man ska ha natten pa mandag.

Dilber beskriver utforligt hur en av lararna forsokte forklara flod.
Lararen hamtade battre bilder och till slut forstod Dilber vad lararen var
ute efter pa sitt modersmal och darfor kunde hon forsta det svenska
ordet flod eller sa forklarar modersmalslararen séger hon.

Nar jag fragar hur Dilber gor om inte modersmalslararen finns dar sa
svarar hon med en motfraga dar hon undrar vad hon da ska ta sig till.
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Hon funderar en stund och skrattar sen och séger att om de inte har
modersmalslararen sa vill man inte veta. Yasemin ger en utforlig
beskrivning av hur Per pa en rad satt forklarar ord eller bilder i SOMM
och menar att alla lararna forklarar jattebra:

Lararna gor allt! Men vad ska vi gora? Tanken ar sa gammal.

Amina anser som tidigare namnts att det kravs ett gemensamt sprak for
att forstd varandra medan Fathia havdar att det l6ser sig med
lasforstaelsen pa nagot satt aven om modersmalslararen inte ar dar.

Mariam och Per sdger att bilderna behover vara konkreta med sa fa
tolkningsmojligheter som mojligt och Per beréttar att han kan hoppa
Over de mer abstrakta bilderna som illustrerar t.ex. feg medan Mariam
istéllet enkelt forklarar dem pa modersmalet:

Vi har ju ord for feg pa somaliska.

4.6 Larmetoder och larteorier

De delar av SOMM som inte ar illustrerade i pappershéftena som bestar
av bokstaver, stavelser och ord kan tolkas som att de &r utformade for
att trana kodkndckning och ljudning och eventuellt dven de sidor dar
illustrationerna inte placerats nédra texten (se avsnittet om bildernas
lasbarhet). Datordelen baseras framst pa lasinlarning genom att lyssna
pa ljuden och att ljuda. SOMM f6ljer har den metod som Lundberg och
Reichenberg menar har det starkaste forskningsstédet och anvander
framforallt ljudandet som grundldggande inlarningsmetodik for
lasinl&rning (2008:68).

Vissa delar av SOMM o6ppnar &ven for andra inlarningsvagar som
helordsmetoden eller att identifiera orden genom ordens/bildernas
betydelse. Som Per diskuterar sa ar meningen med att forfattaren har
med dammsugare inte att man ska kunna skriva eller l&sa ordet
dammsugare utan att man ska fa en helordsinlarning och
laromedelsforfattarna har valt det for att inldrarna k&nner igen det och
for att det finns i alla hem forklarar Per.

En grundldggande idé i materialet &r individualiseringen hdavdar
laromedelsforfattarna. En larare beskriver hur det kunde vara innan de
hade ett individualiserat laromedel. Da jobbade lararna ensamma i
mycket stérre klasser och med en bokstav i tva veckor for att sedan
fortsatta med nésta oavsett om alla kursdeltagarna lart sig bokstaven
eller inte. Sedan gick man vidare i alfabetet tills det var dags att borja
om fran a igen. Det &r inte svart att tolka vilka problem den
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undervisningsmetoden kunde innebéra i forhallande till att samtidigt
tillmotesga varje kursdeltagares individuella forutséattningar och behov,
speciellt sedan sfi-kurserna har ett kontinuerligt intag av sokande.

Eva liksom Per och Sara menar att det behovs individuell forklaring
for instruktionerna och de aterkommer ofta till att kursdeltagarna inte
kommer framét med pappershiftena "med mer &n att vi sitter dar” som
Sara uttrycker det. Idén om att laromedlet &r individualiserat for att
kursdeltagarna ska kunna jobba i sin egen takt sa att det blir elevens
kurs och inte lararens kan man héar tolka ur ett annat perspektiv.
Eftersom pappershaftenas instruktioner och temat om alfabetisk ordning
av kursdeltagare och larare i den hér studien upplevs som mycket svara
blir kursdeltagarnas progression i pappershéftena beroende av i vilken
takt l&rarna hinner runt for att stétta dem. De individuella mojligheterna
i skrivhaftena kan ocksa forsvaras av den respekt eller radsla som
kursdeltagarna forknippar med att skriva for hand. For att idén om
individualisering ska fungera, med avseende pa att deltagaren ska
kunna jobba i sin egen takt, forutsatts en stor l&rarinsats per
kursdeltagare nar det galler pappershéftena, men inte pa samma satt nar
det galler webbdelen.

Idén om individualisering kan ocksa ses ur perspektivet att
tolkningen av alla bilder och ord ar forutbestdmd; det finns endast ett
ratt svar pa alla 6vningar. Darmed ligger tyngdpunkten pa att folja
laromedelsforfattarens associationsforvantningar och inte
kursdeltagarens vilket kan tolkas som att laromedlet inte tar hénsyn till
kursdeltagarens  individuella  tolkningsformaga och inte &r
individanpassat. Yasemin tolkar till exempel de abstraktare bilder vi
tittar pa med hela fraser:

Det betyder inte dag. Sné! Det betyder vit som sng!

Och Amina sédger att det ar bra med bilder men att det borde vara ratt
bilder, vilket tyder pa att hon kanske inte haller med
associationsforvantningarna som laromedlet foreskriver. Utifran
analysen av innehdllet finns inte en ambition att utveckla
kommunikativa kompetenser eller ett 6msesidigt och flerstammigt
meningsskapande i SOMM (Tornberg 2009:55). Da det finns ett
korrekt forutbestamt svar pa alla uppgifter och att man i webbdelen inte
kommer vidare med mindre &n att gora ratt finns det liten mojlighet for
eget eller kreativt skrivande vilket kan tolkas som ldromedlet inte
bygger pa en interimsprakssyn dar fel ses som en naturlig del av
larprocessen (Lindberg 2004:73).
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Laromedlet ar utformat efter idén att samhallet ar strukturerat utifran
alfabetes ordning enligt laromedelsforfattarna. Med det tolkar jag det
som att laromedelsforfattarna avser busshallplatser, kontakter i
mobiltelefonen eller trappuppgangar som organiseras efter A, B, C etc.
Rydeén skriver att den kritiska litteraciteten omfattar lasaktiviteter som
blottlagger underférstadda budskap och man kan tolka det som att
SOMM bygger pa det underforstadda budskapet att samhéllet &r
organiserat efter alfabetets ordning. Utifran det perspektivet ar det den
kritiska litteraciteten som ges foretrade i SOMM (Rydén 2007:23).

5. Diskussion

5.1 Forvantningarna i forhallande till SOMM

Har diskuteras kursdeltagarnas och lararnas forvantningar i forhallande
till forfattarnas avsikter med SOMM och i forhallande till innehall och
larmetoder och larteorier i SOMM.

Resultatet visade att lararna och kursdeltagarna forholl sig olika till
att kursdeltagarna skulle jobba sjalvstdndigt med pappershaftena
hemma. Saras forklaring, att hon inte vill att deltagarna ska behdva gora
sd manga fel, overrensstammer med laromedelsforfattarens argument
for upplagget av. SOMM som syftar till att deltagarna ska slippa
genomga en rad misslyckanden. Aven om ldromedlet &r uppbyggt med
sma delmal ger lararna likval uttryck for att kursdeltagarna gor manga
fel i pappershaftena medan det inte galler webbdelen.

Att SOMM till hélften bygger pa att jobba pa datorn mater
kursdeltagarnas behov av att kunna kringga den respekt de har for att
fatta ”pennan och skriva” som Sara uttrycker det och som angivits i den
tidigare forskningen och som dven nagra av kursdeltagarna tar upp.

Utifran analysen av innehallet i SOMM kan man inte sdga att Aminas
forvantning att orden representerar sadant som de maste kunna mots av
forfattarna - inte om Amina med det som man maste kunna syftar pa
kursplanen eller samhallets krav. Kursdeltagarna séger att de vill ha
ord och bilder som lar dem vad olika saker heter pa svenska, de vill veta
saker om Sverige och ldra sig ”svenskt sétt” och en kursdeltagare séger
sig vara nojd med bilderna men ocksa vilja ha bilder fran sitt hemland.
De ger alla en bild av att forhalla sig intresserade for svensk kultur och
for det svenska spraket. SOMM kan tolkas som att det méter de har
forvantningarna pa att lara sig om Sverige med ord som exempelvis,
nyckel, dorr och bil och presentationsfraser som Jag heter Agda. Med
den stora representationen av djur riskerar laromedlet att inte ge den
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bild av Sverige, det svenska spraket och ”svenskt sitt” som
kursdeltagarna forvéntar sig.

En skillnad man hor mellan kursdeltagarna och en av lararna a sin sida
och tre av lararna a den andra sidan nar de talar i intervjuerna ar att de
forra talar om att lara sig ett sprak medan de senare talar om att lara sig
att lasa och skriva. Sprakbruket kan tolkas som att det avspeglar en
skillnad i forhallningssatt till las- och skrivundervisningen med SOMM
dar de forra forvantar sig en sprakundervisning dar &ven
kommunikativa fardigheter utvecklas medan laromedelsforfattarna och
de tre 6vriga lararna med SOMM avser framst den formella delen av
las- och skrivundervisningen. Alla kursdeltagare utrycker att de skulle
utforma ett alfabetiseringslaromedel pa ett satt som liknar upplagget i
SOMM.

Att  materialet &r individualiserat moter enligt resultatet
kursdeltagarnas behov av att fa jobba i sin egen takt nar det galler
webbdelen men inte sjalvklart ndar det géaller skrivhaftena.
Kursdeltagarna daremot efterfragar mer traditionell undervisning och ur
det perspektivet moter kanske inte den individualiserade metoden
kursdeltagarnas egna forvantningar och styrdokumentens krav pa
anpassning efter varje elevs behov.

5.2 Lasbarheten

Utifran det interaktionistiska perspektivet diskuteras har resultatet av
lasbarheten i SOMM i forhallande till den tidigare forskningen.

Analysen av lasbarheten visar att instruktionerna och bilderna i
pappershaftena inte karaktdriseras av att vara lattlasta. De inledande
sidorna i skrivhaftena, de sammanhéngande sma texterna liksom text
och bild 1 webbdelen kan karakteriseras som lattlasta i synnerhet for
Fathia som menade att orden ocksa var kanda for henne. De Ovriga
kursdeltagarna gav snarare uttryck for att orden var okanda for dem.
Eftersom ett ords betydelse ar en av tre egenskaper som kan hjalpa en
lasare att identifiera ordet sa kan man tolka det som att texten far lagre
lasbarhet i motet med de hér tre lasarna (Lundberg & Reichenberg
2009). Alla kursdeltagare sager att de kan lasa, &ven om de inte forstar
vad de laser, vilket tyder pa att SOMM har hog teknisk lasbarhet.

Det interaktionistiska synséttet pa lasforstaelse innebér att en text kan
vara latt i en social kontext men kanske inte i en annan. Att lararna valt
att samla kursdeltagarna i sprakgrupper gor att de dels kan fa hjalp av
modersmalslararen med lasforstaelsen men ocksa av sina kompisar i
gruppen. Med kompisarnas stod blir texten lattare att lasa och forsta.
Det blir tydligt att det finns subjektiva skillnader som paverkar
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huruvida en text ar latt eller svar nar Amina havdar att hon upplever en
text som svar medan Fathia upplever densamma som latt. Tydligast blir
skillnaden fran en social situation till en annan mellan en lattlast eller
svarlast text nar bade kursdeltagare och larare beskriver
modersmalslararens roll for lasforstaelsen. Hennes roll dr sa stor att
Dilber lite skdmtsamt séger att utan henne s& “vill man inte veta”,
samtidigt som Fathia menar att det alltid 16ser sig pa nagot satt med
lasforstaelsen. Den roll  kursdeltagarna tillskriver bilderna for
lasforstaelsen visar ocksa pa hur viktig bilderna, bildernas kvalitet och
bildernas relation till texten och till 1&saren ar i laromedel for ovana
lasare speciellt nér lasningen sker pa ett andrasprak.

5.3 Anvandbarheten

| foljande avsnitt diskuteras i vilken grad SOMM kan karakaktériseras
av att vara anvandbart i forhallande till tidigare forskning och
informanternas berattelser om SOMM.,

Att kursdeltagarna laser men inte forstar vad de laser kan tolkas som
att de da far svarare att anvanda orden i sin vardag och att laromedlet
darmed inte ger dem handlingsberedskap for praktiska sociala
situationer (Franker 2004). Liknande uttrycker sig ocksa en larare som
sdger att eftersom kursdeltagarna inte kan anvénda det de lar sig i
SOMM i sin vardag och att de ord de skulle kunna anvéanda saknar en
social kontext sa blir det en extra omvag for kursdeltagarna att sjalva
tillampa orden. Svarigheten att anvdanda SOMM i sin vardag kan
eventuellt forstarkas av att SOMM inte bygger pa autentiskt material
(Franker 2004:703).

Franker (2007:97) refererar till Jonsson (2006) som menar att bilden
har en stor mojlighet att fungera som en bro mellan skolsprak och
vardagssprak. Det gar att tolka kursdeltagarna som vill ha bilder som
representerar Sverige som att de efterfragar en sadan bro. De efterfragar
bilder som hjélper dem att forsta det svenska samhallet och darmed ett
skolsprak. Att Amina inte vill att hemlandet ska visas upp kan tolkas i
likhet med det Aronsson asyftar dar inlarares hemlander i laromedel
ofta representerar det gammalmodiga medan Sverige far representera
det moderna (1983:19). | SOMM skulle Somalia da representera nagot
som ar skadat och trasigt i relation till ett icke krigsharjat Sverige.

Bade kursdeltagare och larare pratar om vikten av en kompis for att
forklara hur man ska gdra évningarna. Den st6ttningen kan ses som en
mediering av och som ett redskap for sprakutveckling (Lindberg,
2004:474). Ur det perspektivet skapas en mojlighet att Ova



35

kommunikativ kompetens i relation till SOMM tack vare att
instruktionerna ar svara att forsta.

5.4 Meningsfullheten

Hé&r diskuteras i vilken grad SOMM kan sdgas vara meningsfullt i
forhallande till kursdeltagarna.

Aven om en viss mangd ord i SOMM hamtats ur kursdeltagarnas
vardag och darmed kan betraktas som meningsfulla, karaktariseras
manga ord eller meningar inte av ett vuxenperspektiv eller
anvandarperspektiv och da de oftast inte placeras i en kontext kan det
forsvara for kursdeltagarna att fa dem att fungera som anvandbara
utanfor 1as- och skrivundervisningen.

Bade nagra av kursdeltagarna och nagra larare forutsatte att ocksa
bildmotiven och orden i sig har ett syfte och &ar valda for att det &r ord
kursdeltagarna behéver kunna. Det blir eventuellt nagot vilseledande
eftersom kursdeltagarna da i SOMM férvantar sig en brygga till
meningsfulla sammanhang som kanske inte finns.

Fathias reflektion att motiven ocksa finns i hemlandet kan utifran
Kuyumcu (1983) tolkas som att bilderna delvis uppfyller det universella
svaruppnadda anspraket om att knyta an till ett bekant tema for
kursdeltagaren och att motiven kan tolkas lika i flera kulturer vilket kan
underlatta att skapa en brygga in i ett svenskt ordférrad (1983:107-108).
En annan tolkning utifran Aronsson (1983) &r att motiven bygger pa en
text som forutsétter den enklaste tolkningen av bilden. Motiven skulle
darmed inte upplevas som nagon utmaning for kursdeltagarna utan som
nagot redan valbekant och darmed kanske inte skapa en brygga till ett
ordforrad som kan anvandas i samhallet eller till ett skolsprak.

Overrepresentationen av djur, barn, eller barnperspektiv kan 3 ena
sidan tolkas som att de beror kursdeltagarnas livssituation eftersom
manga av kursdeltagarna har barn - samtidigt som de eventuellt kan
vara infantiliserande och inte ge beredskap for aktuella vuxensituationer
(Franker 2004). Men att SOMM skulle vara infantiliserande ar det
ingen av kursdeltagarna eller l&rarna som uttrycker dven om en Fathia
foreslar att laromedlet ar utformat som det ar for att de lar sig fran
borjan “som barn” eftersom de inte kan spraket och att laromedlet
kanske forandras langre fram nér kursdeltagarna kan mer.

5.5 Larmetoderna och larteorierna

Vid en forsta placeringen av SOMM i en metodisk kontext tycktes det
grundat pa behavioristiska inlarningsteorier (Tornberg 2009:48), men
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resultatet tyder pa att det inte galler instruktionerna och inte sjalvklart
struktureringen utifran den alfabetiska ordningen i pappershaftena. Som
Sara uttrycker det:

...man ska ju inte tro att det ar sjalvgaende. For att det &r individualiserat
sa innebar det ju inte att de bara kan lara sig lasa.

Resultatet tyder ocksa pa att SOMM inte tar hansyn till lasarens
individuella tolkningsférmaga.

Nagra av ovningarna i pappershéftena och dvningarna i webbdelen
kan sdgas bygga pa ett behavioristiskt bildningsideal, men inte pa en
funktionell litteracitet eftersom de inte utgdr fran det samhalle
kursdeltagarna lever i. Laromedelsforfattarna menade att funktionen
alfabetisering finns i SOMM och Lundberg och Reichenberg menade
att ljudning har fatt det storsta stodet en metod som SOMM i storst
utstrackning bygger pa enligt resultatet. Eftersom alla kursdeltagarna
sager att de kan lasa orden i SOMM sa tyder de samlade resultaten pa
att idén om alfabetisering realiseras i SOMM.

5.6 Slutsatser

Mina slutsatser tyder pa att SOMM delvis karaktariseras av teknisk
lasbarhet och textintern ldsbarhet men inte av textextern lasbarhet,
anvandbarhet eller meningsfullhet (Franker 2004:703). Idén om
individualisering  realiseras  inte  sjalvklart pa det  satt
laromedelsforfattarna avsett nar det géller pappershaftena och inte nar
det galler kursdeltagarnas individuella tolkningsformaga, men daremot
nar det galler webbdelen.

5.7 Avslutande diskussion
5.7.1 Det interaktionistiska perspektivet och hermeneutiken

| linje med den didaktiska forskningen dar synen gatt fran inlarning till
larande, alltsa fran att tala om inlarning som en isolerad kognitiv
process till att tala om larande i larandesituation sa uppfattade jag ocksa
det interaktionistiska perspektivet pa text som att det forskét synen fran
att enbart se pa text som materiell text till att se pa text som en del av en
textsituation dar saval situationen kring texten och lasarens utsagor om
texten inverkar . FoOr uppsatsen del har det interaktionistiska
perspektivet inneburit att de som faktiskt laser laromedlet kommit till
tals och den hermeneutiska teoriramen har inneburit att
laromedelsforfattarnas intentioner fatt plats och att dessa jamforts med
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mina tolkningar av intentioner i laromedlet. Den hermeneutiska
teoriramen valdes for att fa ett verktyg for att tolka olika typer av texter
(intervjuer, laromedel, forskning) utifran ndgra gemensamma fragor om
ett laromedel. Teoriramen har ocksa inneburit att jag fatt motivera mina
tolkningar med utsagor fran tidigare forskning om laromedel och
informanternas utsagor och att jag fatt redovisa mina fordomar om
laromedlet och den sociala kontext dér det anvands. Min forhoppning
var att den hermeneutiska teoriramen skulle ge en mer sammansatt och
objektiv bild av SOMM. Resultatet och diskussionen i uppsatsen visar
pa olika meningar i och om SOMM och tyder pa att det ar en utmaning
att forena lasbarhet med meningsfullhet och anvéandbarhet i ett
laromedel for vuxna illiterata, det tyder ocksa pa att ett individualiserat
laromedel inte for den skull samtidigt behover vara individanpassat.

5.7.2 Avslutande reflektioner

Flera av de tidigare undersékningarna av laromedel som hénvisas till i
den har uppsatsen varnar for risken for infantilisering framst med
avseende pa bilderna. Men att ett laromedel &r infantiliserande behover
inte bara ses ur ett bildanalytiskt perspektiv, man kan ocksa se det ur ett
majoritetsspraksperspektiv. Som Amina séger sa kravs ett gemensamt
sprak for att kunna prata om “djupare saker”. Nar vuxna inlirare ska
lara sig lasa och skriva pa ett for dem frammande sprak hanvisas de och
lararna ofta till att samtala om konkreta ting som kan askadliggoras pa
ett enkelt foto avskalad s& manga tolkningsmojligheter som majligt.
Den inldrningssituationen uppstar for att inlarare och larare ska kunna
skapa en gemensam utgangspunkt tillsammans med lararen. Att lara sig
att lasa och skiva pa ett andrasprak riskerar ur det perspektivet att badda
for infantilisering. Som inlarare pa ett andrasprak saknar man ofta
mojligheten att tillsammans med larare forankra ny kunskap pa det
sprak som man tanker med om det sprak som man tanker med. Man
hénvisas ofta till att forankra nya fardigheter tillsammans med ldraren
pa ett sprak som man vanligtvis inte anvander for att lara sig saker, i
synnerhet om man inte kan tala sitt modersmal i klassrummet.

Ett annat intressant perspektiv som vuxit fram i arbetet med den hér
uppsatsen ar pa vilket satt en larares forhallningssatt till laromedlet kan
inverka pa inlararens forstaelse av det. Per havdar exempelvis att
alfabetisk ordning inte &r sa viktig pa den har nivan och beskriver och
betonar mer metoder for l&s- och skrivinlérning i intervjun. Medan Sara
daremot anser att ordningen ar mycket viktig och med hjélp av t.ex.
mobilen forsoker visa hur alfabetisk ordning fungerar. De har olika
forhallningssatten till grundlaggande idéer i laromedlet har antagligen
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betydelse for hur kursdeltagarna uppfattar innehallet eller texterna. En
undersokning av hur ldrares forhallningssatt till idéer i laromedel
inverkar pa lasforstaelsen hos tidiga inlarare vore darfor intressant att ta

del av.
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Bilaga 1

Kursdeltagare
Skolbakgrund
Tid i Sverige

Modersmal
Alder
Studietid pa sfi

1. Vad tycker du om att arbeta med SOMM? Varfér tycker du det?

2. Ar det latt eller svart att forstd vad man ska gora i skrivhaftena? Vad
ar det som ar latt/svart i skrivhaftet? Varfor?

3. Ardet latt eller svart att anvanda SOMM pa dator? Vad ar det som &r
latt/svart? Varfor?

4. Vad tycker du om bilderna i haftena? Varfor? Ar det latt eller svart att
se vad det ar pa bilderna? Varfor?

5. Vad tycker du om motiven pa bilderna? Varfor?

6. Vad tycker du om att det ar foton och inte tecknade bilder?

7. Hur/vad brukar du gora nar du inte forstar vad du ska gora i SOMM?
8. Pa vilka satt hjalper dig lararna med SOMM?

9. Hur skulle SOMM kunna forbattras tycker du?

10. Ar det nagot mer du tycker &r viktigt att ta upp?
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Bilaga 2

Larare

Utbildning (i svenska som andrasprak)

Vilka skolformer har du arbetet i som larare?

Tid som larare i alfabetisering

1.Kan eleverna anvanda SOMM utan din hjalp for lasférstaelsen?

2. Ar det vissa delar av SOMM som eleverna oftare kan arbeta sjalvstandigt
med an andra tycker du? Vilka? Vad tror du det beror pa?

3. Hur/vad brukar du géra nar du forklarar innehallet i en lasforstaelsetext
om eleverna inte forstar ett ord eller ett uttryck?

4. Hur/vad brukar du gora nar en elev inte férstar en instruktion i SOMM?

6. Om du samarbetar med andra pedagoger, kan du beskriva hur ni jobbar
tillsammans med SOMM?

7. Har du gatt nagon fortbildning for undervisning med vuxna elever med
kort skolbakgrund? Kan du beratta lite kort om den? Om du inte gatt nagon:
Vad skulle du ha mest hjalp av att veta mer om for att lattare kunna anvanda
SOMM tillsammans med dina kursdeltagare?

8. Finns det nagot du skulle kunna forandra i din egen undervisning for att
gora SOMM lattare att anvanda for kursdeltagarna?

9. Vad var det som gjorde att ni fastnade for just SOMM?

10. Hur tycker du SOMM fungerar for just era elever? Varfor tror du det
fungerar sa i sa fall?

11. Hur fungerar struktureringen och upplagget i SOMM tycker du?
12. Hur fungerar bilderna? Hjalper de eleverna att forsta vad de ska gora?

13. Hur skulle SOMM kunna forandras eller forbattras sa att det blir |attare
for eleverna att anvanda det?

14. Ar det ndgot mer du vill ta upp?



Bilaga 3

a -

a
hd en apa
L ]
en apelsin
e A
v

Léraren skriver

(Wikner 2002, kap. 1 s. 5)

Ljuda
abcdefag

A
Hejl Jag
da heter Ada.
Adat - — - - _

L) Hej! Jag
heter Agda.
Ag i

Hej! Jag
heter Beda,

Jag heter Agda.
Jag kommer
frén Bagdad.

Bag
dad

Léraren skriver

(Wikner 2002, kap. 2 s. 12)
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i d hmbneceg jl of ak

Alfabetisk ordning

Léiroren skriver.

(Wikner 2002, kap 4, s. 17)

Huller om buller

# en otadr

4

en kifs
# ensalsg
e

B ol ¥

en clikfa en rédr

Léroren skriver.

(Wikner 2002, kap. 2 s. 15)




Bilaga 4

Motiv pa bilderna

Antal
ganger
motivet
forekom
mer i
ld&romed
let

buss

ko

man i kajak

lejon

kvinna

18

morot

flicka

16

ostbit

apa

11

lamm

bil

10

potatis

citron

=
o

ros

man

uggla

barn och kvinna

lax

yxa

ora

fisk

hund

bord

lampa

Katt

anglok

bi

dorrmatta

nyckel

stol

orm

fluga

dorr

zebra

zebra

apple

oga

apelsin

banan

jacka

cykel

kakfat

dammsugare

traeka

eld

paron

mas

ratta

mjukglass

sndgubbe

padda

tomat

flicka

tomte

hast

ubat

villa

myra

kam

paron

Sax

taxibil

alg

askblixt

pojke
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barn
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alv eller strand

igelkott

julgran

haj

bok

valnot

blomma

godis

havsvik, solnedgang

ett par vantar

en pipa

elefant

toalett

pennvassare

ett par skor

sal

savann, ang, horisont

degkavel

en kanon

godis

kalkon

koala

synal

tiger

kanin

strumpa

gris

stork

fonster

trad

val

hundvalp

orm

nasa

olglas

fol

glasdgon

vinflaska

barn och man
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