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Sammanfattning

Den hér uppsatsen behandlar genrepedagogik och Utbildning i svenska
for invandrare.

Bakgrunden ar att det mmom manga skolformer behdvs en mer
utvecklad skrivpedagogik, eftersom ménga elever, oftast de som inte har
svenska som modersmal, inte nar de skriftliga malen 1 skolan.
Genrepedagogik har med framgéng provats inom grundskola och
gymnasium, men inte si& mycket inom Utbildning 1 svenska for
invandrare.

Darfor ar uppsatsens syfte att undersoka genrepedagogikens
anvindbarhet 1 en sfi-kontext. Mer specifikt undersoks hur det ar att
arbeta genrepedagogiskt i den sd kallade Cykeln for undervisning och
larande, med den funktionella grammatiken och med textsamtal, samt
vilka spér detta sitter i elevernas texter och hur de sjdlva upplever
arbetssittet.

De omrdden som utifrdn kursplanen har valts for arbetet &ar
aterberdttande och argumenterande texter, sd kallade basgenrer.
Metoden for arbetet dr inspirerat av aktionsldrande och en aktion ir en
serie lektioner med den aterberdttande basgenren respektive den
argumenterande basgenren.

Resultaten frin aktionen med den aterberdttande basgenren visar att
de genrepedagogiska lektionerna satt spar i elevernas texter nér det
giller de flesta drag som &ar utmirkande for den basgenren. Vid en
jamforelse med kontrolltexter innehéller dessa farre drag frdn den
aktuella basgenren. Analysen av texterna frdn den argumenterande
basgenren visar att det inte finns s4 mycket spar i elevtexterna fran den
basgenren, och néstan inga 1 kontrolltexterna.

Elevsamtalen visar att eleverna har upplevt att arbetessittet har stottat
dem i deras skrivutveckling och de kan nimna olika saker i1 arbetsséttet
som de tycker har hjilpt dem att utveckla sitt skrivande.

Min slutsats ér att genrepedagogik dr anvandbar inom sfi och pé ett
ganska enkelt sdtt skulle kunna stotta sfi-elever med Kkortare
utbildningsbakgrund att fa en storre mojlighet att klara de skriftliga
kunskapskraven pé kursen.

Nyckelord: Genrepedagogik, sfi, aktionsldrande
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Niér jag lyssnade pa ett foredrag om genrepedagogik som holls av Britt
Johansson (som dven har skrivit grundskoleldromedlet Ldat spraket béira
— genrepedagogik i praktiken) 1 Goteborg pa "Motesplats Skola 20117
berdttade hon om en grundskoleklass hon hade haft dir hilften av
eleverna aldrig under sina tre forsta ar i1 skolan tillignade sig varierande
tidsmarkorer ndr de skrev texter, medan skrivformagan for den andra
hilften kom liksom av sig sjdlv. Hon insdg dé att det behovdes en mer
explicit 1ds- och skrivundervisning och efter att hon hade infort ett
genrepedagogiskt arbetssitt si klarade alla hennes elever av att skriva
olika sorters texter med hog grad av anpassning till respektive typ av
olika struktur och sprikliga drag. Hon konstaterade 1 sitt foredrag att
skrivformagan for ménga elever kommer intuitivt men att dvriga elever
behover explicit undervisning 1 hur man skriver eftersom det inte ar
sjalvklart for dem.

En annan foreldsare jag lyssnade pa i november 2011 var Kristina
Asker som ocksa nyligen har gett ut ett laromedel, den hir gingen for
gymnasiet, Skrivhjulet — en bok om genre. Hon berittade om sina
svarigheter nar hon var utbytesstudent 1 USA och skulle prestera en rad
olika texter, men att hon till slut fick tag 1 en bok 1 @mnet och hur
mycket den hjilpte henne. Hon menade att hon nu hade skrivit
motsvarande bok, fast om svenska texttyper for de som studerar svenska
som andrasprak.

Jag har sjdlv som sedan ldnge verksam ldrare inom skolformen
Utbildning 1 svenska for invandrare, ként ett starkt behov av ytterligare
skrivutveckling for mina elever. Inom sfi finns det en stor grupp elever
med kortare utbildningsbakgrund som ofta klarar alla mdl utom de
skriftliga.

Ovan beskrivna brottstycken ur skolvirlden ger exempel pé att det 1
manga skolformer behovs en mer utvecklad skrivpedagogik. Nér jag sé
pa fordjupningskursen 1 svenska som andrasprak pd Goteborgs
universitet kom 1 kontakt med begreppet genrepedagogik blev jag
mycket intresserad av det. For mig dr genrepedagogik en intressant teori
om sprak och en intressant pedagogisk modell som béda verkar mycket
anvandbara. [ introduktionen till huvudboken Genrebyran - en
sprakpedagogisk funktionell grammatik i kontext pa delkursen 1
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genrepedagogik (inom fordjupningskursen 1 svenska som andrasprak),
menar forfattarna att det ar en mycket svir uppgift for ldrarna att ge
tillgang till skolans textvirldar.

Genrepedagogiken, en skrivpedagogik for andrasprdksundervisning,
borjade utarbetas for drygt 20 ar sedan 1 Australien men har nu hittat till
Sverige. Tillimpningar har mest gjorts inom grundskolan i Sverige,
samma skolform som den utarbetades for. De australiska forskarna kom
fram till, genom att titta pa tusentals skoltexter, att det &r sex olika typer
av texter som dr de vanligaste i skolan, vilka de bendmnde basgenrer,
vilka 1 sin tur representerar grundliggande minskliga framstillningssétt
sasom: dterberdtta, berdtta, instruera, argumentera, beskriva och
forklara. (Dessa kan 1 sin tur delas in i “vanliga” genrer sdsom de
bendmns 1 det allmdnna sprakbruket, t.ex. saga och fabel inom den
narrativa basgenren.) Dessa forskare kom ocksa fram till att speciellt
elever med engelska som andrasprik har behov av att tidigt lidra sig
olika sétt att skriva pa for att nd skolframgang (Johansson & Sandell-
Ring, 2010:229). De sex Tidigare nédr processkrivningen dominerade
(Kuyumcu, 2004:581) var synen att genrer ldrs implicit genom
socialisering for att sedan produceras spontant.

Men nu har alltsi en del svenska skolor infort ett funktionellt
perspektiv 1 det sprakutvecklande arbetet och Overgatt till explicit
undervisning 1 genrekompetens, just mot bakgrund av att manga elever
inte ndr méalen. Skolverket gav 2011 ut forskningsoversikten Greppa
spraket — dmnesdidaktiska perspektiv pa flersprdkighet, vari man kan
lasa om didaktiska forhéllningssétt som gynnar flersprikiga elever. De
skriver 1 bakgrundskapitlet att den senaste PISA-undersékningen visar
att mer dn var femte elev med utlindsk bakgrund inte nér méilen for
lasforstaelse och att Skolinspektionens egen undersokning av kvalitén
pa grundskolans undervisning, Sprdk och kunskapsutveckling for barn
och elever med annat modersmal dn svenska, visar att det finns stora
brister ndr det géller undervisningen  f6r  flersprikiga
elever.(Skolinspektionen, 2010)

Forutom att genrepedagogiken &r populdr bland ldrare och
lararutbildare si har den ocksd fitt genomslag 1 de nya ldro- och
kursplanerna i1 svenska som andrasprak for grundskolan och gymnasiet,
déir det skrivs mer explicit om genrebehirskning an tidigare. Man kan
ocksa ldsa 1 kommentarmaterialet till dessa kursplaner att forfattarna har
diskuterat begreppet genre och texttyp och att de har valt ordet texttyp
eftersom ordet genre ir s belastat med innebdrder. Aven om kursplanen
for sfi inte innehdller lika ménga genrepedagogiskt inspirerade
skrivningar som de efterféljande sd ocksd denna kursplan genomgétt en




3

oversyn 1 samma riktning och dndringen borjar gélla forsta juli 2012.
Enligt Skolverket (Médssan 1 Goteborg 18/4) har den gjorts mer lik
ovriga kursplaner darfor att man vill understryka att sfi ar en lika viktig
och lika likvérdig del av det svenska skolsystemet som ndgon annan del.
Till exempel far sfi samma betygsskala (F-A) som 6vriga skolformer
och samma namnbyte fran betygskriterier till kunskapskrav. Ordet
studerande har blivit elev och sjélva utbildningens namn &r dndrat fran
Svenska for invandrare till Utbildning i1 svenska for invandrare. Hela
dokumentet dr ocksé utformat pad samma sétt som ovriga kursplaner.

Genrepedagogikens tillimpning och genrepedagogisk forskning har
sa vitt jag kénner till begransat sig till grundskolan (och i1 viss man
gymnasiet), vilket dr ett stort framsteg och en verklig kvalitetsutveckling
diar. Dock skulle man enligt mig ha anvindning for den dven péa
universitetet, pA4 gymnasiet och i modersmélssvenskan. Dessutom tror
jag att den skulle vara anvéindbar dven i den skolform jag sjdlv arbetar i,
Utbildning 1 svenska for invandrare.

1.2 Genrepedagogik och Utbildning i svenska for invandrare

Den héar uppsatsens Overgripande syfte ar att undersoka pa vilket sétt
genrepedagogiken gagnar sfi-undervisningen och om den kan stédja
elevernas skriftliga utveckling sa att alla hojer sin niva. Sfi eller som det
star i den kursplan som ska borja galla den 1 juli 2012, Utbildning i
svenska for invandrare, ar en egen skolform. (I uppsatsen anvéands oftast
bendmningen sfi av praktiska skal.) FOr att fora in genrepedagogik i en
sfi-kontext maste man anpassa den till de forhallanden som utbildningen
lever under.

For det forsta far man ta 1 beaktande att sfi dr en grundkurs 1 svenska
sprdket och dérfor &r behovet av att utveckla genrekunskap inte lika
omfattande som 1 grundskola och gymnasium. Forsta meningen i (béde
gamla och nya) kursplanen lyder: “Utbildningen 1 svenska for
invandrare ar en kvalificerad sprakutbildning som syftar till att ge vuxna
invandrare grundldggande kunskaper 1 svenska spraket.” Sfi dr indelat i
utbildningsvdag 1, 2 och 3 och kurserna A, B, C och D, beroende pa
utbildningsbakgrund. Antingen ldser man kurs A och B pa
utbildningsviag 1 (analfabeter), kurs B och C (med mojlighet till D) pé
utbildningsviag 2 (kort utbildningsbakgrund) eller kurs C och D pa
utbildningsviag 3 (Gymnasie- eller universitetsexamen). En genomford
D-kurs 1 sfi motsvarar ungefar B1 enligt GERS (Gemensam europeisk
referensram for sprdk) eller nians kunskaper 1 engelska, enligt Mikael
Olofsson pa Nationellt Centrum for Svenska som andrasprédk. Vid en
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genomlédsning av kursplanerna for de kurser som kommer efter sfi
(grundskolans och gymnasiets kurser 1 svenska som andrasprak) finns
det betydligt fler exempel pa basgenrer och andra skrivningar som kan
hinforas till genrepedagogik, én 1 kursplanen for sfi. Det star Sfi fir som
sagt ocksd en ny kursplan snart, vilken diskuteras ldngre fram i
uppsatsen.

For det andra ar Utbildning 1 svenska for invandrare en ren sprdkkurs
och har inga dmnen. Tidigare fanns samhillskunskap med i kursplanen,
vilket togs bort for ndgra &r sedan. I kursplanen under rubriken
Utbildningens syfte stir det att: Utbildningen ska ge sprakliga redskap
for kommunikation och aktivt deltagande i1 vardags-, samhills- och
arbetsliv.” Detta giller dé i olika hog grad beroende pa vilken sfi-kurs
man ldser. Man behdver alltsd inte utveckla ndgra dmneskunskaper pa
en sfi-kurs, men givetvis miste man prata om nagot ndr man lir in
sprdk. Genrepedagogiken har ju fétt si stort genomslag delvis pd grund
av att den &r sd behjilplig inom skolans olika &mnen. Det géller alltsd
inte for sfi. Darfor blir det nidgot annorlunda att arbeta med
genrepedagogik inom sfi. De teman man brukar anvinda inom sfi &r
familj, bostad, vard och hilsa, lag och ritt, utbildning och arbete. Det ar
ju inte sa att basgenrer dr kopplade pa samma sétt till dessa teman sasom
amnena ar 1 grundskolan, dir t.ex. beskrivande och forklarande
basgenrer behovs for att prestera bra i NO respektive SO.

For det tredje kan genrepedagogik ocksa passa bra for sfi. Dels har
deltagarna pa sfi ofta kortare utbildningsbakgrund och da passar
genrepedagogikens tydliggorande av strukturer och mallar att skriva
efter. Dessutom kommer manga med denna bakgrund ocksa fran en
utbildningstradition dar man & van vid mer explicit
helklassundervisning och inte sa mycket sjalvstudier.

For det fjarde har sfi-kurser kontinuerligt intag och da kan det passa
med Cykeln fér undervisning och larande i vilken man kan ga runt sa
manga varv som kravs och da spelar det ju ingen roll vid vilken tidpunkt
man kommer in i klassen. De som slutar och alltsa har klarat kursen har
hunnit med att ga igenom cykeln, samtidigt som de som behéver mer tid
far tillfalle att ga manga varv i cykeln.

Det handlar ocksa om vuxnas larande och darfér maste man anpassa
innehallet i de texter man arbetar med och samtidigt halla i minnet att
det kanske inte ar nagra nya fenomen eller fakta som presenteras, utan
bara en ny sprakdrakt.



2 Syfte och forskningsfragor

2.1 Syfte

Det overgripandet syftet med den hir uppsatsen ar att, mot bakgrund av
att manga inom sfi har svart att nd malen for skriftlig sprakfardighet,
undersoka hur genrepedagogik fungerar skrivutvecklande i en sfi-
kontext och hur man kan anpassa och utveckla den for de villkor som
rdder inom skolformen sfi, som ju skiljer sig en del fran andra
skolformer dir man med goda resultat redan provat genrepedagogiken.
Jag forutsitter alltsd, mot bakgrund av tidigare forskning om
genrepedagogik (gynnar alla) och sociokulturella teorier om ldrande
(interaktion dr viktigt) att det gar att anvinda genrepedagogik 1 sfi-
undervisning och att det dven ger ndgot slags resultat (goda resultat 1
ovriga skolformer).

2.2 Forskningsfragor
Mina fragestéllningar ar darfor:

1. Vilka spar av det genrepedagogiska arbetssittet syns 1 elevernas
skriftliga produktion, inom den d&terberdttande respektive den
argumenterande basgenren?

2. Hur uppfattas det genrepedagogiska arbetssittet av eleverna?

3 Litteraturgenomgang

3.1 Vad star det i kursplanen?

For att pdborja foreliggande undersokning, vars overgripande syfte alltsa
ar att undersdka anvandbarheten av genrepedagogik 1 sfi och se vilka
spar den sitter 1 elevtexter, maste jag leta 1 den nuvarande och
kommande kursplanen for sfi efter skrivningar som refererar till
genrepedagogik nér det giller den skriftliga firdigheten pa den kurs jag
for ndrvarande undervisar 1, vilken dr kurs D. Detta for att jag 1 min
undersokning ska kunna tilldimpa genrepedagogiken inom just de
skriftliga omrdden som finns som kunskapsmal p4 just min kurs. Bade
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den nuvarande och kommande kursplanen for sfi dr uppdelad i fem olika
fardigheter: horforstaelse, 1dsforstdelse, samtal och muntlig interaktion,
muntlig produktion och skriftlig fardighet.

Frdgan hir dr alltsd om det 6verhuvudtaget finns ndgot 1 kursplanen
som stodjer anvindandet av genrepedagogik och 1 sd fall vilka olika
skrivsitt en sfi-elev méste behirska for att nd framgang. P4 de olika sfi-
kurserna fordelar sig de genrepedagogiska skrivningarna pa foljande
satt: Jag har kursiverat méilskrivningar for betyget G 1 nuvarande
kursplan och bade kursiverat och fetstilat kunskapskrav for betyget C 1
kommande kursplan. (Detta pd grund av att det i originaltexten
forekommer fetstil.)

A-kursen: Haér hittar jag inga skrivningar. Men i1 den nuvarande
kursplanen stdr att: “Eleven ska kunna hantera ndgra vardagsnira
situationer dar skrift forekommer, t.ex. fylla i enkla formulér och skriva
av viktig information utifrdn personliga behov.” 1 den kommande
kursplanen star att: “Eleven skriver sin namnteckning och fyller i
personliga uppgifter s att de efter nagon bearbetning passar in i enkla,
vanligt forekommande formuldr. Eleven skriver pad ett relativt vil
fungerande sitt av viktig information efter personliga behov.”

B-kursen: I den nuvarande kursplanen star att: “Eleven ska kunna
kommunicera med ett enkelt sprak i vanliga situationer i vardagslivet
genom att t.ex. ge och efterfrdga information utifran personliga behov
samt dterberdtta upplevda hdndelser.” 1 den kommande kursplanen stédr
att: ” Eleven skriver enkla och relativt tydliga ... texter om sig sjéilv
och upplevda héndelser.”

C-kursen: | den nuvarande kursplanen star att: “Eleven ska kunna
kommunicera med ett enkelt sprak i forutsagbara situationer i vardags-,
samhélls-, och arbetsliv, t.ex. skriva korta personliga texter for att
formedla erfarenheter och asikter och beskriva upplevelser, kanslor och
intryck, korta faktaorienterade texter om bekanta dmnen, samt vanligt
forekommande, mer formella texter.” | den kommande kurplanen star
att: “Eleven skriver sammanhdngande och relativt tydliga texter om
erfarenheter, intryck och asikter samt faktaorienterade och andra
formella texter om bekanta &mnen. Eleven skapar relativt val
fungerande struktur i sina texter och visar forhallandevis god
variation i ordférrad och meningsbyggnad.”

D-kursen: | den nuvarande kursplanen kan man lasa att: ”Eleven ska
kunna kommunicera bade i informella och mer formella situationer i
vardags-, samhélls-, och arbetsliv genom att tex. skriva
sammanhangande texter om handelser och amnen som ar bekanta eller
av personligt intresse, skriva enkla argumenterande texter for att
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formedla information och tankar om konkreta och abstrakta amnen,
samt fora anteckningar om ett bekant @mne.” For betyget Vil godként
krivs ocksd att eleven “har en tydlig struktur och varierar sitt sprak,
beroende pa syfte och mottagare.” | den kommande kursplanen kan man
lasa att: “Eleven skriver med relativt gott flyt beskrivande,
redogdrande och argumenterande texter om bekanta d&mnen. Eleven
skapar relativt val fungerande struktur i sina texter och visar
forhallandevis god variation i ordférrad och meningsbyggnad.”

| den nya kursplanen som borjar galla fran den forsta juli 2012 finns
éverlag (om man tittar pa alla kurser inom sfi) fler kunskapskrav som
kan hanforas till genrekompetens. Fran den forsta juli maste man for att
uppfylla t.ex. kunskapskraven i skriftlig sprakfardighet pa bade C- och
D-kursen visa struktur i sina texter med tillhérande vokabuldr och
formuleringar for att fa betyget C och inte bara for det nuvarande
(hogre) betyget Val godkant. Progressionen — att det blir mer och mer av
genrepedagogiska tankar genom sfi-kurserna - ar ocksa tydlig. Pa B-
kursen ar det kommande kunskapskravet att man skriver om sig sjalv
och upplevda handelser, pa C-kursen om erfarenheter, intryck och
asikter, samt faktaorienterade texter, medan man pa D-kursen ska skriva
beskrivande, redogorande och argumenterande texter. Det marks ocksa
att forfattarna till kursplanen tagit intryck av det genrepedagogiska séattet
att uttrycka sig. Gamla (ganska spretiga och forvirrande) skrivningar ar
omformulerade pa ett mer tydligt genrepedagogiskt satt. Detta é&r
speciellt sldende for D-kursens kunskapskrav.

Om man nu jaimfor den nya kursplanens kunskapskrav for skriftlig
sprakfardighet med basgenrerna si ser man fOljande: A-kursens
kunskapskrav dr att skriva sin namnteckning, fylla 1 och att skriva av. B-
kursens krav ér att skriva texter om upplevda hindelser. C-kursens krav
ar att kunna skriva texter om erfarenheter, intryck och asikter, samt
faktaorienterade texter. Texterna ska ocksd ha struktur och variation 1
ordforrdd och meningsbyggnad. Slutligen har D-kursen krav pé att
skriva beskrivande, redogorande och argumenterande texter, samt ska
texterna ha struktur och ordforrddet och meningsbyggnaden ska
varieras. Eftersom jag for nirvarande arbetar 1 en D-kurs, och det ar 1
den kursen som jag ska utfora min undersokning, ska jag saledes
fokusera pé beskrivande, redogérande och argumenterande text 1 denna
undersokning.



3.2 Hur tolkar man kursplanen?

Frdgan ar dock vad forfattarna till den nya kursplanen menar med
beskrivande och redogorande text? Argumenterande text ar inte lika
svartolkat enligt mig. I sd gott som alla laromedel, bocker och artiklar
om genrepedagogik lyfts sex basgenrer fram. Basgenrer dr enligt
Holmberg (2009:15-18 1 Symposium) kulturens grundldggande
framstéllningsformer i text for generella syften. Han menar ocksa att den
didaktiska podngen med basgenrer dr att kunna erbjuda elever
grundldggande verktyg for textskapande som sedan kan dteranvédndas
om och om igen. De olika basgenrerna, som 1 litteraturen delas in lite
olika ar enligt Holmberg berdttelse, dterberdttelse, beskrivning,
instruktion, stdillningstagande och forklaring. Det star tamligen klart att
argumenterande text dr det samma som stdllningstagande, medan att
beskriva 1 Holmbergs oversikt syftar till att delge fakta. Enligt Asker
(2011:77 ff.) ar beskriva det samma som att beskriva personer, miljéer
eller fakta sdsom platser, vixter och djur, men &ven grupper av
ménniskor, t.ex. vikingarna. Enligt Kuyumcu (2011:53) beskriver man
en foreteelse, sdsom t.ex. en véxt, ett djur, en teknisk apparat, ett land
eller ett landskap. Beskrivande text presenterar hindelser och fakta for
att understodja generaliseringar enligt Axelsson (2006:9).

Redogorande text tas upp som basgenre av flera andra forfattare 1
litteraturen som ndmns 1 ovanstdende stycke. Man kan utesluta att det ar
argumenterande (ta stédllning), berittande (fiktion) och instruerande
(instruktioner) text som avses med redogorande text, tycker jag. Kvar
finns di beskrivande (se ovan), atergivande och forklarande text, av
vilka de tva senare innebér att dterge ett hiandelseforlopp respektive att
reda ut orsakssamband. Asker tar upp en basgenre som bendmns
redogorande och som definieras som “redogdra for sddant du list, sett
eller hort.” Ofta handlar det d4 om faktadtergivande och skillnaden frén
det personliga &terberdttandet dr att man hir &r objektiv och saklig
(2011:160). Redogorande basgenre nimns ocksd av Axelsson (2006:9,
25) och 1 Skolverkets forskningsoversikt (2012:85), men dir definieras
den som “Talar om varfor ndgot hinde, 1 en viss foljd.” och ofta handlar
det om att skildra och klargora ett historiskt skeende. Gibbons (2009:
244-246) kallar detta for historiskt redogdrande text. Hon tar dven upp
redogorande text och definierar den som ... hindelser som beskriver en
process ELLER forklarar ndgot genom att beskriva en hindelsefoljd”
och hon exemplifierar med ”Hur man bryter kol”.

Med tanke pa att den nuvarande kursplanens méil for skriftlig
sprikfardighet pa kurs D é&r att skriva texter om hidndelser och dmnen



9

som dr bekanta eller av personligt intresse sa kan man kanske tolka den
nya och kommande skrivningen redogdorande text om bekanta dmnen
som just detta? Jag tror inte att man kan bortse frdn denna tolkning. Jag
tror inte att man ska tolka det sdsom det definieras 1 exemplen fran
litteraturen ovan, eftersom att skriva bokrecensioner och aterge nigot 1
nyhetsstil (som hos Asker) eller aterge ett historiskt eller skede (hos
Axelsson) eller en naturvetenskaplig process (hos Gibbons) dr for hoga
och dessutom irrelevanta mal for sfi-kursen.

Vad menas di med beskrivande text om bekanta idmnen? Ar det
meningen att sfi-elever ska beskriva personer, grupper av personer,
miljoer, vixter och djur? Jag tror inte det. Jag tror att man dven hér
menar beskriva ndgot som man har varit med om eller ndgot intresse
man har. P& grundval av ovanstiende diskussion folkar jag bdde
beskrivande och redogiorande text som dtergivande text. Atergivande
text definieras 1 sin tur samstimmigt i litteraturen som att aterge ett
hindelseforlopp utan ndgon dramatisk komplikation (som 1 berdttande
text), bara sdsom det var. Ofta handlar det om ndgot personliga
erfarenheter och héndelser, sdsom en fest, en vanlig kvill, ndr man blev
osams med en vén eller en utflykt.

3.3 Tidigare forskning om genrepedagogik

Den lingvistiska och pedagogiska diskussionen om elevers skrivande ar
som sagt omfattande. Inom den mer traditionella skrivforskningen har
avhandlingar av Geijerstam (2006), Nystrom (2000) och Nilsson (2002)
visat att textrepertoaren pa hdgstadienivd och gymnasienivd ar
begrinsad och att eleverna ges skrivuppgifter utan att vigledas i hur de
ska bygga upp sina texter.

Nu kan man dven hitta en del forskning pa det relativt nya omradet
genrepedagogik. Jag har hittat ndgra uppsatser, en licentiatuppsats,
nagra forskningsprojekt och skolutvecklingsprojekt. 1 alla dessa
undersokningar dras slutsatsen att genrepedagogik behovs i1 svenska
klassrum, inom alla dmnen, 1 bade grundskola och gymnasium.
Hedeboe och Polias (2008:272) foresprakar det dven pa universitetet.
Resultaten fran den genrepedagogiska forskningen visar att man
behover arbeta mer explicit med alla skolgenrer, speciellt de som inte ar
berittande eller atergivande, vilka dr de mest frekventa basgenrerna 1
skolan.

Storre delen av forskningen handlar om grundskolan och hur man ska
fa eleverna att prestera battre i olika amnen. Sellgrens
licentiatavhandling (2011) och Projektet Amne och sprak (2006) tar upp
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hur &mnesundervisningen gynnas av att genrepedagogiken explicitgor
spraket i amnena. Sellgrens undersokning visar hur sjalva den
genrepedagogiska processen gar till medan Kuyumus utvardering av
Knutbyprojektet (2011:132), som &r mycket positiv, visar hur det ser ut
efter en sadan process. Dar framhalls att eleverna kan skilja pa olika
typer av texter, skriver langre texter med mer varierat innehall och battre
struktur, samt att de genrepedagogiska verktygen gor att det finns nagot
konkret att tala om och att uppna och det hojer resultaten. Det som i
samma rapport framholls som negativt av lararna var att det tar lang tid
att ga igenom en genre, man kanner sig osaker som larare och att
elevernas kreativitet begransas. Det sistndmnda menar Kuyumcu &r en
missuppfattning bland larare; man kan fylla sin genre med vilket
innehall man vill. Axelsson (2009) beskriver ocksa det symbiotiska
forhallandet mellan &mne och sprak och hur dessa kan utvecklas med
hjalp av genrepedagogik. Hari vittnar ocksa specialpedagoger om att
genrepedagogik kan vara behjalplig i deras arbete.

Det skrivs ocksa en hel del uppsatser pa grundldaggande niva om
genrepedagogik. Lundin (2010) undersoker hur det ser ut fore en
genrepedagogisk process, dvs. hon undersoker implicit genrekunskap
hos lagstadieelever mot bakgrund av de nya kunskapskraven att skriva
berdttande, faktatexter och instruerande texter. Resultatet visar att
behovet av explicit undervisning finns. Sandell Ring undersdker (2008)
hur larare tanker kring genreundervisning av  flersprakiga
lagstadieelever. Resultatet ar att lararna ser en positiv utveckling hos
eleverna och att bade larare och elever far stod av genrepedagogikens
modeller och verktyg. Etzler (2011) undersoker samma sak men pa
gymnasieniva och kommer fram till att bade larare och elever ar positivt
installda. Han tar ocksa upp vad gymnasieldrarna ser som negativt: det
tar mycket tid att forbereda och genomfora, fokus kan tippa Over pa
enbart form, larare ar osakra pa om de gor ratt, ledningen vet inte vad
genrepedagogik &r och det &r svart att jobba med basgenrer. Det &r alltsa
samma synpunkter som fran ldararna i grundskolan (jamfér ovan).

Det har ocksd framforts kritik av forskare mot genrepedagogik.
Liberg (2008:17) sdtter in genrepedagogiken 1 ett storre
litteracitetssammanhang och menar att genrepedagogiken inte dr den
enda skrivpedagogiken utan att det finns minst sex olika sitt att se pa
skrivande och att sprak kan ses som fyra lager: enbart som text, som
skribentens och ldsarens kognitiva processer, som sprakhidndelse (har
finns genrepedagogiken) och som nagot sociokulturellt och politiskt.
Hon menar att man som larare méste vara didaktiskt medveten och vilja
det mest relevanta séttet och spréklagret 1 varje situation. Léraren ska
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ocksa inse mojligheterna och begriansningarna med det aktuella séttet.
Hon befarar att genrepedagogikens popularitet gor att ldraren gar in 1
modellen och bodrjar anvinda den mekaniskt, utan att tinka pa det
didaktiska valet och ddrmed tappar det breda perspektivet. 1
framgéngsrika skolor vilar undervisningen pa ett brett perspektiv. Men
eftersom den svenska skolans skrivundervisning idag ar begrénsad kan
genrepedagogiken hjilpa till att bredda litteracitetsundervisningen fran
vad den é&r idag.

Det dr svart att hitta uppsatser, avhandlingar och rapporter som
undersoker sambandet mellan sfi och genrepedagogik, dvs.
genrepedagogik for vuxna andraspraksinldrare pd nyborjar- till
grundliggande nivd. Min undersdkning kompletterar tidigare
undersokningar inom omridet genrepedagogik pad sd sitt att den
behandlar skolformen Utbildning i svenska for invandrare.

3.4 Genrepedagogik

3.4.1 Ordet genre

Rent etymologiskt kommer, enligt NE:s ndtupplaga, det franska ordet
genre frdn latinets genus som betyder sldkt, art eller slag.
(http://www.ne.se/genus/181336, 2012-05-22)

Ledin (2001:4) menar 1 sin forskningsoversikt Over genrebegreppet att
genreteori lyfter fram den sociala dimensionen 1 texter och att
genreintresset har fort med sig att texten, snarare 4n meningen eller
satsen, blivit ett centralt analysobjekt. Genre ses som ndgot kulturellt
och dirmed fordnderligt. Texters sociala funktioner stir 1 fokus och
genreindelningen utgdr fran de beteckningar pa texter som redan finns 1
vart allmdnna sprakbruk. Bidde Ledin och Holmberg ger exempel
(2010:15) t.ex. deckare, insdndare, saga, manifest, kakrecept,
ordningsregler,  dataspelsrecension osv.  Gibbons (2009:162)
kompletterar med muntliga sprikhéndelser sdsom en vigselakt, ett skamt
och ett biljettkop.

Detta ska stillas mot genrepedagogikens utvecklande och definition
av skolans basgenrer, vilka jag aterkommer till. Holmberg (2010) reder
I sin artikel ut denna skillnad mellan basgenrer/textaktivitet i
Sydneyskolans anda och genrer/situationstyper i nyretorikens anda. En
genre eller situationstyp &r en hel text som &r bunden till en viss
situation och som hor till en grundldggande basgenre eller textaktivitet.
Ett vykort &r till exempel en genre/situationstyp som hor till
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basgenren/textaktiviteten att aterberatta. Omvant innehaller basgenren
berdttande text bl. a. genrerna sagor, noveller, romaner, myter och
fabler. Den aterberdttande basgenren, som anvinds 1 den hér
undersokningen, innehaller genrer som att aterberitta subjektivt vad
man har gjort, t.ex. en utflykt, en fest, en vanlig kvill eller ett
studiebesok. Det kan ocksa vara dagboksskrivande eller tecknande av
(sjélv)biografi. Alla dessa genrer tycker jag skulle passa utmaérkt 1 sfi-
undervisning, 1 den hir undersokningen hann vi med att dterge en resa,
med inslag av den narrativa basgenrens komplikation for att gora det
intressantare dn att bara aterge. Holmberg (2010) menar i sin artikel att
de tva synsatten ar komplementara och att inget av dem kan undvaras
for skrivpedagogikens teori och praktik.

Genrepedagogiken utvecklades av den sa kallade Sydneyskolan i
Australien 1 slutet av éttiotalet. Den bestér 1 sin tur av tre olika teorier
som Holmberg (2010:14 ff.) forklarar som en teori om text, en teori om
sprak och en teori om ldrande.

3.4.2 Teorin om sprak — funktionell grammatik

For det forsta dr det en teori om sprdk som dr det samma som den
systemisk funktionella grammatiken (SFG), vilken utvecklades av den
engelske sprikforskaren Michael Halliday pé sextiotalet. Sedan mitten
av sjuttiotalet har han varit verksam 1 Australien vid universitetet i
Sydney. Han observerade sitt barn som utan ord men med olika ljud och
gester andd kunde kommunicera vad det ville och 1 samband med det
kunde han konstatera att betydelsen, sjdlva funktionen och syftet med
kommunikationen, kommer fore sprékdriakten, och didrmed
grammatiken. Alla har de biologiska fOrutsittningarna for sprak, men
kanske inte de sociala. Detta stdr i kontrast mot Noam Chomskys
universella grammatik och sprékteori dir det 4r omdjligt for ett barn att
lara sig sprdk pd annat sitt 4n genom en medfodd formdaga. Halliday
menar tvdrtom att de sociala sammanhang vi kommer i kontakt med ar
avgorande for hur spréket utvecklas skriver Johansson & Sandell Ring
(2010:224). Forfattarna fortsdtter med att Halliday ser spriket som en
social konstruktion skapat for sociala syften 1 ett socialt sammanhang.
Hans spraksyn ar ddrmed funktionell och han menar att spréket bestar av
en massa olika betydelseresurser eller potentialer och beroende pa vilka
sociala behov vi har eller vilken situation vi befinner oss i sa véljer vi
bland dessa for att realisera det vi vill kommunicera 1 tal eller skrift. Vi
realiserar pd tre olika sétt enligt Halliday och han kallar dessa sitt
sprakets metafunktioner, vilka bendmns den ideationella, den
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interpersonella och den textuella metafunktionen. Enligt Holmberg
(2011: 106-107) kan dessa tre metafunktioner ses som tre olika par
glasdgon, med vilka vi far syn pa olika saker 1 en text, eller omvént med
vilka vi kan realisera olika betydelser 1 spraket.

Den ideationella metafunktionen innebér hur vi forestéller oss vérlden
i form av olika processer (verb i den traditionella grammatiken, men
inte nddvéndigtvis sa 1 SFG eftersom en process kan uttryckas med en
nominalisering bl.a.), deltagare (subjekt och objekt i den traditionella
grammatiken) och omstindigheter (adverbial 1 den traditionella
grammatiken). Den interpersonella metafunktionen handlar om vilken
relation som skapas mellan skribent och ldsare. Har handlar det om
modus, modalitet (sannolikhet, vanlighet, forpliktelse, villighet) och
interpersonella satsadverb (t.ex. lyckligtvis, tyvérr). Den textuella
metafunktionen handlar om hur man binder samman informationen i en
text med t.ex. sambandsord for tid eller orsak, eller hur man anvéander
sig av tema-rema. Den ideationella metafunktionens processer delas in 1
materiella processer (ndgon gor nagot eller ndgot hander, ofta knutet till
berittande strukturer), mentala processer (kognitivt: nagon upplever
nagot, t.ex. skonlitterdr text), sdgesprocesser (kommunikativt: nagon
yttrar ndgot, t.ex. indirekt tal och dialog) och relationella processer
(beskriver hur saker och ting forhéller sig, t.ex. faktatexter med
opersonligt och abstrakt sprakbruk) (Holmberg & Karlsson 2006:73 ft.).

Inom SFG sé viljer man alltsd bland dessa olika betydelser for att
skapa ritt uttryck for den situation man behover kommunicera. De val
man gor har betydelse for hur man uppfattas och vilken makt man fér.
Varje situation har sina egna uttryck, t.ex. speciella verb, sambandsord
eller tilltal. I den hir undersdkningen har jag dock anvint mig av SFG
pa ett nedskalat sitt. Jag har uppmirksammat ett begrinsat antal
processer 1 den ideationella metafunktionen, f bindeord i1 den textuella
och nagra modaliteter 1 den interpersonella metafunktionen. Detta for att
sfi-elever med kort utbildningsbakgrund inte &r mottagliga for mer, inte
1 ett inledningsskede 1 alla fall.

3.4.3 Teorin om text — Basgenrer

For det andra ar genrepedagogiken en teori om text som har utvecklats
av sprakvetaren Jim Martin och hans forskarkollegor 1 ndra samarbete
med ldrare, 1 Sydney, Australien. Teorin utvecklades mot bakgrund av
manga elevers tillkortakommanden 1 skolan. Dessa elever hade inte
engelska som modersmél eller kom frdn socio-ekonomiskt utsatta
miljoer. Syftet var att ge skolframging (och darmed samhéllsframgang)
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till alla och dessutom en demokratisk rost dt alla. Man kartlade skolans
texter och kom fram till att det finns sex basgenrer som alla elever méste
lara sig for att lyckas i skolan. Gibbons (2009:162) hédvdar att for
andrasprikselever och elever med annan social bakgrund é&n
majoritetens ar explicit undervisning i skolans basgenrer helt avgdrande
for deras skolframgéng.

Basgenrerna (vars uppdelning kan variera lite 1 litteraturen) &r enligt
Sydneyskolan (Holmberg, 2010:15) de personliga genrerna berdttelser
och dterberidttelser, faktagenrerna beskrivningar och instruktioner, och
de analytiska genrerna stdllningstaganden och  forklaringar.
Basgenrerna dr ett begriansat antal grundliggande kulturella
framstillningsformer och alltsd inte forknippade med specifika syften
utan kan var och en fungera i en ldng rad olika genrer, menar Holmberg.
Den didaktiska poidngen med basgenrer, fortsdtter Holmberg, ar att det
blir enklare att tdnka igenom vad vi erbjuder véra elever for textarbete
och att kunna erbjuda grundlidggande verktyg for textskapande som
sedan kan ateranvédndas av eleverna 1 hogre utbildning och arbetsliv.
Basgenrer kan man jobba med inom alla fardigheter sdsom lyssna,
(sam)tala, ldsa och skriva, men det dr fokus pa att skriva i allmidnhet och
dven sa 1 den hir undersdkningen.

Varje basgenre har olika syften och dirmed olika struktur (som
realiseras 1 olika steg) och olika sprdkliga drag bundna till sig. Detta
beror pa och skapas av de sprakliga redskap som situationen kriaver. De
basgenrer som jag har anviant i den hir undersokningen dr personligt
aterberittande (med inslag av berittande) och argumenterande text. Den
personligt aterberéttande texten har som syfte att berétta ndgot som har
hint, antingen rakt upp och ner eller for att roa (Johansson & Sandell
Ring 2010:81). Den bestér av foljande steg 1 den ordning de kommer:
Rubrik, Orientering, Héndelser (Komplikation och Ld&sning {or
berittande text) och Slutkommentar. Dess utmérkande sprakliga drag ér
tidsomsténdigheter och tidsbindeord, specifika deltagare, att den skrivs 1
preteritum, materiella processer ar centrala for berdttandet och mentala
processer for evalueringssteget. Den argumenterande textens syfte dr att
Overtyga ldsaren om en &sikt och stegen bestdr av: Rubrik, Asikt,
Argument (s&8 ménga man vill), Forstirkning av &sikten och
Rekommendation. Dess utméarkande sprikliga drag ar orsaksbindeord,
att den skrivs 1 presens, mentala, relationella och sdgesprocesser ar
centrala, deltagarna &ar allminna, evaluerande sprdk och modalitet
behovs. Modalitet dr olika grader av sannolikhet, vanlighet, forpliktelse
och villighet och rdknas som interpersonell grammatisk resurs eftersom
det paverkar satsens interaktionella status (2011:106).
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3.4.4 Teorin om larande — Cykeln for undervisning och larande

For det tredje ar genrepedagogiken en teori om ldrande som bygger pa
den ryske utvecklingsteoretikern Lev Vygotskijs teorier. Hans
perspektiv dr det sociokulturella, vilket star 1 kontrast till de
behavioristiska eller konstruktivistiska perspektiven pd ldrande som
dominerade under 1900-talet. Detta synsitt betonar kulturens och det
sociala sammanhangets och samspelets betydelse for
kunskapsutveckling. I undervisningen &r aktivt deltagande 1 spriklig
interaktion grundldggande for att elever ska ha mdjligheter att utveckla
kunskaper (Greppa spréaket:27). Vygotskijs begrepp stottning och den
ndrmaste utvecklingszonen @ar ocksa centrala hdr menar Gibbons
(2009:42). Det senare beskriver det som en elev kan gora med hjilp av
nagon som ir mer kompetent. Inom teorin foresprakas hoga krav men
ocksd mycket stottning, vilket innebdr att man befinner sig i1 en
utmaningszon, vilken dr mest optimal for larande.

Denna stottning och nédrmsta utvecklingszon kan mdojliggéras med
hjilp av Cykeln for undervisning och ldrande (The Teaching and
Learning Cycle pd engelska). Denna genrepedagogiska cirkelmodell ér
en didaktisk modell for en styrd och explicit 1ds- och skrivutveckling
som utvecklades av de australiska forskarna Joan Rothery och Jim
Martin (Greppa spraket:88 och Hedeboe & Poloias 2008:15). Modellen
har nagot olika namn i litteraturen. Holmberg, i skriften Symposium
(2010:24) kallar den for genrehjulet och ser det som ett
undervisningsforlopp med olika textsamtal. Just textsamtalet (mot
bakgrund av Vygotskijs interaktionsteori) ser han som det mest effektiva
larandestodet for skrivande, att gora eleverna till aktiva upptackare i
texter. Han menar att textsamtal har kan handla om textens forankring i
ett kunskapsfalt eller egna erfarenheter, textens funktion och textens
forebild nar det galler sprak och struktur. Textsamtal &r nagot som fler
forskare foresprakar. Bade Nystrom och Af Geijerstam/Folkeryd menar
att om elever kan beskriva bade kvaliteter och svagheter i sina egna
texter sa leder det till ett storre larande. Och genrepedagogiken ger ju
verktyg for textsamtal.

Cykeln for undervisning och ldarande &r indelad 1 fyra faser som man
arbetar med 1 ett pagiende kretslopp. Med hjédlp av denna modell blir
den basgenre ldraren vill arbeta med introducerad, modellerad eller
dekonstruerad, och tillampad 1 praktiken skriver Gibbons (2009:170 ft.).
[ steg ett bygger man upp information om det &mne som man ska skriva
om, darfor ligger hir tyngdpunkten pé sjidlva innehdllet 1 den text som
eleverna sd smaningom ska skriva. Har gér man ordlistor och bekantar
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man sig med centrala ord. Steg tvd handlar om spriket, med sirskilt
fokus péd form och funktion hos den basgenre som eleverna ska skriva 1.
Hér bekantar sig eleverna med genrens syfte, uppbyggnad och spréakliga
drag. Har tittar man pd exempeltexter och analyserar dem. I steg tre,
som bade ar innehdlls- och sprakfokuserat, skriver lirare och elever
gemensamt fram en text i den aktuella basgenren och diskuterar
samtidigt om innehdll och sprdk ar passande. I steg fyra ska eleven
skriva individuellt en egen text i den aktuella basgenren. Som avslutning
pa cykeln &dr det forstds bra tycker jag om ldraren formativt bedomer
resultatet och sen kan man fortsétta 1 cykeln med samma genre om man
vill.

3.5 Aktionslarande

Karin Rénnerman, professor 1 pedagogik pd Goteborgs universitet, har
intresserat sig for att utveckla kunskap om ldrares professionsutveckling.
I sin bok om aktionsforskning skriver hon att begreppet aktionsidrande
ar hamtat frdn Tom Tiller. ”Enligt Tiller kan aktionsldrandet beskrivas
som larares sitt att forska pd sin egen verksamhet.” (2004:96) Tiller
reder sjdlv ut forhdllandet mellan aktionsforskning och aktionsldrande
(1999: kap. 3) och skriver att aktionsldrande ar aktionsforskningens
lillebror och att det har mycket gemensamt med erfarenhetsbaserat
larande, men ocksd med aktionsforskningen. Men det som 1 sin tur
skiljer aktionsldrande frén en vanlig arbetsdag dr djupet i hanteringen av
larandeproblematiken. Han tycker att det 4r bra om begreppet
aktionsldrande reserveras for ldrare och skolledare, eftersom ordet
forskning kan vicka motstdnd eller gora sd att processen inte dgs av
praktikerna. Foreteelsen &dr inte ny eftersom varje duktig larare eller
skola har inslag av detta larande. Han menar att styrkan i aktionsliarande
ar att personerna i1 organisationen blir mer uppmérksamma pa och kan
tillgodogora sig det som redan finns dir av kunskap, eftersom man kan
ha mycket erfarenhet utan att ha lirt sig ndgot. Aktionsliarande ir en
kontinuerlig ldrande- och reflektionsprocess tillsammans med kollegor
med intentionen att fordndra ndgot, och det ar centralt med systematik
och konstruktiv kritik, dvs. att olika perspektiv bryts och méts. Om vi
inte utmanas lar vi oss inget och arbetslag dr béttre &n den ensamme
lararen. Gruppens uppgift dr att forbéttra och O0ka medlemmarnas
kompetens. Det bista sittet att reflektera pé ar att skriva loggbok eller
dagbok, eftersom det dagliga myllret av erfarenheter da silas till en
essens och dérifran kan man borja diskutera, kritisera och dra slutsatser
for framtida handling. Reflektionen &r det viktiga ledet mellan det vi har
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gjort tidigare och vér framtida handling. I den har undersokningen har
jag inte bedrivit aktionslidrande tillsammans med kollegor, vilket jag
girna skulle gora 1 framtiden pa min arbetsplats.

Ronnerman  (2004:14) anser om  aktionsldrande att den
systematisering av iakttagelser som kan ske genom aktionsforskningens
redskap, kan bidra till att man nar en djupare fOrstdelse av den
pedagogiska processen, men att pedagoger ofta dr ovana att samla in
iakttagelser pa ett systematiskt sitt. Aktionsldrandebegreppet anvinder
man fOr en process dir enbart ldrare sjdlva forskar utan samarbete med
forskare, men som uppfyller alla dvriga punkter som aktionsforskning
gor. Aktionsforskning dr en process med olika steg: planera, agera,
observera och reflektera. Fokus &r pd den egna praktiken och pa
erfarenheterna av arbetet i den. Stegen innebér att man utifrdn en undran
planerar en aktivitet och foljer den genom observationer av vad som
hinder. Sedan analyserar man den information som man har samlat in
och reflekterar 6ver vad som skett. Processen ska ses som en spiral dér
reflektionen leder till nya frdgor som krdver nya aktioner osv.
Aktionslidrande dr alltsa inspirerat av aktionsforskning. Denna process
har jag forsokt efterlikna 1 det att jag har tdnkt ut vad jag ska gora och
sen iscensatt det, observerat under aktionens géng och sedan reflekterat
over det insamlade materialet.

Lena Folkesson (2004: kap. 6) menar att praktikerforskning brukar
kritiseras for att vara alldeles for praktikbunden och déarmed inte
generaliserbar, att akademiska begrepp som t.ex. validitet dr begrinsat
anvindbara for praktikerforskaren pd grund av den dubbla uppgiften att
bade forstd och forbéttra praktiken och att man istéllet kan anvidnda
begreppet trovirdighet genom demokratisk forhandling och att ldraren
synliggdr sin egen forforstdelse, samt hur man presenterar sina resultat;
mycket av komplexiteten och méngfalden 1 aktionsforskning ir ofta
oartikulerad 1 de texter som ldrare skriver. Hér kan jag hdlla med om att
det ar svért att inom ramen for denna uppsats formedla allt som aktionen
har inneburit.

Vidare talar Ronnerman om vilka pedagogiska verktyg man kan
anvanda for att systematiskt folja den aktion man har iscensatt, for att
synliggora processens delar och erhélla kunskap om delarna. De
pedagogiska verktyg hon nidmner &ar dagboksskrivande for egen
reflektion, observation/intervjiu av deltagare eller hdndelser, samt
dokumentation av det egna utvecklingsarbetet (2004:20 ff.).
Dagboksskrivande dr det mest centrala av verktygen och alltid givet 1
varje aktionsforskningsprocess menar Ronnerman. Sen kan man
komplettera med observationer och intervjuer. Man ska vilja metod
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utifran de fragor man vill ha svar pa. Tiller (1999:105) refererar till
etnologen Fetterman som bendmner dessa metoder som ”16jligt enkla”
och som menar att det handlar om att anvdnda 6ron och 6gon med
’forstarkning av papper och penna, bandspelare, video...” Jag har
anviant mig av dagboksskrivande for egen reflektion 1 form av mina
faltanteckningar, jag har samtalat med nagra av aktionens deltagare och
jag dokumenterar i och med att jag skriftligen dokumenterar min
undersokning. Jag har alltséd inte gjort nigra videoinspelningar, vilket
kanske hade varit mer intressant eftersom resultatet, dvs. elevernas
texter och kvaliteten pad dem &r ett gensvar pa det som har utspelat sig i
klassrummet. Mina féltanteckningar ar alltsa den dokumentation som
finns av vad som har skett pd lektionerna. Dessa é&r alltid skrivna direkt
efter (och ibland under) ett lektionspass, for att 1 si stor utstrdckning
som mdjligt sétta pa prant en direkt upplevelse och inte en distanserad
och analytisk, vilket kom steget efter. I renskrivningen har jag ibland
bytt tempus frin presens till preteritum.

For att nd kunskap om praktiken kravs distans till den, vilket kan ske
genom sjdlvreflektion, dialog eller forskning. Detta, skriver RGnnerman
(2004:22), anser Jan Bengtsson som dr professor vid institutionen for
pedagogik och didaktik vid Gdéteborgs universitet. Ronnerman kopplar
thop detta med de olika pedagogiska verktygen och menar att
dagboksskrivande ar ett sétt att distansera sig till praktiken. Skrivandet
innebér sjilvreflektion vilket leder till personlig kunskap. For att uppna
dialog maste man vara flera, vilket leder till kollektiv kunskap.
Forskning genom dokumentation leder till kommunikativ kunskap
(kommuniceras genom skrift, seminarier och foreldsningar utanfor den
egna praktiken). Kunskap av olika slag skapas alltsa 1 aktionsforskning,
vilka 1 sin tur kan leda till forbattringar av praktiken. I och med denna
undersokning har jag alltsd forsokt utveckla personlig kunskap som jag
kommunicerar genom denna uppsats.

4 Metod och material

Jag undersoker hur det dr att genomfora ett antal lektioner pa det
genrepedagogiska undervisningssittet inom den dterberéttande och den
argumenterande basgenren och sedan ser jag vilket resultat det ger i
elevernas texter och hur de sjdlva upplever undervisningen/arbetsséttet.
Mitt tillvigagingssitt for att genomfora den hédr undersdkningen av
genrepedagogik 1 en sfi-kontext dr alltsd influerat av aktionsldrande. Jag
har planerat och iscensatt en aktion. Aktionen innebér 1 detta fall att
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arbeta enligt genrepedagogiken, dvs. jobba i cykeln for undervisning
och lirande med en utvald basgenres syfte, struktur och sprak. Aktionen
innebdr ocksi att observera det som hédnder och att sedan reflektera Gver
vad som hint. Jag observerade genom att skriva mina féltanteckningar
och sedan har jag reflekterat over, dvs. analyserat och diskuterat och
dragit slutsatser kring det material jag har samlat in (filtanteckningar,
elevtexter och elevsamtal) 1 relation till teorierna bakom
undersdkningen. De individer 1 den grupp som jag har utfort aktionerna i
har garanterats absolut anonymitet i mitt material: faltanteckningarna,
elevtexterna, samtalen och sjidlva uppsatsen. Majoriteten individer i
gruppen dr 1 slutet pd sin Utbildning i svenska for invandrare, har
kortare utbildningsbakgrund (tvé - nio &r) och har svarigheter att na de
skriftliga malen.

Jag valde den aterberdttande genren som den forsta aktionen och
planerade att arbeta med den 1 cirka en ménad och ungefar tre timmar 1
veckan. I bilaga ett 1 mina fdltanteckningar beskrivs utforligt varje
lektionstillfalle 1 aktionen, vilket material vi anvinde, vad vi gjorde och
hur resultatet blev. Sedan genomfordes en aktion till pd liknande sitt (se
faltanteckningarna 1 bilaga tvd) men den hidr gangen med den
argumenterande basgenren. I slutet pa aktionerna samlade jag in
individuellt skrivna texter i1 den basgenre som trdnats. Texterna skrevs
utan hjdlpmedel under det att jag hela tiden befann mig 1 rummet. Sedan
analyserade jag dessa texter enligt en genrepedagogisk
bedomningsmall/matris for att se vilka spar den genrepedagogiska
undervisningen ldmnat 1 elevernas texter. De mallar jag har anvédnt mig
av ndr jag har bedomt mina insamlade texter dr de som finns i
laromedlet Ldt spraket bdra av Johansson & Sandell Ring och dér finns
mallar fOr att analysera text fran alla basgenrer. Jag har anvédnt mig av
mallarna for aterberittande och argumenterande text (2009:81, 207).
Mallarna bestar av spalter med det som ar specifikt for varje basgenre,
sd man latt kan bocka av huruvida det dr uppfyllt eller inte i en text. (Se
bilaga tre.) I dessa mallar finns medvetet ingen spalt for stavning,
interpunktion och meningsbyggnad som det finns 1 mer traditionell
textanalys.

Jag har modifierat mallarna lite efter den genrepedagogiska sfi-
undervisning som jag har bedrivit (se bilaga fyra). Jag har ju inte tagit
upp allt det som Johansson & Sandell Ring tar upp 1 sin bok, utan jag
har anvint genrepedagogiken 1 liten skala 4n sa lange eftersom sfi-elever
med kort utbildningsbakgrund behover ta en liten del 1 taget och for att
jag holl pd under en begrinsad period. En modifiering som jag har gjort
ar en egen spalt for rubrik och styckeindelning. For de sfi-elever som jag



20

hade under undersokningens ging var det viktigt att podngtera syftet
med texters rubrik och styckeindelning eftersom de nistan aldrig
anvinder detta nir de skriver. Darfor har jag med dessa delar 1 egna
spalter 1 min analys. Jag har ocksa skiljt ut orienteringssteget i en
sarskild spalt 1 den aterberittande basgenrens analysschema eftersom vi
pratade mycket om detta steg. Overhuvudtaget Aaterspeglar
analysschemat de delar inom den aterberdttande basgenren som vi
fokuserade pa under lektionerna i aktionen. Till exempel fokuserade vi
pa tidsbindeord och inte sd mycket pa logiska bindeord och darfér har
jag en spalt med bara tidsbindeord. I Ovrigt fokuserade vi pé de
materiella processerna och deras tempus, pa pronomen som deltagare
(men inte utbyggda nominalfraser) och péd att texten ska ha vissa
steg/viss struktur och att varje sddant steg motsvarar ett stycke. I den
argumenterande basgenren fokuserade vi pa rubrik med utropstecken, att
stegen ska vara: asikt och sen ndgra argument och pa slutet ska dsikten
forstarkas (gdrna med utropstecken), stegen ska motsvara stycken,
bindeord som méiste anvédndas dr ddrfor att, och argumenten kan girna
borja med for det forsta osv.

Jag har gjort en klassprofil da jag tittat pd genrepedagogiska drag i
alla insamlade texter utifrdn en mall. Dessutom kan jag jaimfora med
nagra kontrolltexter som ar skrivna av elever fran en annan grupp men
vid samma skrivtillfdlle (samma rum och samma uppgift). Dessa elever
laser samma kurs och har liknande bakgrund och har inte fatt nagon som
helst genrepedagogisk undervisning. Nar jag analyserar en text ldser jag
igenom varje text utifrdn varje aspekt 1 schemat och antecknar under
tiden.

Efter bada aktionerna har jag samtalat med ndgra elever som varit
med pd bdda aktionerna (se bilaga fem). Eftersom det dr kontinuerligt
intag pd sfi och individuell studiegéng sd &r det ett stindigt in- och
utflode av elever och 1 slutindan kanske det inte &r sd manga som
deltagit 1 bdda aktionerna, dvs. varit ndrvarande under hela varterminen
2012. Men négra elever gar det att hitta som har deltagit 1 bédda
aktionerna. Det ar intressant att kombinera féltanteckningarna och
textresultatet med elevernas egna utsagor om aktionen (pa vilket sitt den
genrepedagogiska undervisningen har hjdlpt dem som skribenter, om
den nu har gjort det). Allt for att f4 en djupare forstéelse for hur
genrepedagogik fungerar i en sfi-kontext och hur man kan anpassa och
utveckla den vidare. I det arbetet ar naturligtvis elevernas roster och inte
bara deras resultat viktiga. Exempel pa elevtexter i den dterberdttande
basgenren kan man se 1 bilaga sex och i1 den argumenterande basgenren i
bilaga sju.
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5 Resultat

5.1 Faltanteckningar fran den forsta aktionen

”Nastkommande lektion repeterade vi det skriftliga kursmalet.
Diérefter visade jag olika situationstyper inom basgenren sdsom saga,
personligt brev mm. via projektorn och de fick para ihop olika texter
med ritt bendmning. Vi pratade om de olika texternas syften och en elev
sa att saga har som syfte att 14ra oss ndgonting om vad som é&r ritt och
fel. S& viss genrekunskap fanns redan! Andra delen av lektionen dgnade
vi at en kort, enkel textforebild om en resa till Gotland. Vi analyserade
texten tillsammans 1 termer av verb, pronomen, tidsord och bindeord.
Jag anviande termen verb och pronomen av gammal vana och for att
eleverna dr vana vid det. Daremot forstod inte alla vad tidsord och
bindeord var eftersom det var nya genrepedagogiska termer. Men jag
insdg att vi sakta byggde upp ett delvis nytt metasprak. Det gick
langsamt att ta ut verben och pronomina och det var lite oklart om alla
forstod vitsen med att analysera en exempeltext, medan vissa verkligen
gjorde det.”

”Nasta lektion fick vi backa 1 cirkelmodellen och vi skrev om texten
frin bildserien 1 helklass tillsammans med mig vid tavlan som
moderator och korrigerare. Denna Ovning att skriva tillsammans
uppskattades mycket. Samma lektion fick de ocksé tréna att skriva om
en egen resa genom att skriva i en tvéd olika mallar som bara ldmnade
vissa luckor att skriva 1. Luckorna 1 den ena mallen var som ett lucktest
med tre val till varje lucka. Det kunde vara tidsord, bindeord eller verb.
Den andra mallen skulle fyllas 1 med t.ex. omstdndigheter som tid, plats,
fardsatt, processer och slutkommentar. Bade jag och de tyckte att det var
bra dvningar. Deras texter blev klart battre och jag tror att de faktiskt
skulle behova skriva 1 en mall flera génger, dnda tills formen liksom
sitter i minnet pa dem.”

’Lektionen dérefter hade jag blivit lite modigare och hade en egen idé
om hur man skulle kunna trina mer pa temat resor inom denna basgenre.
Jag visade en serie foton frin en resa jag gjorde i min barndom till
Mallorca. Med hjdlp av bilderna benade vi ut strukturen tillsammans.
Jag inforde ocksa tva nya steg, komplikation och 16sning, for att hjilpa
dem att gora deras atergivanden eller beréttelser mer intressanta. Det ar
alltid lyckat att sld upp en intresseviackande, stor bild med hjilp av
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projektorn. De var mycket koncentrerade nédr vi gjorde strukturen
tillsammans. Sen nidr de fick sétta sig 1 grupper och skriva texten
tillsammans var koncentrationsnividn ocksd mycket hog. Stdmningen 1
klassrummet var lugn och kompakt koncentrerad och pratet 1 grupperna
illustrerade verkligen hur de byggde spraket tillsammans. Det var sex
grupper och jag fick in sex texter. Efter en snabb titt pd texterna jag fick
in, kunde jag konstatera att resultatet var mycket béttre dn vanligt!”

Ovanstaende tre citat dr fran mina faltanteckningar fran den fGrsta
aktionen som handlade om den aterberdttande basgenren. Om jag ska
sammanfatta alla lektioner 1 den hir aktionen kan jag konstatera att
ndstan alla har wvarit skrivutvecklande for sfi-eleverna (se
faltanteckningarna 1 bilaga ett).

5.2 Elevtexter i den aterberattande basgenren

For att tydliggora resultatet frdn texterna 1 den hér basgenren
sammanfattar jag forst resultatet i samma form som analystabellen (se
bilaga fyra). Sedan beskriver jag resultatet mer ingdende.
Overblicksbilden dr bra for en helhets- och dversiktlig syn, men maste
kompletteras med en mer ingdende beskrivning av resultaten. Tabellerna
ska lasas som antal texter som uppfyller de olika karaktdristiska dragen.
Skrivuppgiften for bade klassprofilen och kontrolltexterna (vilka skrevs
vid samma tillfélle) 16d: Skriv och berétta om resan da du (eller ndgon
annan) kom till Sverige forsta gdngen.

Karaktaristiskt Syfte Orienteringssteg | Ovriga steg Styckeindelning
drag i aterb. basg:
Elevtexter (14) Drygt 2/3 Alla Drygt 1/3 Halften
Kontrolltexter (6) | Alla Alla Alla, men ingen | Ingen

har rubrik
Karaktaristiskt Tidsomsténdigheter | Tempus, Materiella Mentala och
drag i aterb. basg: preteritum processer relationella proc.
Elevtexter (14) Alla Knappt 2/3 Alla Alla
Kontrolltexter (6) | En Tva Alla Alla

Klassprofilen pd den dterberdttande basgenren bestdr av 14 texter och
visar att alla texter uppfyller steget Orientering, men ndr det géller
ovriga steg s har 5 texter ingen komplikation och 16sning, vilket ju i
och for sig inte dr nddvindigt. Jag la till det eftersom jag ville {4 dem att
skriva intressantare, mer levande texter 4n vad som brukar vara fallet. 9
av texterna hade alltsd de hdr extra stegen, vilket ocksd gor att den hir
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basgenrens andra syfte uppfylls, dvs. roa och underhélla. Jag tycker
verkligen att de flesta texterna var roliga, intressanta, spannande eller
gripande. Dédremot har 2 texter ingen rubrik och 2 har ingen
slutkommentar, vilket ar allvarligare for textkvalitén inom denna
basgenre. 5 av 14 klarade alltsd av hela strukturen. Nir det giller
styckeindelning sd har 7 texter det, men tre av dessa kan vara tydligare.
7 texter har ingen styckeindelning alls, utan &r skrivna helt titt Gver alla
rader.

Tidsomstdndigheter och tidsbindeord finns 1 alla texter. De fGrra
dominerar, medan de senare bestar av ndr, sen och efter (det sistndimnda
anvinds Overlag pé fel sdtt och man kan notera att ingen anvéinder da).
Det finns manga och skiftande tidsomstandigheter 1 texterna vilket gor
att det inte blir lika tjatigt att 1dsa som texter som oftast har (ett och
samma) pronomen pa temaplats. De tidsomstindigheter som anvinds ér:
Forsta dagen, Nésta dagen, Nagra dagar (gick vi till stan), De forsta
dagarna, Den hdr dagen, En dag, De sista dagarna, Sista dagen, For
forsta gdngen, Forsta gang, Imorgon (fel anvint), I somras, Forra
sommaren, Det var vintern, Med 17 oktober klockan ett pa natten, For
sex (tre, fyra) dr sedan, Efter tvd dagar, Efter tva ar, Efter tvda timmar,
Efter halv tima, Efter en och halv time, Efter dagarna, Efter en mdnad,
Efter den, Efter det, Efter middagen (min mamma gorde specijal god
mat).

8 av texterna anviander genomgaende preteritum, resten av texterna
har inslag av presens eller infinitiv nir det ska vara preteritum. I alla
texter finns materiella processer, 1 en del med stor variation och 1 andra
ar det begrinsat till kom och dkte. 1 slutkommentaren och nidr man
annars kommenterar sina upplevelser behdvs ju mentala processer ocksa
och de flesta texter har en sddan om texten har slutkommentar. Det
vanligaste sdttet att kommentera sina upplevelser d4r med den relationella
processen var.

De materiella processer jag har hittat i texterna ir foljande: kom,
skulle stanna, gick, badade, solade, ville kopa, dt, hdamtade, skulle
prova, tittade (kan vara bdde materiell och mental), reste (iven resa fel
anvant), lamnade, horde, skillnades, flog, vintade, grdt, skulle hdlsa pd
dem, samlas, vill vila, la mig, dansa, drack, dkte, bodde, promenerade,
tog foton, log (istf ldg), satt, sokte (istf hittade), kramade, sokte jobb,
ldmnade, somnade, vaknade, lekte, hjdlpte, steg upp, vaknade mig,
triffa, bjudade, jorde, cyklade, ringde, skrattade (kan vara antingen
materiell eller mental). De mentala processer som finns i texterna r:
glomde, ldrde, tdinkte, kdnde mig, horde, tror (istf tycker), trivs, kan
njuta, maste dndra mig, lyckades, forstar, jag tycker att. De verbala
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processerna ir: pratade, sa, sdger, frdgade, fick frdagade, berdttade.
Slutligen ar de relationella processerna: fanns, heter, dr nojd, var (bra,
intressant, rolig, jdtteroligt, intresserade, ledsen, orolig, vackert), blev
(glad, jdtterddd), hade lugn.

Sammanfattningsvis kan man om klassprofilen konstatera att de
genrepedagogiska drag som har lyckats bdst dr Orientering och 6vriga
strukturella steg karaktéristiska for basgenren, samt att skriva 1 rétt
tempus och att anvinda materiella processer. Aven om listan pa
materiella processer ocksd borde utdkas till ett mer nyansrikt sprak.
Utvecklingsbehovet ligger i styckeindelning, tidsbindeord och mentala
processer. Listan pad de mentala processerna ger en fin bild av hur
skribenterna till slut (efter sin langa och ofta nervdsa resa till Sverige)
accepterar att de befinner sig pd en ny plats 1 en ny situation. Dock &r
det ju sé att varje skribent endast har anvént en av dessa processer 1 sin
text. De skulle kunna uttrycka mycket mer av sina upplevelser om detta
ordforrdd utdkades. Det finns visserligen verbala processer 1 texterna
men de anvdnds genomgaende utan att behirska indirekt tal eller dialog.

Slutligen finns det 1 2 av texterna orden gdrna respektive lyckligtvis.
Dessa ar interpersonella satsadverbial, det forra uttrycker villighet och
det senare talarattityd, och de hor till den interpersonella grammatiken
(Holmberg, 2011:105 ff.) Dessa omraden i spraket skulle ocksa behdva
utokas for sfi-elever, men det dr ndgot som vi endast snuddade vid. Jag
tog upp nagra av dessa ord lite mer extensivt for de som kunde ta till sig
det sjélva.

Om man jamfor klassprofilen med den samlade profilen pd de 6
kontrolltexterna bestar skillnaden 1 att ingen text i denna grupp har
rubrik och 3 av dem borjar eller slutar som brev. Ingen text har heller
styckeindelning, men ddremot finns, intressant nog, alla steg med (utom
rubriken som sagt). Endast 1 text anvdnder tidsomstdndigheter pa ett
adekvat sitt, resten av texterna Overanvdnder pronomen pa temaplats.
Endast 2 av texterna anvénder preteritum pa ett for basgenren adekvat
sdtt, ovriga blandar in presens, infinitiv och perfekt pa ett genomgéende
felaktigt satt. Alla texter har materiella processer och dven en eller tva
mentala 1 sina slutkommentarer.

5.3 Faltanteckningar fran den andra aktionen

“Efter rasten fick de parvis skriva efter en mall: Flytta till Sverige! Det
var svért for dem, dven for de starkare eleverna. De blandar ihop tycker
att och tycker om och de skriver: Jag tycker Goteborg dr Sveriges andra
stad, dvs. kan inte verb for fakta respektive asikt. De glommer att inleda
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texten med en 4sikt och borjar istéllet in medias res, dvs. de gar direkt in
i ndgot som de ir kiinslomissigt involverade i. A andra sidan kinde jag
att jag kunde fOrklara dessa exempel mycket bittre tack vare
genrepedagogiken. S& det ska bli intressant att analysera deras texter 1
slutet av aktionen! Idag insag jag ocksa hur mycket man kan (jag anser
att materialet och uppslagsrikedomen nidrmast &r odndlig) och ocksé
behover arbeta med en basgenre (det finns s ménga aspekter och trddar
att dra i, som behover rétas ut...) och detta har jag ju blivit medveten om
forst nu nér jag har dessa genrepedagogiska glasogon. Nu ser jag allt
som behover goras i deras texter, som t.ex. idag ndr jag var hos en elev
sa sag jag direkt vad som behdvde utvecklas, forut hade jag nog bara
kollat textens verbformer (inte meningsbyggnad eftersom det hade varit
for mycket information pa en gang)!”

”Den femte lektionen kidnde jag tydligt vilken potential det
genrepedagogiska arbetssittet, om man arbetar med det lite djupare, har
for elevernas textskrivande. Detta pd grund av att de ar s osédkra pd hur
de ska skriva och ofta borjar de pa ett felaktigt sitt, t.ex. med ett hej 1
den hér basgenren eller sé skriver de “Jag vill dka till Grekland” istéllet
for att forsoka overtyga ndgon annan om att gora det. Trots att vi arbetar
med detta pad en enkel niva och i en liten skala sa skulle deras texter
avsevart forbéttras om de tillignade sig de f4 (for basgenren
utmédrkande) drag vi arbetar med.”

Ovanstdende ar tvd citat frdn mina féltanteckningar 1 den
argumenterande basgenren. Jag tycker att exemplen belyser pa vilket
sdatt dven denna lektionsserie var skrivutvecklande och hur
genrepedagogiken skulle kunna vara dn mer skrivutvecklande bara man
14t den ta lite mer tid och plats pé en skola.

5.4 Elevtexter fran den argumenterande basgenren

Jag borjar med att i1 tabellform sammanfatta resultatet for den hér
basgenren for att det ska bli tydligare, sedan beskrivs resultatet mer
ingdende. Skrivuppgiften 1 den hir basgenren var samma for bade
klassprofilen och kontrolltexterna, men de skrivtillfallena var olika for
de bdda grupperna. Skrivuppgiften 16d: Skriv en argumenterande text
och argumentera for att dka till ett land!

Karaktéristiska Syfte Steg Styckeindelning Orsaksbindeord
drag i arg. basg:

Elevtexter (18) 1/3 Halften 1/3 14 texter
Kontrolltexter (9) | Alla delvis Ingen Knappt 1/3 Drygt hilften
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Karaktéristiska Bindeord mellan | Processer: ment, | Modalitet Evaluerande
drag i arg. basg: stycken relat, verbala sprak
Elevtexter (18) 1/6 Alla utom en text | 2/3 Drygt 2/3
(Tva texter har
verbala)
Kontrolltexter (9) | Tva forsoker Alla (men ingen | Alla utom en Alla
har verbala)

Resultatet fran klassprofilen pa 18 texter visar att det bara var en tredje
del av texterna som uppfyllde syftet med den hir basgenren: att med
hjilp av argument Overtyga ldsaren eller lyssnaren om en
synpunkt/dsikt. De allra flesta hade skrivit i mer dterberéttande stil om
nidr de var 1 nagot land eller gjorde en resa (“Jag kom till Sverige 2008,
”Forra sommaren akte jag till ...”), eller argumenterat for att de sjdlva
skulle dka nadgonstans (”Jag har ldnge tinkt dka till ...”, ”Jag tinker
flytta till ...”), samt hade en text skrivits som ett brev, med hej 1 borjan
och kram 1 slutet. Vad géller hela strukturen har 5 texter lyckats helt och
4 missat nagon del, medan 9 stycken inte har med ndgot steg i
strukturen. Motsvarande styckeindelning har bara lyckats 1 5 texter och
finns inte alls 1 11, men lite 1 2. De orsaksbindeord som anvands ar: for
att och darfor att, vilka anvéands 1 14 av texterna, men inte alltid korrekt.
I ovrigt forekommer eftersom 1 2 texter och 1 ytterligare 2 texter finns
inga orsaksbindeord. Bindeord mellan stycken forekommer endast 1 3 av
texterna och bestdr da av: For det forsta etc., Ett annat skal, Ytterligare
ett skdl, Sammanfattningsvis och Dessutom. 5 texter innehaller darfor
men det forvixlas genomgaende med darfor att.

Processerna 1 ndgra av texterna ar till stor del materiella vilket
aterspeglar att en aterberdttande struktur har anvints istillet for en
argumenterande (se ovan 1 resultat pd syfte). Annars dr de mentala
processerna foljande: tycker att, upplever, ser, kinner mig, vill, trivs,
argumenterar, rekommenderar, vdntar, drommer, njuter, saknar,
hoppas, tinker, har valt, angrar. De verbala processerna ir: frdgar och
berdttar. Slutligen finns det relationella 1 form av finns, dr och blir. De
tempus texterna dr skrivna 1 aterspeglar ockséd vilken basgenre man har
valt, den aterberittande eller argumenterande. Trots att vi inte pratade
specifikt om att tempus 1 den argumenterande basgenren &r presens, sa
ar 10 av texterna skrivna 1 detta tempus, alltsd delvis samma texter som
har lyckats med syfte och struktur (se ovan). 5 av texterna &ar skrivna i
preteritum, vilket aterspeglar den (felaktigt valda) aterberittande stilen,
och 3 har futurum, vilket, tycker jag, aterspeglar en text som endast
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berdttar vad skribenten vill. Modalitet uttrycks 1 9 texter med: kan,
madste, vill, bor, samt det dr inte mojligt och jag dr sdker pa att. En
analys av deltagare 1 dessa texter visar att 11 av dem har jag eller vi som
deltagare, 4 texter har du eller ni, och 4 av texterna har man som
deltagare. Detta sidger att manga inte klarar eller forstar att man ska
frdngd det strikt subjektiva i den hér texttypen, medan 8 av dem
lyckades med detta. Dock hade vi inte specifikt trdnat pd deltagare i
aktionen. Slutligen bestod det evaluerande spréket néstan uteslutande av
prefixet jdtte- och gradadverbet mycket, vilka jag hittade 1 10 texter,
varav 1 hade jdtte- i varje mening. I 6vrigt fann jag: svart, igen och igen,
bdittre dn, egentligen, dntligen och dlskar.

Kontrolltexterna i den har basgenren blev 13 till antalet. Det var min
kollega som genomforde skrivtillfallet i sin grupp som dven var den
grupp som skrev kontrolltexterna till den aterberdttande basgenren.
Denna grupp dr den grupp pd skolan som &r mest likvéirdig min 1
utbildningsbakgrund och uppnadd niva pa sfi-kursen (dvs. i slutet av
kurs D). Jag sjilv kunde inte ndrvara vid tillfillet men min kollega
berittade for mig att hon hade forsokt forklara vad argumentera innebdr,
men att eleverna hade varit osékra pa vad det var nér de borjade skriva.

En av kontrolltexterna var personligt aterberdttande och ytterligare tre
av dem handlade om att skribenten onskade aka till ett land. Dessa tog
jag inte med 1 analysen eftersom de inte uppfyllde syftet alls. Jag tog
alltsa med nio texter 1 analysen och alla dessa har argumenterande inslag
1 form av att skribenten framfor olika argument. Dock 4r dessa argument
inte tydligt framlyfta, kommer huller om buller och har inga
orsaksbindeord eller bindeord mellan styckena som kan lyfta fram dem.
Dérfor dr det tveksamt om ndgon av de nio texterna uppfyller syftet att
med hjdlp av argument Overtyga ldsaren om en synpunkt eller asikt.
Dessutom dr tre av texterna skrivna i jag-form, fyra 1 bade jag- och man-
form, medan tva bara anvinder allmdnna deltagare. Texterna &r alltsa
overlag for personligt hédllna och syftet drar at det som skribenten
tycker, vill, onskar eller ska gora. En text drar ockséd &t faktahallet och
en text borjar och slutar som ett brev. Ingen text har hela strukturen for
argumenterande basgenre (rubrik med &sikt, dsikt, ett antal argument
och forstarkning av dsikt) och bara tva texter har rubrik. Endast tva
texter har styckeindelning. Endast fem texter anviander orsaksbindeord
som for att, pa grund av, ddrfor att och eftersom. Tva av texterna har
forsok till bindeord mellan stycken eller mellan tankar i form av Men
det finns nackdelar... och Forst... Det senare tror jag ska tolkas som
Forst och frimst eller For det forsta. Alla texter innehdller mentala
processer sdsom tycker om, bestimma, hoppas, passar, bryr sig, missa
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inte! gillar, ldra. Alla texter innehéller evaluerande sprak sdsom mycket,
stort, jdtte-, sd mycket, sd bra, vildigt, ndstan, ingen, aldrig, dlskar,
fantastiskt, hdrlig, hojdpunkt. De tre sista orden kommer fran en text
vars skribent jag formodar har tagit hjdlp av sin mobiltelefon under
skrivuppgiften. Det ar for 6vrigt samma skribent som skrivit Missa inte
ett besok i ... som for manga dr resans ... Detta dr exempel pé ett
mycket avancerat sprak som denna skribent i dvriga sammanhang inte
presterar. Dock &r det ett véldigt passande sprak, si pa det sittet dr det
bra. Alla texter utom en innehdller modalitet sdsom vill, kan, madste,
tycker, tror, kdinna, skulle. Men eftersom syftet inte dr uppfyllt kan
modaliteten inte alltid kopplas till att man modifieringar av sannolikhet,
vanlighet, forpliktelse och villighet i forhéllande till en argumentation.

5.5 Elevsamtal och sjalvskattning kring bada aktionerna

Jag gav eleverna som har varit med pd mina aktioner en fraga, som
gillde béda aktionerna, att diskutera tillsammans tva och tva och de fick
sitta med den 1 en halvtimma. Fragan 16d: Finns det ndgot pd
lektionerna i skrivning som har hjdlpt dig att skriva bdttre? (Se bilaga
fem). Tidsutrymmet och diskussionsutrymmet gav jag for sprékets skull,
eftersom jag tror att dessa tva saker gjorde att jag fick mer utforliga
svar. Jag dr osdker pd om en traditionell kvalitativ intervju hade varit
bdttre som redskap for att fd fram tankar om detta. Efter
diskussionsfrigan fick de individuellt gora en sjidlvskattning pa hur
mycket bittre de tyckte att de hade blivit pé att skriva. Skalan var ett till
fem dér ett var inte alls battre, tva: lite battre, tre: béttre, fyra: mycket
battre och fem: véldigt mycket battre. Fragan 16d: Hur mycket béittre har
du blivit pa att skriva (om du tinker pa lektionerna i skrivning)? (Se
bilaga fem)

Nér det géller resultatet pa diskussionsfrdgan anger jag de svar jag
fick som motsvarar de kategorier eller genrepedagogiska drag som é&r
utmédrkande for de tva basgenrerna vi har arbetat med. De svar jag fick
var: rubrik, argument, argumentera for och mot, argumenterande text (2
st.), argumenterande text: dsikt — argument - dsikt, en argumenterande
text som heter Flytta till Sverige!, inledning, hur man bérjar med rubrik,
hur man borjar och slutar, hur texten blir full, orientering — héindelser —
komplikation - losning - slutkommentar (4 pers.), punkt (3 st.),
kommatecken, frdagetecken, stor bokstav (2 st.), nya ord (3 st.), ldsa olika
texter, skriva dd och dd, hon ldrde oss ndr vi mdste anvdinda bindeord,
typ, modell, diskutera, skriva sjilv och tillsammans, skriva igen, trdna



29

mycket, rdttning, tidsord, for mig har det hjdilpt att vi i klassen har
skrivit flera och olika texter.

Den individuella fragan gav ett resultat pa tva stycken femmor, fyra
stycken fyror, sex stycken treor och en tvaa. Medelvirdet blir alltsé 3,5.

6 Diskussion

6.1 Sparen i texterna i de tva basgenrerna

Vad sdger analysen av det samlade undersdkningsmaterialet
(faltanteckningar, elevtexter och elevsamtal)? Mina fragestillningar var
huruvida man kan se spar i elevtexterna fran det genrepedagogiska
arbetssittet och hur eleverna sjalva uppfattar arbetssittet.

For att borja med den forsta fragan s& kan man konstatera att det
genrepedagogiska arbetet sdtter spar. Som fdltanteckningarna,
elevsamtalen men framforallt textanalysen visar sa géiller det for bade
den aterberéttande och den argumenterande basgenren, men mest for det
forra. Textanalysen av den terberidttande basgenren visar att eleverna
var mycket mottagliga for undervisning i den basgenren, men ocksa att
de som inte fatt ndgon undervisning behérskade den till viss del. Det kan
bero pa att den aterberittande basgenren dr ganska naturlig for alla
méinniskor, vilket ocksd kontrolltexterna kan peka pa, eftersom dessa
inneholl alla for genren specifika steg (inte alla karaktéristiska drag),
utan att skribenterna hade fatt undervisning om det.

Den argumenterande basgenren verkade svérare att tilldgna sig dn den
aterberittande. Detta kanske inte dr sa konstigt eftersom denna basgenre
ar mer kognitivt utmanande @n den iterberittande. Dessutom lades inte
lika lang tid ner pd anvindningen av Cykeln for undervisning och
larande 1 den argumenterande basgenren som 1 den andra. Den
textanalytiska jamforelsen mellan klassprofilen och kontrolltexterna 1
den argumenterande basgenren visar ocksd att det dr en svar basgenre.
Avsaknaden av den rdtta strukturen, styckeindelning och bindeord
mellan argument 1 nistan alla kontrolltexter gor att syftet med dessa
texter inte uppnds! Att alla kontrolltexter ddremot innehdller mentala
och relationella processer, modalitet och evaluerande sprik har inte s
mycket att géra med sjdlva argumentationen. Det handlar istéllet om en
mycket begrdnsad (och begriansande) anvindning av ord som kan, vill
och tycker om. Dessa saker skulle antagligen uttryckts 1 vilket fall, alltsa
dven om de inte var ombedda att skriva en argumenterande text.
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Mgjligtvis kan man skonja ndgot 1 det evaluerande spraket dir det
forekommer mycket forstirkningar kring hur fint eller bra nagot ér.
Anvindningen av orsaksbindeord 1 fem av nio texter tyder ocksé pa att
forsok till argument har uttryckts. En person anvidnde vildigt, vilket
avlastar ordet mycket. Dock &r det sd att vokabuldren inom varje
karaktéristiskt drag behdver utvecklas och varieras. (Jag aterkommer till
detta hur man skulle kunna utarbeta listor med resurser inom dessa
omraden.) Kontrolltexternas avsaknad av rétt struktur, rubrik,
styckeindelning och bindeord mellan argument anser jag vara onddiga
brister som kan forbittras med hjdlp av genrepedagogik. Klassprofilen
visar lite battre resultat pa dessa punkter. Jag tror ocksd att man kan
arbeta hardare dn vad vi gjorde och fa dnnu béttre resultat.

I sin utvdrdering av Knutbyprojektet var ocksd Eija Kuyumcu vildigt
positiv till knutbyelevernas utveckling. Hon menade att det nistan gick
att hora ldrarnas stottning i elevernas texter och att den lett till att
eleverna forbattrat sina texter, sdger hon 1 Alfa (2012:31).

6.2 Elevernas uppfattningar

Svaret pa den andra fragan om hur eleverna uppfattar det
genrepedagogiska arbetssattet ar ocksa positivt. Mina féltanteckningar
och elevsamtal visar att det finns saker i den genrepedagogiska
undervisningen som eleverna tycker hjalper dem att skriva béttre. Det ar
en positiv bild som kommer fran elevsamtalen, om &n inte
dvervaldigande positiv. De elever som har valdigt svart att forbattra sina
texter med hjéalp av genrepedagogiken tror jag har andra typer av
skrivproblem. Jag kan tdnka mig att de inte ar alfabetiserade fullt ut eller
dylikt. 1 nummer tre av Alfa (2012:23) ar temat genrepedagogik. De
elever som tillfragas om arbetssattet svarar dar att de tycker att det ar
lattare nar man redan har skrivit tillsammans och att det ar bra att lara
sig de olika delarna en text bestar av (sasom syfte och inledning t.ex.)
Detta stdmmer med mina elevers uppfattningar. De &lskade till exempel
att skriva gemensamt, vilket ocksa omnamns i elevsamtalen. Annars
namns struktur och dess olika steg flitigast i dessa samtal, samt
interpunktion och olika typer av skrivande.

6.3 Basgenre eller genre
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Halvvégs in 1 projektet funderade jag pa om jag det kanske hade varit
bittre for dessa sfi-elever att arbeta med situationstyper; att inom den
atergivande basgenren jobba med de sprakliga situationer som en
konkretisering av kursplanen ger: brev (bade personliga och formella),
vykort, sms, mejl (badde personliga och formella), kort aterberittande,
t.ex. av en situation dd& man blev glad, gick vilse, men &ven ldngre
aterberdttande som en utflykt, fest, resa eller om en person man
beundrar, och inom den argumenterande basgenren svara pd inséndare,
ge rdd och tips, argumentera for och emot ndgot. Dessa konkreta
exempel dr tagna frén de offentliggjorda nationella provens skriftliga
uppgifter som finns pa nitet. De skriftliga uppgifterna pd D-kursens
nationella prov handlar uteslutande om dessa situationstyper.

Detta pa grund av att det blir for svart och for omfattande for den hir
typen av sfi-elev att skriva 1 basgenrer/textaktiviteter. For svart for att
personen 1 friga inte kommer att kunna veta vilken basgenre denne ska
anvianda till t.ex. insdndare. Man maste nog arbeta med den
genren/situationstypen eller de genrer/situationstyper som forekommer
inom ramen for en basgenre/textaktivitet. Man borde alltsa 1 Cykeln for
undervisning och ldarande trdna ovan uppriknade situationstyper mer
specifikt.

Samtidigt finns det en verklig fara i att den héar typen av elever (med
kort utbildningsbakgrund) tranar pa att skriva text 1 en specifik mall eller
genre/situationstyp eftersom det for dem kan ligga néra till hands att helt
osjalvstandigt overfora spraket fran ett tillfalle till ett annat, utan att
anpassa det till den nya situationen, det vill sdga att de helt enkelt
skriver exakt samma formuleringar vid skilda tillfillen utan att
egentligen ldsa instruktionen eller fragan 1 den aktuella skrivsituationen.
Till exempel att svara pd en jobbannons é&r alltid samma
genre/situationstyp men for den sakens skull kan man inte alltid skriva
exakt samma sak, man maste alltid anpassa sig. Det dr inget fel med att
kopiera for inlirning, men det kopierade far inte anvindas for
osjalvstandigt sedan. Detta har jag erfarenhet av fran elever 1 den hér
kategorin: I sin iver att skriva bra s glommer de/ar omedvetna om att
det de skriver kanske later konstigt i den aktuella skrivsituationen. Sa
visst behover dessa elever struktur, men den far inte anvéndas
osjalvstandigt! I denna diskussion hjilper det alltsa att hdlla i minnet Per
Holmbergs distinktion mellan textaktivitet och situationstyp som han
behandlar i sin artikel (2010:123-132).

Genrepedagogiken har ibland kritiserats for att vara alltfor
formalistisk, men jag tror dndé att det dr precis vad dessa sfi-studerande
behover. Dels kommer de frén en utbildningstradition som &r sddan, dels
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ar det vildigt ostrukturerade texter som produceras av dem. De vill ha
och behover all struktur de kan fé eftersom det mesta med spriket och
skrivande ér helt nytt for dem. Strukturen tror jag ar extremt viktig for
denna kategori av sfi-elever vars texter det ofta dr véldigt snarigt att ta
sig igenom som ldsare. S& Caroline Libergs kritik 1 artikeln
Genrepedagogik i ett didaktiskt perspektiv (2008) av att ldrare anvéander
genrepedagogiken for enahanda och tror pa den som allena saliggdrande
ar befogad.

6.4 Utveckla laromedel

Eftersom sfi ar en grundléaggande kurs i svenska tar det lang tid att ta sig
igenom exempeltexter. Det forsta en sfi-studerande maste gora ar att
forsta texten och orden i texten, vilket kan ta en stor del av lektionen i
ansprak. Forst efter det kan man borja titta pa strukturen och den
funktionella grammatiken. | grundskolan har nog barnen lite lattare att
forsta texter och inte lika manga ord &r nya. Jag fick darfor leta efter och
valja exempeltexter som var korta och inte hade for stor ny vokabulér
for att vi skulle kunna komma till den punkt dar vi kunde fokusera pa
sjalva genrepedagogiken. Exempeltexter pa situationstyper som é&r
anpassade for sfi-niva borde kunna hittas i olika sfi-laromedel.

Men ett laromedel som tar ett helhetsgrepp om genrepedagogiken
borde absolut utvecklas for Utbildning i svenska for invandrare, tycker
jag. Varje larare ska inte sjalv behova utveckla exempeltexter, mallar
och beddomningsmatriser. For att inte tala om all Ovrig genrepedagogisk
kunskap som kan formedlas genom en lararhandledning till laromedlet. |
sjdlva laromedlet kan det finnas dels exempeltexter, dels listor med
sprakliga resurser. Det finns mycket att utveckla hir. Det skulle t.ex.
vara roligt att utarbeta en lista med sprakliga resurser for evaluerande
sprdk sd det inte bara blir jatte- och mycket. Eller interpersonella
satsadverb sdsom intensitet eller talarattityd. De skulle bli perfekta
hjdlpmedel for en ldrare att kunna formedla en bra och breddad
vokabuldr, givetvis 1 omfattning och nivd som passar sfi, men det
behovs for att en ldrare kan inte sjdlv komma pd allt som behovs.
Deltagare behover diskuteras, och alla andra kategorier ocksa. 1 detta
arbete behover man ta hjélp av teorin om sprak, dvs. den funktionella
grammatiken som utvecklades av Halliday och som Per Holmberg vid
Goteborgs universitet har gett en svensk sprakdridkt. Man bor tinka 1

termer av de tre metafunktionerna nir man utarbetar dessa olika listor
(2011:106-107).
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6.5 Cykeln for undervisning och larande

Det dr ocksé sé att utbildningsbakgrunden hos de studerande pé den hér
sfi-kursen ar ungefiar mellan tva till nio ar, vilket gor att instruktioner
och ldrstrategier inte dr nagot sjilvklart for dem. Det kan ta vildigt
mycket tid 1 ansprak att forklara hur en uppgift ska utforas, t.ex. var det
sa ndr vi skulle anvidnda tankekartor som redskap for att planera texten.
Det var svart for manga att forstd hur man gor en egen tankekarta
(ménga trodde att det rackte med mallen) och en del trodde att man
planerade en resa (istéllet for texten som skulle skrivas) nir man gjorde
den. Darfor passar den hér typen av sfi-undervisning utmirkt for Cykeln
for undervisning och ldrande, vilken baseras pa Vygotskijs
interaktionsteori om ldrande, enligt Gibbons (2009:42). Den passar
darfor att den dr sd flexibel. Den har fyra faser och man kan utifrdn
behov borja pa vilken fas man vill, man kan stanna i en fas ldngre én 1
andra, man kan gé tillbaka om man vill och man kan runt i cirkeln hur
manga ganger man vill. Detta passar sfi 1 och med att cirkelmodellen
innebdr mycket repetition och mycket stottning, tvd saker som sfi-
studerande verkligen behover. Dessutom dr det kontinuerligt intag pé
sfi, vilket gor att det hela tiden och nir som helst kan borja nya personer
1 gruppen, samtidigt som de som blir klara med kursen snabbt kanske
bara behover ett varv i cykeln, men det dr ovanligt inom den hér
elevkategorin.

6.6 LA&rarens nytta

Maénga rapporter, uppsatser och avhandlingar vittnar om att
genrepedagogik dr bra for bdde elever och ldrare. (Se avsnitt 3.3 om
tidigare forskning). Jag har 1art mig sd oerhort mycket som lérare av det
hir arbetet som jag har genomfort bade 1 klassrummet och 1 och med
skrivandet om det, och jag vill ldra mig mer om genrepedagogik.

Teorin om sprak ger 1 alla fall mig som ldrare nya glasogon att
upptiacka sprdket med och dirmed kan jag vidarebefordra en storre
repertoar till mina elever. Till exempel visar ju mina resultat hur jag kan
nyansera de materiella processerna och hur jag kan utoka de mentala.
Jag tror absolut att den funktionella grammatiken kan vara till hjdlp. Den
ar lattare att forstd for sfi-elever eftersom den behandlar ordgrupper pa
ett mer naturligt sétt dn den traditionella grammatiken. Det ar inte lika
manga delar och de &r bittre bendmnda (processer istéllet for verb t.ex.)
Ordfoljden dr ocksd svar att f4 grepp om och da ar deltagare, process
och omsténdighet tre enkla delar att jobba med. S& den funktionella



34

grammatikens ideationella metafunktion passar sfi utmarkt, medan den
interpersonella metafunktionen kan vara lite svirare att anvinda
tillsammans med sfi-elever. Vissa delar kan uppmirksamma lararen pa
vad som dr viktigt 1 spraket och ldraren kan uppmairksamma eleverna pa
satstyper och ord som representerar olika modus t.ex. Den textuella
metafunktionen passar ocksd utmérkt pd sfi med sitt fokus pa
textstruktur och textbindning, vilka &r fOreteelser som sfi-elever
verkligen behover trdna pa. Just textstruktur brukar vara obefintlig nér
det giller ménga sfi-elevers texter och da &r det vildigt bra att jobba
med de olika stegen i en text och hur man binder texten med hjilp av
bindeord (inte konjunktioner och subjunktioner). Jag ser exempelvis hur
vi maste jobba mer med tidsbindeord.

Jag tror ocksd pé att prata om texters olika funktion, att hjdlpa dem
strukturera sina texter och teorin om text pdminner om att det ar viktigt
att samtala om texternas syfte (varfor de behdvs eller finns, var man
hittar dem, vem som skriver dem etc.) och struktur och steg. Teorin om
ldrande ger anledning till att anvédnda sig av cykeln for undervisning och
larande nir man jobbar med texter.

Léararen far ocksa en ram att tdnka inom (och utom) vilket faktiskt kan
generera mer produktiva tankar hos liraren 4n om man inte har ndgot
system att tinka 1. Jag har sjalv markt hur jag borjade applicera det
genrepedagogiska tinkande pd andra saker efter ett tag. T.ex. forklarade
jag spontant anvandningen av stor bokstav 1 genrepedagogiska termer.
Jag kunde pa ett battre sitt dn forut berdtta vad den har for syfte och
funktion 1 svenskan. Anvéandningen av stor bokstav dr ndgot som ménga
sfi-elever inte behidrskar. Vi anvander ocksd mycket bilder 1
undervisningen och da tittade jag spontant pd bilden 1 termer av
deltagare, processer och omstidndigheter. Forut har jag i princip bara
frigat mina elever vad det 4r som hinder pa bilden, nu far jag mer
deltagare och omstdndigheter ocksd, samt olika typer av processer
(sprikets ideationella metafunktion), kanske dven relationer (sprékets
interpersonella metafunktion) och hur man binder ihop det man siger
om bilden (sprakets textuella metafunktion).

7 Slutsatser

De sammanlagda resultaten visar att det 4&r modan vért att anvinda sig
av genrepedagogik 1 SFI-undervisning. Den skriftliga produktionen
paverkas 1 positiv riktning och dven skribenterna ar positiva.
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Genrepedagogiken har en stor utvecklingspotential for SFI:s
vidkommande och borde ha ett eget laromedel inom SFI, samt borde
SFI-ldrare fa fortbildning 1 genrepedagogik. Genrepedagogiken kan gora
sé att de snabba nar de skriftliga kunskapskraven snabbare och si att de
svaga kan ha en mdjlighet att nd dem inom rimlig tid och pa en rimlig
niva. Sfi-kursen har ingen tidsbegransning, sa forutsatt att man gor den
minsta progression kan man bli kvar pa kursen i flera ar. Manga ganger
slapps en sfi-elev igenom utan att riktigt ha natt upp till de skriftliga
kraven, med motiveringen att denne klarar sig bra anda. Det kan vara att
gbra dem en bjorntjanst, eftersom jag tror att de behdver en hogra
spraklig niva for att kunna havda sig i vart samhalle. Det ar inte lararen
som ska sénka kraven utan lararen som ska hdja eleven till kraven.

Genrepedagogiken tillater eleverna att lyckas, vilket ar oerhort
centralt rent pedagogiskt. Jag insag att den gladje och stolthet en elev
visade berodde pa att den har eleven hade lyckats att forbattra sitt
skrivande. Jag kande att jag hade gjort en insats, eftersom jag hade
forandrat nagot hos denna elev. Det var en haftig kansla och den kanslan
har gett mig drivkraft att arbeta vidare pa liknande sétt.

Genrepedagogiken tillater lararen att arbeta pa ett mer systematiskt
satt med spraket (men det kan ocksa bli mer kreativt, se diskussionen).
Eftersom man fokuserar pa en textaktivitet/basgenre i taget i Cykeln for
undervisning och larande sa ser man stegvis vad eleverna behdver
utveckla inom den basgenren och det ar da latt att lagga till det
utvecklingsbehovet till nasta lektion. man tar sa att sdga en del av
spraket (eller verkligheten) i taget. | vanliga fall kanske man skriver fria
texter vid enstaka tillfallen och da blir det inte samma systematik inom
ett omrade; da kan inte samma kunskap om en basgenre uppsta. Till slut
har man gatt igenom det viktigaste i den basgenre man jobbar med,
kanske efter manga varv i Cykeln for undervisning och larande.

Genrepedagogiken ger ocksa makt till eleverna da de far det spraket
de behOver. Speciellt bra ar det att jobba med den argumenterande
basgenren i det har fallet eftersom eleverna da far sprakliga resurser att
uttrycka sina tankar och asikter med, vilket ar en demokratisk rattighet.
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Bilagor

Bilaga 1: Genomférandet av den forsta aktionen

Utifrén kursplanen kom jag fram till att min forsta aktion skulle vara
den atergivande basgenren. Detta holl vi pd med frén borjan av februari
till slutet av mars. Det blev totalt 14 lektioner och vi lade ner ungefar en
och en halv till tre timmar pd varje lektion. Vi jobbade 1 alla faser 1
Cykeln for undervisning och lirande. Jag berittade for eleverna att vad
vi skulle gora och varfor, dvs. att kunna drerge skriftligt ar ett av
kursens mal.

Det forsta vi gjorde var att enligt fas ett bygga upp kunskap om
omradet och att komma igang och fa inspiration. Jag hade bestdmt att
temat skulle vara resor. Vi besokte Varldskulturmuset och utstallningen
Destination X. Utstillningen har funnits 1 flera ar pa museet och handlar
om migration ur alla mgjliga aspekter, bade positiva och negativa. Vi
blev guidade genom utstillningen, samlade ord och ny kunskap och
diskuterade frigestillningar. Jag tycker att besoket var lyckat eftersom
eleverna verkade ndjda och glada och de stillde fragor om ord och
begrepp. Inget kindes onddigt eller fel 1 utstdllningen. Vi skrattade och
hade roligt ocksa.

Det fortsatta arbetet 1 klassrummet inspirerades av det nyutkomna
laromedlet Skrivhjulet (kapitlet om aterberittande texter) som ar uttalat
genrepedagogiskt. Nésta Oovning var en textforebild frdn resesajten
Vagabond. Vi gick igenom denna berittelse 1 helklass. Sajten
projicerades péd vita tavlan med hjilp av projektor. Det var en bra
exempeltext och jag kunde latt tydliggora struktur och grammatik. Vi
skrev dven en ordlista med reseord. Jag tycker att eleverna var delaktiga
och aktiva i detta. Direkt efter fragade tvd av dem om de kunde skriva
om sina resor till Malaysia respektive Iran och jag uppmuntrade dem i
detta. Temat &r bra darfor att alla har gjort en resa och det visade ju sig
ocksa direkt att skrivlusten hade vackts!

Lektionen darefter dgnades at att aterge muntligt. De fick dterge en
gemensam héndelse frdn gardagen och beritta en liten bit var, vilket
gick bra. De var inforstddda med att vi holl oss inom projektet
dterberdttande basgenre och de visste att det dr ett av kursmalen, bide
skriftligt och muntligt.

Niéstkommande lektion repeterade vi det skriftliga kursmalet. Darefter
visade jag olika situationstyper inom basgenren sasom saga, personligt
brev mm. via projektorn och de fick para ithop olika texter med ritt
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bendmning. Vi pratade om de olika texternas syften och en elev sa att
saga har som syfte att lara oss nigonting om vad som &r ritt och fel. S&
viss genrekunskap fanns redan! Andra delen av lektionen dgnade vi at
en kort, enkel textforebild om en resa till Gotland. Vi analyserade texten
tillsammans 1 termer av verb, pronomen, tidsord och bindeord. Jag
anvande termen verb och pronomen av gammal vana och for att
eleverna dr vana vid det. Diaremot forstod inte alla vad tidsord och
bindeord var eftersom det var nya genrepedagogiska termer. Men jag
insdg att vi sakta byggde upp ett delvis nytt metasprak. Det gick
langsamt att ta ut verben och pronomina och det var lite oklart om alla
forstod vitsen med att analysera en exempeltext, medan vissa verkligen
gjorde det.

Kort efter denna lektion borjade det droppa in texter om resor med
foreviandningen: Som du sa att vi skulle skriva... Tvértom hade jag
verkligen upprepade ganger sagt att de inte skulle eller behdvde skriva
nagra egna texter dnnu. Jag var givetvis uppmuntrande och samlade in
dem, men sa att vi skulle skriva igen senare.

Nista lektion fick de sjdlva skriva om en resa med hjilp av en
bildserie om fem bilder. Det var alldeles for tidigt. De texter som
producerades var inte bra. Dessutom hade de svart med sjélva uppgiften
att tolka bilder till text. De hade svért att forstd bilderna och vissa laste
bildserien bakldnges och vissa kunde inte tolka var vanliga tal- eller
tankebubbla (hir 1 form av en svart, pyrande sak som skulle symbolisera
att personen var arg) som forekommer 1 serietidningar.

Naista lektion fick vi backa 1 cirkelmodellen och vi skrev om texten
frin bildserien 1 helklass tillsammans med mig vid tavlan som
moderator och korrigerare. Denna Ovning att skriva tillsammans
uppskattades mycket. Samma lektion fick de ocksé tréna att skriva om
en egen resa genom att skriva 1 en tva olika mallar som bara ldmnade
vissa luckor att skriva 1. Luckorna 1 den ena mallen var som ett lucktest
med tre val till varje lucka. Det kunde vara tidsord, bindeord eller verb.
Den andra mallen skulle fyllas 1 med t.ex. omstdndigheter som tid, plats,
fardsatt, processer och slutkommentar. Bade jag och de tyckte att det var
bra dvningar. Deras texter blev klart béttre och jag tror att de faktiskt
skulle behova skriva 1 en mall flera gidnger, dnda tills formen liksom
sitter 1 kroppen pa dem.

Lektionen déirefter hade jag blivit lite modigare och hade en egen idé
om hur man skulle kunna trdna mer pa temat resor inom denna basgenre.
Jag visade en serie foton frin en resa jag gjorde i min barndom till
Mallorca. Med hjdlp av bilderna benade vi ut strukturen tillsammans.
Jag inforde ocksd tvd nya steg, komplikation och 16sning, for att hjilpa
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dem att gora deras atergivanden eller beréttelser mer intressanta. Det ar
alltid lyckat att sld upp en intressevickande, stor bild med hjilp av
projektorn. De var mycket koncentrerade nédr vi gjorde strukturen
tillsammans. Sen nidr de fick sétta sig 1 grupper och skriva texten
tillsammans var koncentrationsnivdn ocksd mycket hog. Stimningen 1i
klassrummet var lugn och kompakt koncentrerad och pratet i grupperna
illustrerade verkligen hur de byggde spriket tillsammans. Det var sex
grupper och jag fick in sex texter. Efter en snabb titt pd texterna jag fick
in, kunde jag konstatera att resultatet var mycket battre dn vanligt!

De sex grupptexterna jag fick in var alltsa mycket bra, kvaliteten var
mycket hogre dn vad som ar brukligt. Jag blev glad och n6jd och trodde
inte att det skulle bli sa svart eller langrandigt att ga igenom dem i
klassen. Jag scannade in texterna och visade dem via projektor.
Genomgéangen gick sadir tyckte jag. Det var inte riktigt ritt sitt att
aterkoppla pad for eleverna blev ganska passiva medan jag stod dir
framme och laste hogt, strok 6ver och fyllde 1. De gav mig svar pa vad
som kunde forbdttras men det var bara ett fital som var aktiva 1 det.
Anda tror jag att de lirde sig lite. Det mirktes att vissa saker foll pé
plats ndr de hade sett samma sak i flera texter. Ett exempel pa det ar
konstruktionen: Jag tror/tycker att ... De var inte medvetna om att man
miste anvinda att efter dessa verb. Strukturen blev ocksa tydlig for dem,
speciellt att man miste ha rubrik, styckeindelning (vilket dr nytt for de
flesta) och slutkommentar (ocksd nagot nytt).

Naista lektion tdnkte jag att jag skulle testa dem lite pd vad de hade
lart sig under den tid vi hade héllit p4 med projektet. Men jag gav nog
fel uppgift for det blev lite rorigt. De blev instruerade att forst intervjua
en kurskamrat om dennes resa, fora anteckningar och sedan att skriva
om samma resa. For det forsta tog intervjun jitteldng tid och dessutom
borjade de skriva text under intervjun. Manga forstod inte vad anteckna
betyder och framfor allt inte vad det innebdr och vissa gjorde lama
intervjuer, dvs. de varken fradgorna eller svaren var intressanta. Detta
resulterade 1 att nagra aldrig kom fram till skrivandet! Den lardom jag
kunde dra av detta var att man maste motivera dem mer till att frdga
efter och sjdlva ge mer information, som dessutom ar rolig och
spannande.

Lektionen efter laste vi en vildigt kort passage ur Mustafa Cans bok
Mellan dagarna. Forst visade jag en bild pd forfattaren och berittade lite
om honom och gav dem orienteringen for texten. Allra forst berdttade
jag lite om den beréttande basgenren, att den kan vara pahittad eller
sjdlvupplevd eller en blandning och vilka steg den har. Sen analyserade
vi strukturen Cans textpassage, vilket gick bra. Andra delen av lektionen
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fick de en kortare text om en resa med en bilfarja. De fick 1 uppgift att
arbeta gruppvis med att forst ldsa och forstd texten och sen analysera
den 1 termer av struktur, tempus, berdttarperspektiv, om den var pahittad
eller sjalvupplevd. Det tog lang tid for dem att lI4sa och forstd texten,
upp till 20 minuter. Men sen imponerade vissa grupper pa mig da de
lyckades bra med uppgiften. Stegen och stycken har vi pratat mycket om
och tidsord och bindeord har kommit i skymundan, vilket kréver
battring fran min sida. P4 det hela taget var det dock en lyckad lektion.

Den hér lektionen tittade vi tillbaka pa alla vira exempeltexter och
producerade gemensamma texter och grupptexter, och jag ldste en del av
dem hogt. De fick repetera en av de forsta texterna, resan till Gotland
och d& fokuserade vi pa tidsord och bindeord eftersom vi hade
forsummat detta omrade lite. De fick gora tvd spalter med vardera.
Andra delen av lektionen skrev vi en gemensam text om en fantasiresa.
Det var eleverna sjidlva som ville att vi skulle skriva tillsammans, men
det var oinspirerat, kanske tycker de att det dr svart att fantisera? Jag
tycker att lektionen var okej. Eleverna var 6msom engagerade 6msom
gispande. Det kédndes lite tradigt men allt kan ju inte vara bara roligt,
man maste traggla lite ocksa!

Idag delades klassen in 1 mindre grupper om tre personer. Uppgiften
var att skriva om en fantasiresa efter “konstens alla regler”. Grupperna
jobbade olika snabbt, men jag tycker att alla jobbade bra. Alla var
engagerade, skrattade och diskuterade verkligen med varandra. De
diskuterade framst bodjningar och stavning, bara nagon enstaka
diskuterade struktur. Forst skulle de gora en tankekarta for att planera
sin text. Det var for de flesta svart att forstd vad man har en tankakarta
till och hur man anvidnder den. Ménga trodde att de hade gjort en
tankekarta bara genom att rita av den (mallen alltsd) och ndgon trodde
att man planerade sjdlva resan, inte texten och undrade da ocksd om man
skulle skriva 1 futurum. De flesta borjade skriva utan att ha borjat eller
vara klara med tankekartan. S& mycket tid gick at till att forklara detta.
Under den hiar lektionen kidnde jag att vi inte hade fatt med den
ideationella metafunktionen tillrickligt mycket. Jag hade t.ex. inte alls
pratat om deltagare, processer och omstindigheter, utan pa mer
traditionellt vis, som subjekt, verb och tid, plats osv. Det ar verkligen
nagot som jag behover dndra! Den textuella metafunktionen diremot
hade vi tranat mycket.

Den sista traningslektionen dgnade vi 4t att titta pa de texter som hade
producerats i1 grupperna dagen fore. Det blev vildigt bra texter tycker
jag. En kollega som fick syn pd dem pé& lunchen utbrast att
satsbyggnaden var s bra och att den som skrivit det borde vara klar med
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sfi-kursen! Jag hade kopierat upp texterna och delat ut ett hifte var. Jag
laste hogt och vi forbattrade tillsammans det som behdvde forbattras. De
fick ocksa 1 uppgift att siga vad som var bra. Detta sétt var mycket mer
involverande for eleverna i kontrast mot den géngen jag hade deras
texter projicerade enbart pd vita tavlan. Det var ndgra saker som jag
tyckte foll pd plats for dem: Vad en stor bokstav dr och hur den
fungerar, vad ett stycke dr och hur det fungerar, samt anvandningen av
preteritumsystemet. Alla gillade att l14sa texterna for de hade véldigt
roligt och var véldigt koncentrerade.

P& den allra sista lektionen inom den hér aktionen fick de i uppgift att
skriva individuellt om nér de reste till Sverige for forsta gangen. Det var
hela min klass som skrev, plus fem elever frin en annan men likvirdig
grupp som fungerade som kontrollelever. Dessa fem hade alltsd inte
varit med pd en enda av de genrepedagogiska lektionerna. Uppgiften
16d: Skriv och beritta om resan nir du, eller ndgon du kénner, kom till
Sverige forsta gdngen. Jag tillade att man fér fantisera. De satt tysta och
koncentrerade. Det hjélpte nog att de sex kontrolleleverna var dér, vilket
skapade lite mer allvar 1 situationen.

Bilaga 2: Genomfdrandet av den andra aktionen

Den forsta lektionen 1 den hir aktionen holls 1 slutet av april. Jag hade
forberett mig genom att lisa in mig pa basgenren 1 Ldt spraket bdra som
jag tyckte hade ett enklare upplégg dn Skrivhjulet som var for avancerad
nér det gillde den hér basgenren. I forra aktionen var det tviartom; di var
Ldt spraket for barnslig och Skrivhjulet perfekt. Jag tyckte att lektionen
blev ganska lyckad. Det var 1 och for sig jag sjdlv som var mest aktiv
och det kanske aldrig dr s& bra... Hursomhelst s hade jag bra kontakt
med majoriteten 1 gruppen och de var debattglada. Jag borjade med att
visa kursplanens skrivmdl och att det stir “argumenterande text” och
’struktur” dir. Jag kunde aterknyta lite till den forra aktionen med hjilp
av det lilla metasprak vi byggt upp. Sen gick jag igenom vad &sikt och
argument betyder (nya ord for en majoritet) och sen pratade vi om
varfor, nér, hur, med vem och var man argumenterar. Jag sa att man kan
argumentera, debattera och diskutera pa alla nivéer fran riksdagen ner
till familjen och bland vénner. Jag visade insédndare (GP, Metro), Tv-
programmet Debatt. Sen satt vi 1 ring och alla fick trdna pa att sdga “Jag
tycker (inte) att USA &dr battre dn Sverige, darfor att... ”. Efter rasten
tittade vi tio minuter pad Debatt dir det diskuterades om Breiviks
rattegdng ska TV-sindas eller inte. Vi letade asikter och argument 1 den
diskussionen. Till sist fick de en enkel sonderklippt argumenterande text
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att pussla ithop. Efter det visade, benimnde och forklarade jag de olika
stegen pa tavlan.

Jag tyckte att det var svart att forbereda den nésta lektion, eftersom
jag tyckte att det wvar svart att fd kontroll Over och vilja
lektionsmaterialet, samt hur jag skulle lagga upp det. Sedan f6ll det sig
sa att jag befann mig pa en forsta maj-demonstration dér jag fotade och
filmade. S& pa lektionen kunde jag visa bilder och filmer pé
demonstration, plakat och tal. Vi gjorde en lang ordlista till detta och da
jobbade vi med deltagare, hiandelser och omsténdigheter. Sen bad jag
dem sedan att skriva om detta men ocksa att avsluta med vad de sjilva
skulle vilja demonstrera mot eller for. Jag vet inte hur lyckad lektionen
var, men de var inte missndjda. De snabba blev kanske lite sysslolosa.
Det kédndes konstigt att 1ata dem skriva fritt igen, utan strikta ramar eller
struktur. Jag tyckte att det kdndes olustigt att inte ge dem denna
stottning faktiskt och av erfarenhet vet jag ju att det inte brukar bli s
bra da... S& efter rasten, men innan de borjade pa denna skrivuppgift
gav jag lite av aterberittandets struktur, men med avslutning i mer
argumenterande stil. Nigra fa var ndstan sjdlvgdende och klarade
uppgiften mycket bra, medan majoriteten presterade daligt, vilket jag
tror beror pa att man inte har arbetat s& mycket eller nyligen med fas 1-3
1 Cykeln for undervisning och ldrande. Saker och ting gloms véldigt fort,
om man inte dr valdigt inne 1 ndgon fas, sd dr det som att man simmar
ute pa ett stormigt hav.

Den tredje lektionen borjade med repetition, med hjilp av fragor, som
t.ex. Varfor skriver man argumenterande texter? Vad betyder argument,
asikt, overtyga? Ge exempel pa argumenterande tal eller skrift. Finns det
nagot som du vill argumentera for eller mot? Hur ser en argumenterande
text ut? En elev hade ocksd en bra frdga: Varfor har det faststillts 1
kursplanen att vi ska kunna skriva argumenterande text, ndr vi gar en
grundkurs 1 svenska? Férutom denna mycket intressanta fraga sa kunde
de inte svara si bra pa repetitionsfragorna. Sen fick de som ytterligare
repetition pussla ithop pusseltexten igen, vilket gick bra for dem som
gjort det tidigare, men intressant nog fanns det denna dag en ny elev i
gruppen och denne klarade det inte. Slutligen fick de sitta i grupper om
tre-fyra och skriva en enkel argumenterande text Hall Sverige rent! efter
en mall (samma som pusseltexten). Dessa texter visade pa forvixling av
tror och tycker, men att de hade bra argument som de skrev i olika
stycken.

Den fjarde lektionen hade jag planerat for en taldvning, en
debattovning. De fick vélja mellan fyra debattrubriker (som det
framkommit under aktionens géng att det var intresserade av och som
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jag antecknat) och de valde: Kor inte bil med mobil! De delades in 1
grupper som skulle debattera for eller mot, for att diskutera fram
argument. Detta tog ganska lang tid och jag gick runt och stottade. Sen
var det debatt runt ett bord och jag padminde dem om Tv-programmet
Debatt. Inledningen var lite tyst, men efter en modig som bdrjade bra,
kom alla iging, de fyllde hela tiden i efter varandra och for och mot och
det blev en debatt virdig att visas pa TV! Efter rasten fick de parvis
skriva efter en mall: Flytta till Sverige! Det var svart for dem, dven for
de starkare eleverna. De blandar ihop tycker att och tycker om och de
skriver: Jag tycker Goteborg dr Sveriges andra stad, dvs. kan inte verb
for fakta respektive dsikt. De glommer att inleda texten med en asikt och
borjar istillet in medias res, dvs. de gar direkt in i nigot som de é&r
kinslomissigt involverade i. A andra sidan kiinde jag att jag kunde
forklara dessa exempel mycket bittre tack vare genrepedagogiken. Sa
det ska bli intressant att analysera deras texter 1 slutet av aktionen! Idag
insdg jag ocksd hur mycket man kan (jag anser att materialet och
uppslagsrikedomen nérmast dr odndlig) och ocksa behdver arbeta med
en basgenre (det finns s& manga aspekter och trddar att dra i, som
behover ritas ut...) och detta har jag ju blivit medveten om f6rst nu nir
jag har dessa genrepedagogiska glasdgon. Nu ser jag allt som behover
goras 1 deras texter, som t.ex. idag nér jag var hos en elev sa sag jag
direkt vad som behovde utvecklas, forut hade jag nog bara kollat textens
verbformer (inte meningsbyggnad eftersom det hade varit for mycket
information p4 en gang)!

Den femte Ilektionen kidnde jag tydligt vilken potential det
genrepedagogiska arbetssittet, om man arbetar med det lite djupare, har
for elevernas textskrivande. Detta pd grund av att de ar s osédkra pa hur
de ska skriva och ofta borjar de pa ett felaktigt sitt, t.ex. med ett hej 1
den hér basgenren eller sd skriver de ”Jag vill &ka till Grekland” istéllet
for att forsoka Overtyga ndgon annan om att géra det. Trots att vi arbetar
med detta pa en enkel nivd och 1 en liten skala sa skulle deras texter
avsevart forbittras om de tillignade sig de fa (for basgenren
utmdrkande) drag vi arbetar med. Denna lektion skulle de skriva
individuellt och argumentera for att man ska éka till ett visst land, som
de fick vilja sjilva. Efter lite inledande diskussion pd modersmal blev
det vildigt tyst och koncentrerat 1 klassrummet och det var inget tittande
1 block, bocker, mobiler, grannens text eller prat. Jag tinkte nér jag gick
runt och tittade att om bara vi, bdde jag och de, hade anstrangt oss mer
sd hade det blivit &nnu béttre resultat. Den hér gangen hade jag bara en
kontrollelev, en ny person i gruppen, eftersom min kollega glomde
skicka fem elever till denna lektion som vi hade kommit 6verens om och
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jag 1 min tur glomde att gd och himta dem! Det hela ar givetvis mitt
ansvar. Denna aktion blev lite kort, det skulle ha varit bra att kora lite
mer intensivt och under en ldngre period.

Det blev faktiskt borjan pa ett nytt varv i Cykeln inom denna aktion.
Yiterligare en lektion holl vi pa med argumenterande text (och vi
kommer att fortsatta dven efter denna undersoknings slut) da de fick
tillbaka sina individuella texter for att forbattra dem. Jag laste nagra
hogt och vi diskuterade vad som var bra osv. Sedan fick de sitta med
sina gamla texter och utifran det vi diskuterat och samtidigt antecknat pa
tavlan, forbattra. Och det blev faktiskt mycket béattre i manga av fallen.
Det &r ju oftast valdigt enkla saker som gléms bort, t.ex. rubrik eller
punkt, men ocksa lite mer komplicerade saker naturligtvis.



Bilaga 3: Analysschema fran Lat spraket bara

Att berétta om nagot som F ligt atergivand Orit ing som Tidsbindeord: férst, sedan, Mycket vanligt férekom-
har hént. genre, berattar nér, vem/vilka, var dérefter, eftert, och mande genre i skolan.
Att rt;a och underhalla. ochid veriee :,':,m o hoch, men. | penna genre kan agera
En serie hindelser i : sprangbrida till narrativ.
fromaogisiioning. sz‘;';i:um I den personligt tergivande
P ) genren &r det en fordel med
Alla pi férek ett eval de sprak i form
mer men ak av véird d
och mentala processer &r
centrala.
Nominalgrupper.
Omsténdigheter som svarar
pa fragan nér, var, hur,
varfér.

Att med hjélp av & de genre Arg de genre: | All ltagare: man,

Ju dldre el

&r, desto

argument dvertyga : o 2 stéller

» i Asikt Mentala processer, relationella pro- S o il
saren/lyssnaren o A argumentationernas saklig-
en synputhIAswkt eller Ett antal argument Sesser.achsagas; § het och objektivitet.
att al n att . . o

dvert nﬁgo‘ § gy Langa nominalgrupper: den irrite- Nominaliseringar och
handla pa ett visst satt. En forstirkning rande frénvaron som aldrig upphér | grammatiska metaforer
Modalitet: ska, méste, bor, kan, #rey| & SPrékiiga resurser som

skull, sannolikheten My TS RS e T
Eval de sprék: hatar, avskyvért, En annan spraklig resurs &r
en galning, mycket, stérre och stérre uttryck for modn'lig(et som
Nominaliseringar: orsaken till, jsm- bjuder in andra réster i
stélldhet texten. Skribenten visar pA

en viss forsiktighet i sina
Orsaksbi d: for att, eft landen och ger dérmed
dirfér att utrymme for andra asikter:
Te : s kan vara, kan leda till.
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t analysschema

: Modifiera

Bilaga 4
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Bilaga 5: Elevsamtals- och sjalvskattningsfragor
Gruppfrdga:

Finns det nagot pa lektionerna i skrivning®™ som har
hjalpt dig att skriva battre? = Finns det nagot som
|araren har gjort eller sagt sa att du skriver battre nu an
tidigare?

(*Lektionerna i skrivning: Onsdagar (oftast) i februari
och mars med aterberattande text. Onsdagar i april och
maj med argumenterande text.)

Ge exempel!

Individuell fréga:

Hur mycket battre har du blivit pa att skriva? (om du
tanker pa lektionerna i skrivning pa onsdagar den har
terminen)

Markera din siffra:

1 = inte alls battre, 2 = lite battre, 3 = battre, 4 =
mycket battre, 5 = valdigt mycket battre

1 2 3 4 5

Bilaga 6: Tva elevtexter fran den aterberattande genren
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Bilaga 7: Tva elevtexter fran den argumenterande genren
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Forts. Bilaga 7
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