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Syftet med detta arbete ar att belysa hur synen pa begreppet kunskap kommer till uttryck i nutida svensk
skoldebatt. Detta innefattar vilka perspektiv pa kunskap som kommer till uttryck i nutida svensk skolpolitik,

vilken kunskap som ses som efterstrivansvérd i skolpolitiska ssmmanhang, samt hur denna kunskap forvintas
uppnds hos svenska barn och elever. Arbetet har genomforts i form av en kvalitativ textanalys, dér jag gor
nedslag i det forskningsméssiga material utbildningsdepartementet utgétt fran i sitt arbete med att ta fram den
nuvarande skolpolitiken, inldgg fran den nuvarande skoldebatten, samt tidigare och nu géllande styrdokument.
Detta material relateras till ett eget urval av teoretiska killor som berdr begreppet kunskap. Resultatet visar enligt
min tolkning att begreppet kunskap i skolpolitiska sammanhang har en central roll och en vag definition. Som
pedagog kan detta arbete vara intressant att ldsa for att fa perspektiv pa den komplexa relation begreppet kunskap
har till utbildning och skolpolitik.



Forord

Detta examensarbete dr en kvalitativ diskursanalys av ett urval texter berérande begreppet
kunskap i den nuvarande skoldebatten. For att genomfora detta har jag bland annat granskat
relevanta exempel pé det teoretiska underlag som ligger till grund f6r den nuvarande
skolpolitiken.

Jag vill tacka Linda Nordlund fran utbildningsdepartementets departementsledning for den
information jag av henne fatt om det forskningsmaterial de utgatt fran i arbetet att ta fram den
nuvarande skolpolitiken. Jag vill ocksé tacka Kerstin Bergqvist for hennes kommentarer pa
hur utbildningsdepartementet tolkat och tillimpat hennes forskningsmaterial. Dessutom vill
jag ge Kerstin Lokken ett stort tack for den handledning hon bidragit med under processen att
skriva detta examensarbete.
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1. Introduktion

Nér en ny regering kommer till makten kan man ténka sig att ett arbete pabdrjas for att
omstrukturera samhéllet. Detta for att ge det en form som &r béttre anpassad efter de
regerande partiernas politiska ambitioner. For att lyckas med detta kan skolan ses som ett
viktigt redskap. Genom att forma de ideal som skolan omger den nya generationen med under
storre delen av dess uppvixt, paverkas ocksa de ideal de bar med sig in i vuxenlivet.

Idag far man i Sverige ofta hora att en av utbildningens viktigaste uppgifter ar att bidra med
kunskaper som stirker landets internationella konkurrenskraft. I alla fall om man utgér fran
den politiska debatten inom media. Exempel pd detta kan man hitta bland annat pa
Folkpartiets hemsida, som jag kommer dterkomma till senare 1 arbetet. Den nya regeringen
har lagt mycket energi pa att omstrukturera skolan sedan regeringsskiftet 2006. En tydlig
skillnad vi kan se &r att "kunskap" har fatt en mer framtrddande roll. Detta kan vi bland annat
se 1 formuleringen av grundldggande vérden 1 forsta kapitlet av grundskolans nya léroplan:

Skollagen (2010:800) slar fast att utbildningen inom skolvisendet syftar till att elever
ska inhdmta och utveckla kunskaper och vérde.
(Léroplan for grundskola, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, Lgr11)

Detta kan jimforas med den foregdende ldroplanen, som fasats ut i samband med att
hostterminen 2011 borjat. I denna laroplan kan vi i motsvarande stycke fran kapitel ett 14sa:

Skollagen (1985:1100) slar fast att verksamheten skall utformas i 6verensstimmelse
med grundldggande demokratiska virderingar och att var och en som verkar inom
skolan skall frdmja aktningen for varje méanniskas egenvirde och respekt for var
gemensamma miljo.

(Léroplan for det obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet,

Lpo94)

Denna tidigare skola bendmns i tal av den nuvarande skolministern Jan Bjorklund som den
gamla svenska flumskolan. Den nya skolan ska enligt honom bli en kunskapsskola. Detta mél
kan man bland annat l&sa nirmare om 1 Leijonborg & Bjorklund (2002). Forfattarnas ambition
kan grovt forenklat sammanfattas med f6ljande citat:

En kunskapsskola dér eleven tidigt moter krav och utvarderingar — men ocksa tidigt far
hjélp och stod nédr s& behdvs. (Leijonborg och Bjorklund, 2002, s.133)

Som blivande forskolldrare ar jag intresserad av att forsta de politiska faktorer som styr just
denna del av utbildningsvisendet. Som yrkesverksam ldrare dr det dock alltid viktigt att ha
kidnnedom om de ideal som styr skolpolitiken som helhet. Detta eftersom delarna av
utbildningsvisendet dr sd intimt kopplade till varandra. Med detta som utgangspunkt vill jag
skapa en bild av de konsekvenser som den nuvarande regeringens syn pa kunskap och
utbildningens funktion har for verksamheten som helhet. Jag 4r 1 denna process medveten om
att mitt eget synsatt paverkas av att jag utbildats till larare i det som nu dr den gamla
lararutbildningen. Detta innebar att jag i huvudsak kommit 1 kontakt med perspektiv som
liknar den &ldre skolpolitiken, samt att dessa perspektiv paverkat den syn jag har pa vad det
innebdr att ha en konstruktiv relation till begreppet kunskap i undervisningen.

Ett exempel pa det dmsesidiga beroendet mellan utbildningsnivaerna finns att himta fran
forskolan. Under 2011 implementerades en reviderad upplaga av forskolans ldroplan



(Léroplan for Forskolan, Lpf698, reviderad 2010), detta i syfte att fortydliga forskolldrarens
ansvar och utveckla riktlinjerna for de pedagogiska ambitionerna pa omradena sprak,
matematik, naturvetenskap och teknik. Detta for att knyta verksamheten pé forskolan nédrmare
arbetet 1 grundskolan och senare gymnasiet. Intressant att notera ar att denna foréndring sker
trots att den verksamhet vi har pd svenska forskolor enligt Bjorklund ofta fungerar vil, vilket
han bland annat skriver i debattartikeln med rubriken "Ny lag gor att forskolan blir mer som
en vanlig skola" (Dagens Nyheter, DN, 18/3-08). Med denna omarbetning av forskolans
laroplan som exempel dr det tdnkbart att de olika delarna av utbildningsvésendet inte bara ar
beroende av varandra. Det dr ocksé tdnkbart att detta beroende 6kar i omfattning.

Négot annat som 6kar i omfattning &r det utrymme i undervisningen som svenska och matte
far i forskolan och grundskolan. Detta kan tolkas som att det skett en fordndring i vad som
betraktas som efterstravansvérd kunskap i svensk skolpolitik.

1.1 Syfte och fragestéllningar
Syftet med detta arbete ar att undersoka hur synen pa kunskap kommer till uttryck i nutida
svensk skolpolitik och skoldebatt.

Overgripande frégestillningar:

e Vilka perspektiv pé kunskap uttrycks i nutida svensk skolpolitik?
e Vilken kunskap ses som efterstravansvérd i skoldebatten?
e Hur forvintas kunskap uppnés hos barn och elever?

P& grund av arbetets begriansade omfattning maste det resonemang som fors sjalvklart
avgrinsas. Detta utifran det material som anvénds i resultatdelen. Detta material dr avgrénsat
till att berdra ett antal relevanta debattartiklar, tvd av de vetenskapliga studier som
Utbildningsdepartementets skolpolitik utgdr fran, nuvarande och tidigare styrdokument, ett
antal genomforda politiska atgéarder efter regeringsskiftet 2006, samt information fran
Folkpartiets hemsida.

1.2 Utbildningsvetenskaplig relevans

Utbildningsnivaerna knyts enligt styrdokumenten som sagt allt nirmare varandra. For att som
yrkesverksam pedagog forsta de faktorer som styr den egna delen av verksamheten kan dérfor
ett sdtt vara att titta pa4 den nutida skolpolitiska debatten som helhet.

For att gora denna helhetsbild greppbar fokuserar detta arbete pa kunskapsbegreppet, som
inom den nutida svenska skoldebatten ofta spelar en central roll. Med begreppet kunskap 1
fokus vill jag bidra med en uppfattning om det politiska klimat som omger den pedagogiska
verksamheten i svenska forskolor och skolor idag.

1.3 Begreppet kunskap
I min behandling av kunskapsbegreppet utgar jag fran tva begreppspar. Dessa ar teoretisk och
praktisk kunskap samt relationen mellan kunskap och information.



Kunskap har inom svensk skolpolitik fatt stort utrymme i och med inférandet av de nya
styrdokumenten. Samtidigt dr "kunskap" ett 1 grunden omstritt begrepp. Enligt Bengt
Molander (1996) finns ett djupt rotad tankesitt inom vésterlandsk vetenskap och filosofi, dér
en skarp atskillnad gors mellan teoretisk och praktisk kunskap. Han skriver ocksa att den
teoretiska kunskapen dubbelbottnat har en dverordnad stéllning i forhéllande till den
praktiska:

I den man som fardigheten inte betraktats som rent kroppsarbete har den uppfattats som
uttryck for ndgon bakomliggande "teoretisk kunskap" eller "intellektuell forméaga".
Dessutom har den praktiska formagan ansetts mindre vérd &n den intellektuella,
teoretiska. (Molander, 1996, s.9)

Molander skriver ocksa att det finns ett monster av att olika uttryck anvinds for att beteckna
ungefdr samma omrade. Exempel pa "praktiska" kunskaper skulle enligt detta tankesédtt kunna
beskrivas med termer som skicklighet, fortrogenhet, fardighet och kunnande. Molander
véinder sig mot denna uppdelning av kunskapskategorier (Molander, 1996, s.9).

Aven Liedman (2001) bidrar med perspektiv pa kunskapsbegreppet som kan vara anviindbara
vid en undersokning av hur synen pa kunskap kommer till uttryck i nutida svensk skolpolitik.
Han beskriver det som att samhéllet idag domineras av en unison hyllningskor till kunskapen,
dér inget utrymme finns for ifragasittande. Liedman skriver att regeringen klargjort att
"kunskaper dr det moderna samhéllets viktigaste byggstenar" (Liedman, 2001, s.5). Hans
huvudsakliga ifragaséttande till detta perspektiv dr att den bakomliggande definitionen av
kunskap dr en forvaxling med begreppet information. Liedman skriver ocksé att detta hinger
samman med forestdllningen om att ménniskan och datorn dr varandra lika. Problemet med
detta perspektiv, som han lyfter fram, &r att datorn inte &r sinnlig, social eller kinnande som
vi. Information kan inte vara mer &n byggmaterial. Kunskapen konstruerar vi sjdlva, med
utgdngspunkt i de nimnda forméigor méinniskan besitter, och som datorn saknar (Liedman,
2001, s,17).

Att jag valt att ndmna just dessa perspektiv beror pé att de aterspeglar mitt eget
forhallningssitt till begreppet kunskap. En intressant notis angdende Liedmans beskrivning av
samhdllets relation till begreppet kunskap é&r att texten skrevs 2001, fem ar innan den
nuvarande regeringen kom till makten. Detta kan belysa att diskussionen om begreppet
kunskap har varit ett relevant &mne under en lidngre tid. Ett sétt att tolka detta arbete &r att
diskussionsdmnet "kunskap" sedan dess blivit, om mojligt, &n mer aktuellt.

2. Metod och Material

I detta arbete undersoks hur de forutséttningar som omger det svenska utbildningsvasendet
kommer till uttryck i politiska sammanhang. Detta genom en jamforande analys av de mal
som regeringen stallt upp for forskola, grundskola och gymnasium. Jag tittar ndrmare pa
synen pa kunskap, vilken kunskap som ses som efterstravansvirt och hur kunskap forvéntas
uppnés hos svenska barn och elever.

For att tolka det insamlade materialet gor jag en kvalitativ textanalys (Esaiasson m.fl., 2007, s.
237). Det vill sdga att systematiskt klargora vilka tankestrukturer som omger begreppet
kunskap i nutida svensk skoldebatt. Detta gor jag med hjélp av en diskursanalytisk modell,
med fokus pa begreppet "kunskap" och det sétt begreppet idag anvénds 1 skoldebatten. Jag
betraktar den diskursanalytiska modellen som anvéndbar pd grund av att den utgér fran att



spraket bidrar till att forma verkligheten. Fortsatt utgar modellen fran att den dominerande
idén om hur ett begrepp (som till exempel "kunskap") ska anvindas paverkas av radande
maktstrukturer i ett bestimt sammanhang (Esaiasson m.fl., 2007, s. 239-240). Med denna
grunduppfattning som utgdngspunkt vill jag belysa aspekter av begreppet kunskap som annars
ofta kan tas for givet.

En begransning med detta tillvigagéngssitt dr att det finns fler aspekter att ta hiansyn till &n
spraket, om man vill gora en heltickande utvérdering av de fragor som angivits i detta arbetes
fragestéllning. Om man vill veta hur ett begrepp anvénds finns det ocksa fler aspekter att ta
hinsyn till &n att det paverkas av radande maktstrukturer. En mer nyanserad utvérdering om
anviandandet av begreppet kunskap i den nutida skoldebatten skulle dock leda till att det
fardiga arbetet blir mer omfattande dn vad ramarna av ett examensarbete pa denna niva
tillater.

2.1 Urval av material

Arbetet utgér fran ett antal kategorier av material. Bland annat tittar jag pd de debattartiklar
som regeringen publicerat. Det urval av debattartiklar jag gjort utgar fran ambitionen att
belysa den kunskapssyn och syn péd kunskapens funktion som ligger bakom den nuvarande
skolpolitiken. Av dessa artiklar &r samtliga skrivna av skolminister Jan Bjorklund och ar
ursprungligen publicerade i Dagens Nyheter (DN) eller Svenska Dagbladet (SvD), senare
ocksé pé regeringens hemsida. Isamtliga fall refereras i detta arbete till originalkéllorna.
Ytterligare ett skil att behandla regeringens publicerade debattartiklar dr att man kan tidnka sig
att det finns ett behov vid genomforandet av en ny skolpolitik att forankra forédndringarna i
folkopinionen. Med utgangspunkt i att Bjorklund publicerat ett stort antal debattartiklar pa
temat skolpolitik dr en tdnkbar tolkning att denna metod av honom ses som viktig i strivan att
paverka opinionen.

I samband med debattartiklarna tittar jag ocksa pa de reviderade ldroplaner som framkommit
for forskola och grundskola sedan 2010, det vill sdga Lpfo98 - reviderad 2010 och Lgrl1. Den
reviderade versionen av forskolans laroplan och den nya laroplanen for grundskolan jamfors
med dess foregédngare for samma skolformer, som nu fasats ut (Lpfo98 och Lpo94). Jag tittar
ocksé pé den nya skollag som tridde i kraft den forsta augusti 2010 (Skollag 2010:800).
Denna kommer jag ocksé jamfora med den foregdende skollagen (Skollag 1985:1100).
Inblick i de gillande styrdokumenten kan ge en bild av vilka perspektiv pa kunskap som
dominerar i svensk skolpolitik idag. Styrdokumenten visar ocksa pé nigra av de konkreta
resultat som kommit av de senaste arens skoldebatt, bland annat fran de debattartiklar som
behandlas 1 detta arbete. En jamforelse mellan de nyare och de édldre styrdokumenten gor det
ocksa mojligt att skapa en bild av hur den nuvarande regeringens definitioner av viktig
kunskap skiljer sig fran tidigare synsitt.

Jag har ocksa haft mailkontakt med Linda Nordlund frén Utbildningsdepartementets
departementsledning (personlig kommunikation 2/5-2011). Genom denna korrespondens fick
jag ett forsta urval av det vetenskapliga material som departementets arbete baseras pa.
Utifrén detta urval har jag sedan gjort ett andra urval, vilket inkluderar tvé av dessa
vetenskapliga studier. Den forsta av dessa ér en studie om utbildningspolitikens ekonomiska
avkastning (IFAU, rapport 2010:13, Den svenska utbildningspolitikens
arbetsmarknadseffekter: vad sager forskningen?), genomford av den statliga
forvaltningsmyndigheten IFAU (Institutet for arbetsmarknadspolitisk utvirdering). Studien ar
skriven av tre ekonomer och en pedagog. Ekonomerna utgors av Anders Bjorklund, Peter



Fredriksson och Bjorn Ockert, samt pedagogen Jan-Eric Gustafsson. Den andra studien 4r
pedagogen Kerstin Bergqvists studie £geét arbete - eget ansvar (2007). En féltstudie om
arbetsformerna i grundskolans yngre aldrar.

Att jag valt att behandla Rapport 2010:13, Dén svenska utbildningspolitikens
arbetsmarknadseffekter: vad sager forskningen? (hadan efter i 1opande text kallad "IFAUs
studie") beror pa att den kan ge nytt ljus &t den ideologiska bakgrunden till den nuvarande
skolpolitiken, alltsd varfor kunskap ar efterstravansvért. Bergqvists studie anvénder jag
eftersom den fungerar som exempel pa hur utbildningsdepartementet anvinder sig av
forskningsmaterial for att ge stod at sin skolpolitik. Tillimpningen av hennes studie belyser
ocksa vilken pedagogisk idé som ligger bakom den nuvarande skolpolitiken. Tillsammans far
man genom att titta pa dessa tva killor alltsa en bild av skolpolitiken ur ett ekonomiskt och ett
pedagogiskt perspektiv.

Forutom med utbildningsdepartementet har jag dven haft mailkontakt med Kerstin Bergqvist
(personlig kommunikation 12/5-2011). Detta for att fa ytterligare perspektiv pa
utbildningsdepartementets anvindandning av hennes studie.

Utover detta material har jag anvént ett antal teoretiska kéllor till rubrikerna 7607 och
Tidigare forskning. 1 forsta hand Sven-Eric Liedmans bok Hefs (2011), som beror
utvecklingen av svensk skolpolitik som helhet.

2.2 Hermeneutik

Vid en undersdkning av hur synen pa kunskap kommer till uttryck i nutida svensk skolpolitik
madste resonemanget forstds med hénsyn till att denna del 4r beroende av den radande
utvecklingen 1 skolan som helhet och samhdéllet i stort. Detta dmsesidiga beroende mellan del
och helhet for att skapa forstéelse ar det som enligt Gilje och Grimen inom
vetenskapsfilosofin brukar kallas den hermeneutiska cirkeln (Gilje och Grimen, 2007, s.187).
Beskrivet utifran detta arbete kan man sdga att oavsett om man &r intresserad av att fa en
uppfattning av den svenska skolpolitiken som helhet, eller av hur kunskap forvéntas uppnds
hos svenska barn och elever, dr en jamforelse mellan del och helhet anvindbar.

En forstaelse av utvecklingen pa omradet kunskapssyn i svensk utbildning ar beroende av den
helhet som fragan befinner sig i. Motsatt kan man ocksa siga att en forstaelse av den svenska
skolutvecklingen som helhet dr beroende av att man har en uppfattning om de delar som
bygger upp den.

2.3 Reflektion kring materialet

Jag dr medveten om att det material som ligger till grund for detta arbete inte pa nigot sitt
ridcker for att ge en komplett bild av den plats begreppet kunskap har i nutida svensk
skoldebatt. Dock kan urvalet material visa pa tendenser i skoldebatten. Nedslagen jag gjort
kan ocksa visa pa komplexiteten 1 skolutvecklingsmissiga sammanhang. Som jag redogjort
for under M etod och material ér det en kvalitativ textanalys jag genomfor. Detta med
forhoppningen att ge ljus at de bakomliggande tankestrukturer som styr den nutida
skoldebatten. Sjélvklart racker det dock inte att bara ge en bild av hur begreppet kunskap
anvénds. Tillsammans med det teoretiska underlaget anvinds darfor materialet till att visa pa
de problem svensk utbildning star infor, i relation till kunskapsbegreppet.



Jag dr ocksd medveten om att detta arbete innehaller olika typer av material, skrivet i olika
syften. Att sa ar fallet kommer ocksé framga 1 sittet som de olika kéllorna hanteras. Jag ar
ocksa medveten om att min behandling av materialet ar gjord med en viss forforstaelse. I sin
beskrivning av hermeneutiken bendmner Gilje och Grimen forforstaelse, eller fordomar, som
en forutsittning for att en studie ska kunna ha en riktning. Detta genom att baserat pa vara
tidigare erfarenheter géra det mojligt for oss att veta var vi ska rikta var uppmarksamhet
(Gilje och Grimen, 2007, s. 183). Som ldsare kan det enligt min mening dock vara
meningsfullt att ta hdnsyn till att de slutsatser som dras i denna text paverkas av den
forforstielse jag som skribent tagit med mig in i arbetet.

3. Teori

I detta kapitel beskriver jag det teoretiska underlag som kommer att anvdndas for en
granskning av det behandlade materialet, som jag redogor for under rubriken "4. Resultat".
Den forskning jag utgar fran ar idé- och lardomshistorikern Sven-Eric Liedmans och filosofen
Eva Marks tankar om begreppet kunskap, relaterat till arbetets fragestillning.

Sven-Eric Liedman ar en flitig debattor pa omradet kunskapsteori och var mellan aren 1979
och 2006 professor 1 idé- och lardomshistoria vid Goteborgs universitet. Eva Mark ér filosofie
doktor i teoretisk filosofi vid Gteborgs Universitet

Nér man anvéander en kélla som Liedmans senaste bok Hgfs (2011) i sin teoretiska
anknytning dr det viktigt att man kommer ihdg att det dr fragan om en debattbok. Liedman tar
tydligt avstand fran den politik som idag fors i den svenska skolan. Han &r mycket kritisk till
de motiv regeringen pekar pa for att omarbeta riktlinjerna som géller for svensk
skolutveckling. Han dr ocksa kritisk till de metoder som regeringen foresprakar for att na
dessa mél.

Som idéhistoriker har han ett historiskt perspektiv pa skolan dér han jamfor den nuvarande
utvecklingen med den historiska. Han jamfor ocksa Sverige med utvecklingen i andra lidnder,
vilket ger honom ett perspektiv som kan var anvdndbart om man vill undersoka den svenska
skolans relation till begreppet kunskap. Aterigen handlar det om att skapa en forstaelse av den
hermeneutiska cirkeln, det dmsesidiga beroendet mellan del och helhet. Om man ér
intresserad av att besvara var kunskapsidealen dr pa vag i en del av skolvdsendet, maste man
ocksa skapa sig en bild av var skolpolitiken som helhet 4r pd vég. Detta &r en central fraga 1
Liedmans senaste bok. De slutsatser Liedman drar om den svenska skolpolitikens relation till
kunskap stimmer ocksé vil 6verens med mina egna tankar.

I boken beskriver Liedman den nuvarande borgerliga regeringens uppgorelse med "den
svenska flumskolan" (Liedman, 2011, s.115). Mélet med den nuvarande svenska skolpolitiken
ar enligt Liedman att skapa en enhetlig skola dir gemensamma ramar och riktlinjer géller 6ver
hela landet. Flumskolan ska bytas ut mot en kunskapsskola dér tydlighet, jimforbarhet och
fakta satts hogst (ibid). Resultaten ska ocksa gé att kontrollera centralt, nagot som gor att
nationella prov fir en betydande roll 1 skolan. Malet 4r att uppnd samma effektivitet som inom
industrin (Liedman, 2011, s.71). For att lyckas med detta har regeringen, enligt Liedman, som
ideal att prioritera kunskaper och examinationsformer som latt kan bedomas efter fasta mallar,
dér inte nagot storre utrymme finns for att resultatet ska kunna tolkas olika beroende pa vem
som gor en bedomning (Liedman, 2011, s.70).
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Att regeringen har detta ideal bekréftar Jan Bjorklund i sin debattartikel frin DN-debatt "Vi
infor nationella prov i arskurs tre" (29/11-06). Denna artikel beskriver jag ndrmare i
resultatdelen. Ett av problemet med detta, som Liedman framhéller, ar att ambitionen att méta
exakt leder till att det blir mindre och mindre som méts. Detta problem formulerar han med
foljande ord:

Man ser verkligheten klart, men genom sitt titthal ser man bara en liten del av den.
(Liedman, 2011, s.65)

Pseudokvantiteter

Genom att forsoka beskriva elevernas kvalitativa egenskaper 1 form av kvantiteter, alltsa
betyg och poing som sedan jamfors med andra nationer, fir vi intrycket av exakta resultat dir
vi kan se bade hur den enskilda eleven och skolan stér sig mot en annan. Vi far ocksa en bild
av hur Sverige som helhet star sig gentemot andra ldnder. Men jamforbarheten ar enligt
Liedman bara skenbar (Liedman, 2011, s.18). Han bendmner bade betyg och resultaten fran
undersokningar som TIMSS och PISA som pséudokvantiteter (Liedman, 2011, s.80). Ett
betyg kan, enligt Liedman, aldrig som ett skriftligt omdome ge en representativ bild av en
elevs studieresultat och podngresultaten mellan tva lander ger inte en réttvis bild av hur det
gér for de separata nationernas elever. Detta eftersom de forutsdttningar som omger eleverna
inte dr de samma i de olika landerna. De olika linderna har inte samma efterstrdvade mal i
sinsemellan motsvarande ldroplaner (Liedman, 2011, s.18).

Kunskap och vdrden

Liedman fortsétter med att konstatera att det finns en stor oklarhet i skollagen géllande
definitionen av kunskap (Liedman, 2011, s.114). Det enda som tydligt gér att uttyda ar att det
ar nagot annat dn vérden. Ett problem Liedman framhaller med &tskillnaden mellan kunskap
och virden exemplifierar han med dmnet demokrati. En form av kunskap som idag premieras
ar faktakunskaper. Men det 4r inte samma sak att besitta den tdmligen ytliga kunskap som
kravs for att beméstra multiplikationstabellen och att forstd demokratin som fenomen. For att
gora detta méste man enligt Liedman ha en kdnsloméssig relation till demokratin. Synsétten
pa hur man enligt ett demokratiskt forhallningssatt relaterar till andra minniskor maste ha en
betydelse for den som forsoker forstd demokratin. Atskillnaden dér kunskap och viirden ir
skilda fran varandra med vattentita skott blir hér enligt Liedman problematisk (Liedman,
2011, s.114).

I boken Ett 04nadligt dventyr (2001) gér Liedman mer pa djupet i sitt resonemang kring
kopplingen mellan kunskap och demokrati. Detta gor han bland annat med utgédngspunkt i
begreppet klokhet. Han skriver att det inte racker med att en individ har forstielse for strikt
logisk slutledning och att denne forfogar dver ett stort faktamaterial. Om man ska forsté ett
sammanhang som berdr mellanménskliga eller samhilleliga fragor méste man ocksa ha ett
grepp om bland annat forhoppningar, irritationer och farhdgor hos andra manniskor. Denna
formaga syftar enligt Liedman till att finna l6sningar som Oppnar vigen till nya mdjligheter
(Liedman, 2001, s.328).

Liedman péstar i samma bok att det 1 en modern demokrati ofta anses vara den politiska eliten
som ska besitta denna klokhet (Liedman, 2001, s.329). For den vanlige véljaren ricker det
med att ge fornyat fortroende att lata sig vigledas. Ett mer krdvande ideal av demokratin
innebér dock att dven véljaren besitter denna klokhet. Skillnaden mellan den vanlige
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ménniskan och politikern dr enligt detta senare exempel inte mer &n tillféllig. Det &r enligt
Liedman inte heller ndgon skillnad pa den forméga som majliggor for individen att vara en
aktiv bidragare till att skapa och uppritthalla ett fungerande demokratiskt system och den
formaga som krévs i vardagliga mellanménskliga relationer (ibid).

Begransad utilism

Kunskap ér enligt Liedman (2011) mélet med den nya svenska skolan, men inte vilken
kunskap som helst. Skolpolitiken idag drivs enligt honom av ett nyttotdnkande, alltsé en form
av utilism. Men till skillnad fran klassisk utilism, som gér ut pé att pa alla omraden maximera
nyttan, handlar det hdr om en begrinsad utilism. Den nytta som ska stirkas ar att Sverige pa
den internationella marknaden ska kunna sélja sa manga tjanster och varor som mojligt
(Liedman, 2011, s.159).

Utilism &r enligt nationalencyklopedin en synonym till utilitarism

(http://www .ne.se/utilism/337096). Det ord som Liedman valt att anvénda i sin bok Hets
(2011) &r utilism och han pekar ut 1700-talet som det arhundrade som brukar forknippas med
utilismen (Liedman, 2011, s.16). Som exempel pa en vetenskapsman fran den tiden som enligt
honom representerade ett klassiskt utilistiskt perspektiv ar Carl von Linné, som framholl att
dven naturens skonhet dr nyttig eftersom den riktar ménniskors tankar mot hogre ting (ibid).

Den nuvarande svenska regeringens syn pa vilken nytta skolan ska spela i forhéllande till
individ och samhaille &r som sagt enligt Liedman mer avgriansad till ekonomiska aspekter
(Liedman, 2011, s.159). Andra funktioner, som att rusta individen for att kunna leva ett rikt
personligt liv och att aktivt kunna delta i ett demokratiskt samhille faller utanfor definitionen
av kunskap 1 regeringens bidrag till den politiska debatten. Dessa funktioner hamnar i stéllet
under kategorin "virden", och finns bara suddigt definierade i den nya skollagen. Detta &r
enligt Liedman ett ytligt och inskrénkt sétt att forhalla sig till kunskap och utbildningens
funktion (Liedman, 2011, s.115). Den kunskap som efterstrivas &r enligt Liedman klassisk
teoretisk kunskap som matte, sprék och naturvetenskap. Detta tas upp med flera exempel
under rubriken "Tidigare forskning".

Teoretisk och praktisk kunskap

Aven Eva Mark (2005) bekriftar att en atskillnad mellan teoretisk kunskap och andra
formégor gbrs. En uppdelning hon beskriver som missvisande. Ndgot som hon exemplifierar
med det tilltinkta motsatsforhillandet mellan teoretisk och praktisk kunskap. Mark diskuterar
begreppet kunskap med utgdngspunkten att den &r en aspekt av kulturen, detta med
formuleringen "kunskapskultur" (Mark, 2005, s.109).

Precis som hos Molander (1996) dr "kunskap" enligt Mark ett i grunden omstritt begrepp. Vad
som kdnnetecknar ett begrepp som &r i grunden omstritt forklarar hon med f6ljande
formulering:

Sadana begrepp kidnnetecknas av att vara viarderande, sammansatta, innefatta ordnade
bestandsdelar, bestandsdelarnas inbdrdes ordning kan varieras, de har en 6ppen
struktur. (Mark, 2005, s.107)

En aspekt av att ett begrepp som kunskap ér virderande kan enligt Mark vara att den fir en
elitistisk inriktning (Mark, 2005, s.113). Med detta menar Mark bland annat att kunskapen fér
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ett sndvt definierat och institutionaliserat innehall. Synséttet innefattar ocksé att denna
institutionalisering fungerar inneslutande och uteslutande (Mark, 2005, s.109). Hon fortsétter
med att forklara det som att teori i akademins organisationskultur anses finare &n praktik.
Detta exemplifierar hon med att det viger tyngre att publicera rent teoretiska artiklar dn
artiklar med en tillimpning av teorin (Mark, 2005, s.113). Skilet Mark anger for att en
distinktion gors mellan teori och praktik i akademiska sammanhang, samt att teori premieras,
ar egentligen inte att det i grunden ar olika saker. I stéllet handlar det om varderingar och en
stravan efter makten att producera verkligheten, att ha tolkningsforetrdde (Mark, 2005, s.113).

Marks 16sning pa problemet med det tilltdnkta motsattsforhallandet mellan teoretisk och
praktisk kunskap &r tesen att all kunskap ar praktisk. Hon exemplifierar detta forhallningssétt
bland annat med foljande formulering:

Ett ytterligare sétt att upplosa den allt for enkelt formulerade motséttningen mellan
akademiska kunskapsteorier och praktikerns interna kunskapsteori &r att stélla fragan:
hur 14r man sig forska? Svaret dr ndmligen att vetenskapsman/kvinnor &r praktiker som
lér sig forska genom att anamma en gemensam praxis som, liksom alla praktiker, delvis
ar icke-verbaliserad och delvis oreflekterad. (Mark, 2005, s.112)

Att diskussionen om kunskapsbegreppet dr sa aktuell idag forklarar Mark s hir:

Vi lever 1 ett informationssamhélle och invénare i ett sddant samhélle maste kunna
véardera information, virdera kunskap, sammanstélla kunskap och sé vidare.
(Mark, 2005, s.113)

Det centrala av vad som sagts i mitt teoretiska underlag kan sammanfattas med att regeringen
idag forsoker skapa en kunskapsskola som genomsyras av tydlighet, jimforbarhet och fakta
(Liedman, 2011, s.115). Ett problem med detta mal &r att det blir en allt mindre del av
elevernas formagor som méts (Liedman, 2011, s.65). Huvudmalet ar att stirka Sveriges
konkurrenskraft pa en internationell marknad. Nagot som Liedman bendmner som en
begrinsad utilism (Liedman, 2011, s.159). Det framgér att det finns en oklarhet géllande
definitionen av kunskap (Liedman, 2011, s.114), men ocksa att en atskillnad gors mellan
kunskap och vérden (ibid), samt teoretisk och praktisk kunskap (Mark, 2005, s.109). Enligt
Mark anses ocksa teoretisk kunskap vara finare &n praktisk (Mark, 2005, s. 113) Marks
16sning pa detta tilltinkta motsatsforhdllande &r att all kunskap &r praktisk (Mark, 2005,
s.112).

4. Tidigare forskning

Innehéllet i detta kapitel &r ett urval material jag ser som vésentliga for att behandla de
granskade texterna och frigestillningarna. Kéllorna fungerar som komplement till Liedman
och Mark. Det jag letat efter dr texter som kan ge perspektiv pa den svenska utvecklingen i
relation till andra l&nder, de forutsittningar som kravs for att kunskap ska uppsté och vad det
innebdr att ha ett vetenskapligt forhéllningssatt. Jag har ocksé viljat hitta exempel pa
forhallningssitt till kunskapens roll i skolan som skiljer sig frdn den nuvarande skolpolitiska
linjen. Jag inleder med négra ytterligare inlédgg av Liedman som &r vdsentliga for diskussionen
om hur kunskapsbegreppet behandlas 1 skoldebatten.
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Bedomning av kunskap i svensk skola ur ett internationéllt perspektiv

Enligt Liedman har bland annat resultaten fran tva internationella méitningar (TIMSS och
PISA) motiverat den nuvarande regeringens forvantning pa att kunskap ska kunna métas efter
fasta mallar. I dessa undersokningar testas elevers kunskaper 1 forbestimda dmnen efter fasta
mallar. Exemplet PISA testar 15-aringar i deras formégor i matematik, 1dsforstaelse,
naturvetenskap och problemldsning. Dessa visar att Sverige 1 jimforelse med andra
deltagande lidnder fétt sjunkande resultat under de senaste tio aren (Liedman, 2011, s.77). Som
jag kommer visa tydligare i resultatdelen ar detta ett argument som Jan Bjorklund ofta
aterkommer till i sina debattartiklar.

Enligt Liedman finns det dock problem med detta sitt att bedoma de svenska studieresultaten
(Liedman, 2011, s.88). Ett av problemen &r att de kunskaper och formégor som de tva
internationella studierna undersoker &r anpassade efter lander som har ldroplaner och
kursplaner som har mélet att i forsta hand utveckla de formagor som just dessa
undersokningar méter. Liedman definierar dessa formégor som att kunna prénta in
datakunskaper. Mer nyanserade resonemang som kraver kreativt tdinkande far ta ett steg
tillbaka och delas upp i sina bestandsdelar. Ett mal med de nationella proven ér att elevernas
resultat ska kunna métas och kontrolleras uppifran (Liedman, 2011, s.88).

Liedman framhaller ocksa att denna métning som mattstock endast skenbart dr exakt
(Liedman, 2011, s.65). I exemplet PISA bedoms och jamfors elevernas resultat utifran mallar
dér det d4r en mycket liten del av elevernas formagor som jimfors. Detta med maélet att uppné
exakthet och Overskadlighet. Detta dr det problem som enligt Liedman uppstétt pa grund av de

svenska myndigheternas dnskemal om att enkelt kunna dverblicka elevernas studieresultat
(Liedman, 2011, s.65).

Nationella prov

Prov, och framfor allt nationella prov dr enligt Liedman en central del av
beddmningsunderlaget i den skola som den nuvarande regeringen vill ha (Liedman, 2011,
s.121). Att regeringen har detta perspektiv skriver ocksé Bjorklund sjélv uttryckligen i det
urval av hans debattartiklar som presenteras i resultatdelen. Nationella prov &mnar enligt
Liedman att skapa en transparens inom det svenska skolsystemet (Liedman, 2011, s.121).
Med detta menas att myndigheterna frén ovan ska kunna 6verblicka och kontrollera
utvecklingen 1 svenska skolor. Genom nationella prov hoppas regeringen kunna standardisera
de svenska skolorna. Det svenska skolvisendet ska bli en kunskapsskola och man ska gora
upp med det som bendmns som den svenska flumskolan (Liedman, 2011, s.115). Malet med
detta dr att stidrka Sverige 1 vad som betraktas som en internationell kapplopning, dir de
ekonomiskt viletablerade ldnderna 1 vist nu har att konkurrera med uppstickare som
Brasilien, Indien och Kina (Liedman, 2011, s.121).

Kunskapens ekonomiska varade

I sin bok Eft odnaligt dventyr (2001) beskriver Liedman en nutida fordndring i synen pa
kunskapens virde som enligt hans egen formulering innebir att den ekonomiserats (Liedman,
2001, s. 177). Enligt detta synsétt dr kunskaper varor pa en marknad, som den arbetande séljer
1 utbyte mot ekonomisk ersittning. Han beskriver detta som en utveckling fran ett tidigare
forhéllningssitt dé arbetaren 1 forsta hand silde sin tid och kunskapen sigs som en integrerad
del av personligheten. Idag ar relationen den motsatta. Det vi séljer dr vara kunskaper och de
grundldggande fardigheterna ses som sekundéra (Liedman, 2001, s. 177).
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For att lyckas med detta marknadsorienterade mél &r medlet att svenska elever ska
tillforskansa sig sa stora miangder anvindbar kunskap som mgjligt (Liedman, 2011, s.114).
Enligt den dominerande ideologin far annat, som personlig utveckling och vad det innebér att
vara en aktiv medborgare i ett demokratiskt samhille, da ta ett steg tillbaka. Detta kan vi
enligt Liedman som sagt tydligt se i utformningen av de nya laroplanerna och skollagen
(Liedman, 2011, s.114).

Undervisningsformer

I en debattartikel fran Dagens Nyheter (27/4-2011) for Liedman resonemanget om de olika
sdtten att se pa utbildningens funktion och inldarningsprocessen vidare. Hér skriver han att den
skolpolitik som Bjorklund foresprékar, med katederundervisning och prov med tydligt
avgrinsade och definierade svar, har som syfte att eleverna ska inhdmta fardigt definierade
kunskaper. Det alternativ Liedman presenterar till katederundervisningen som metod é&r att se
inldrningen som en process dar barn och elever utvecklar forstdelse genom aktivt deltagande,
med utrymme for 6ppna diskussioner. En viktig skillnad &r synen pa mélet att kunna svara ritt
pa lararens fragor, jamfort med malet att barnen och eleverna lar sig att sjilv kunna stélla
vettiga fragor (Liedman, 2011, 27/4).

4.1 Kunskap ur ett sociokulturellt perspektiv - Vygotskij

Lev Vygotskij levde mellan 1896 och 1934 och &r idag en inflytelserik person i véstvarlden
inom utvecklingspsykologi och pedagogik. Hans forhallningssétt till individens utveckling
brukar idag kallas for det sociokulturella perspektivet.

Négot som ofta saknas i debatten om utformningen av det svenska skolvdsendet dr en mer
ingdende analys av begreppet kunskap. Vad som dominerar svensk skoldebatt idag tas framst
upp 1 min presentation av granskat material. I modern pedagogisk forskning har dock
Vygotskij haft storre inflytande. Detta dr anledningen till att jag valt att ta med en kélla som
Vygotskij, trots att hans texter ar skrivna pa 1920-30-talet.

Vygotskij beskriver i sin bok Fantasi och kreativitet i barndomen (skriven 1933, aktuell
upplaga utgiven 1995) tva grundtyper av ménskliga aktiviteter. Den forsta dr den reproduktiva
aktiviteten. Denna aktivitet gar ut pa att vi upprepar sedan tidigare inldrda beteenden eller
aterupplivar tidigare intryck. Denna aktivitet har enligt honom stor betydelse for vir formaga
att utarbeta bestdende vanor som kan upprepas i liknande sammanhang (Vygotskij, 1995,
s.11).

Den andra grundsorten av ménsklig aktivitet 4r den kombinatoriska, eller kreativa. Denna
sorts aktivitet kinnetecknas av att minnen av tidigare upplevelser kombineras for att ge oss en
bild av ndgot som vi inte tidigare haft forstahandsupplevelser av (Vygotskij, 1995, s.13). Som
ett exempel pa denna sorts aktivitet kan ndmnas att skapa sig en uppfattning om en framtid
som i nagot avseende skiljer sig frdn nutiden. For att gora detta kombinerar vi enligt
Vygotskij delar av var uppfattning av den nuvarande verkligheten och det forflutna. Pa sé vis
uppstar i1 vara sinnen nagonting nytt (Vygotskij, 1995, s.13).

Vygotskij skriver ocksa att den kombinatoriska/kreativa formégan som méanniskan besitter dr
en forutsittning for den kunskap som vi utvecklat. Detta eftersom processen att skapa nya
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idéer enligt honom till sin natur innebér att ur det som é&r tidigare bekant skapa nadgot som inte
tidigare existerat. Resultatet av denna kreativa process bendmner Vygotskij som kristalliserad
fantasi (Vygotskij, 1995, s.14). Enligt Vygotskij dr fantasins byggstenar vara tidigare
erfarenheter. Den mangfald av situationer vi upplevt avgor pa sé vis 1 vilken grad vi formar att
ha kunskap om fenomen som vi inte sjélva har upplevt (Vygotskij, 1995, s.19).

Den férmaga vi har att associera olika upplevda intryck styrs enligt Vygotskij av den affektiva
ton upplevelserna har (Vygotskij, 1995, s.23). Han menar alltsé att om tva upplevelser har en
liknande affektiv ton har vi mojligheten att dirigenom uppleva ett samband mellan dem
(Vygotskij, 1995, s.23). Fortsatt skriver han att alla tankar har sitt ursprung i ett upplevt
emotionellt behov. Intellektet dr pa sa vis beroende av kinslan. Tanken pa det rena intellektet,
befriad fran kdnslan, &r alltsa enligt Vygotskij en omojlighet (Vygotskij, 1995, 5.26).

For att géra den komplexa verklighet vi lever 1 greppbar, delar vi enligt Vygotskij upp
verkligheten 1 bitar. Av dessa delar viljer vi sedan delar som bevaras och delar som sorteras
bort. Denna process kallar Vygotskij for dissociation (Vygotskij, 1995, s.31). Den affektiva
betydelse som ett intryck har styr ocksa vilken proportion den tar i vart medvetande. Exempel
pa detta dr overdrifter, som kan vara extra tydliga i barnens beskrivning av en upplevelse
(Vygotskij, 1995, 5.32).

All kunskap har enligt Vygotskij ett motoriskt ursprung. Kénslan skapar visserligen
drivkraften, men vistelsen i en fysisk verklighet utgdr byggstenarna for den verklighetsbild vi
skapar. Pé sé vis utgor den ocksé grunden till kreativiteten, var anpassning efter denna bild av
verkligheten (Vygotskij, 1995, s.36). Detta kan kopplas till Eva Marks tanke att all kunskap é&r
praktiskt orienterad (Mark, 2005, s.112). Individens skapande utgar alltid enligt Vygotskij
frén de behov och mojligheter som skapats av omgivningen och de ménniskor som foregétt
henne/honom. Alla dr barn av sin tid. Kunskapsutvecklingen ar enligt Vygotskij en historiskt
kontinuerlig process. Bdde materiella och psykologiska villkor maste uppfyllas innan en tanke
kan uppsta (Vygotskij, 1995, s.37).

4.2 Kunskap ur ett vetenskapsteoretiskt perspektiv - Gilje & Grimen:
Nils Gilje dr professor 1 vetenskapsteori vid universitetet i Bergen. Harald Grimen var till sin
dod 2011 professor 1 professionsstudier vid Oslos Hogskola.

I sin bok Samhaéllsvetenskapernas forutsatiningar beskriver Gilje och Grimen (2007) olika
satt att se pd de forutséttningar som finns for att skapa forstaelse inom olika vetenskapliga
omraden. Hér tar de bland annat upp olika sétt att se pa vilka forutsédttningar som krévs for att
nd faktiskt kunskap (Gilje och Grimen, 2007, s.13). Kéllan dr anvédndbar eftersom den
efterstrévar att ge en bild av vetenskapsfilosofiska forhallningssétt som lett fram till de synsétt
som dominerar samhillsvetenskaperna idag. Eftersom regeringen idag gor ansprak pd att
basera sin skolpolitik pa vetenskapliga studier, dr det darfor intressant att titta nirmare pa var i
idéhistorien deras metod har sitt ursprung.

Gilje och Grimen beskriver i sin bok bland annat den kritik som Popper framférde mot den
logiska positivismen (Gilje och Grimen, 2007, s.81). Den vetenskapliga inriktning som
dominerade under mellankrigstiden (Gilje och Grimen, 2007, s.58). Enligt den logiska
positivismen kan en teori definieras som vetenskaplig om den dr verifierbar. Detta innebér att
en slutsats om sakers sammanhang kan riknas som giltig om den gar att bekrifta, eller
verifiera, genom experiment eller observationer (Gilje och Grimen, 2007, s.66). I Poppers

16



kritik av detta sitt att se pd vad som kan rdknas som verklig kunskap tar han upp exemplet
med pastaendet att “alla svanar dr vita”. Enligt den logiska positivismen kan man sluta sig till
att sa ar fallet, eftersom vi genom observation har kunnat verifiera detta. Att alla svanar ér vita
blir pa sa sitt en lag, eller en all-utsaga (Gilje och Grimen, 2007, s.68).

Enligt Popper ér dock detta inte en logisk vetenskaplig slutsats. Detta eftersom man bara har
tillgdng till ett begridnsat antal observationer. Pastaendet dr i stéllet enligt Popper en
pseudovetenskaplig slutsats, alltsé inte frigan om nagon vetenskap i ordets egentliga mening
(Gilje och Grimen, 2007, s.83). Den inriktning som Popper representerar brukar kallas for den
kritiska rationalismen. Enligt denna vetenskapsfilosofiska inriktning bor vi anvdnda oss av var
formaga att forhdlla oss kritiskt till egna och andras synsitt. Ett vetenskapligt forhallningssétt
innebdr pa sa sitt att vi granskar de hypoteser vi kommer fram till genom att leta efter
avvikelser fran de regler vi forestiller oss vara riktiga, det vill siga att forsoka falsifiera
synsittet (Gilje och Grimen, 2007, s.85). Exempel med de vita svanarna dr inte en
vetenskaplig teori eftersom den inte gér att falsifiera, utan att observera alla svanar i vérlden.
Den starkaste teorin dr den som vi forsokt motbevisa, men misslyckats. Inget antagande fér
betraktas som heligt, eller skonas frén kritiskt granskande. Ett rationellt forhallningssétt enligt
Popper innebaér i stéllet att vi erkdnner var okunskap och att vi kan ha fel (s.81). Detta som
motsats till det tidigare synséttet inom positivismen att en hypotes ska verifieras.

Efter Popper har dven hans synsétt ifrdgasatts. Men de argument som han anvint for att
beskriva det orimliga i att forsoka beskriva verkligheten med metoder frn den logiska
positivismen kvarstar. Den logiska positivismens paradigm ir over.

4.3 Inlarningsprocessen - Knud llleris

Knud Illeris &r professor i livsléngt ldrande vid Danmarks Pedagogiska Universitet. Han
foresprékar ett forhallningssatt till ldrande dér hdansyn tas bade till processens individuella
(biologiska) och sociala (kulturella) aspekter. Han har sin egen teoretiska grund i Piagets
forskning, men arbetar samtidigt for att skapa forstaelse for att det ménskliga psyket ar
forankrat i en fysisk kropp som inte gér att bortse fran (Illeris, 2007, s.20). Med detta som
utgdngspunkt menar han att de olika teoretiska inriktningarna inom studier om det ménskliga
medvetandet behdver varandra for att kunna skapa en helhetlig, ssmmanhingande forstaelse
for hur det ménskliga psyket dr konstruerat. Det ér detta 6verskridande mellan konkurrerande
perspektiv pa inldrningsprocessen som gor att Illeris dr intressant att anvinda i en studie av
skolpolitikens utformning.

Liarande ar varje process som hos levande organismer leder till en varaktig
kapacitetsforandring som inte bara beror pa glomska, biologisk mognad eller dldrande.
(Illeris, 2007, s.13)

Internationell konkurrenskraft

Samhéllet idag brukar ofta enligt Illeris betecknas som ett globaliserat kunskapssamhélle
(Illeris, 2007, s.281). Som en f6ljd av detta ses ofta de kompetenser som ett lands medborgare
besitter som avgorande i strdvan efter internationell konkurrenskraft. Detta har lett till en
utveckling dar den politiska styrningen av ldrande och personlighetsutveckling dkat. Detta
framst pd omraden som betraktas som yrkesmadssigt relevanta (Illeris, 2007, s.116). Detta
kommer bland annat till uttryck i form av revideringar av lagstiftning, politiska kampanjer
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och att fler tester och prov infors i grundskolan. Den drivkraft Illeris beskriver som starkast
padrivande for denna utveckling ar strdvan efter ekonomisk tillvéxt (Illeris, 2007, s.117).

Motivation

Inifran styrs individen enligt Illeris av forestéllningar om vad och hur denne ska ldra sig.
Utifrén paverkas individen av andras krav och forvintningar. Detta sitter den ldrandes
motivation under press och leder enligt Illeris ofta till ett tillstind av ambivalens. Det vill siga
att individens motivation styrs av bade positivt och negativt laddade kénslor (Illeris, 2007,
s.118). Illeris syn pa hur dessa forhallanden kommer till uttryck i skolvédsendet ar att det ofta
leder till en kénsla av osdkerhet, dédr individen har svért att hantera denna press. Rédslan for
nederlag okar ocksa enligt Illeris ndr individen far erfarenhet av att tidigare ha misslyckats

(ibid).

Som ett undantag beskriver han dock att vissa elever kan uppleva de yttre forvéntningarna
som motiverande och att en redan positiv sjdlvbild bekréftas av prov och styrning mot vad
som ses som yrkesmadssigt relevanta omraden (Illeris, 2007, s.117). Motivationsproblemet
visar sig numera redan tidigt i grundskolan och har inverkan bdde pé arbetsklimatet och pa
lirandet. Annu tydligare syns problemet i gymnasiet och #r enligt Illeris en av de mest
avgorande forklaringarna till att s manga hoppar av sina utbildningar (Illeris, 2007, s.118).

Skolans socialiserande funktion

Idén om den nuvarande utformningen av skolan véxte enligt Illeris fram i samband med
industrialismen och att samhéller omorganiserades efter en kapitalistisk modell. For att lyckas
med denna omstrukturering krivdes av landets befolkning att den fungerar i relation till att
genomfora aktiviteter styrda utifran pa forhand faststdllda klockslag, det vill sdga l6nearbete.
Enligt Illeris har skolans huvudsakliga funktion i detta ssmmanhang varit och r fortfarande
att disciplinera befolkningen till att acceptera dessa forhallanden (Illeris, 2007, s.256).

Den socialiserande funktion som betyg utgor beskriver Illeris med foljande citat fran den
norsk-danske utbildningsforskaren Steinar Kvale:

Betygsittningen beframjar disciplin och inte sjalvstdndighet, den beframjar konkurrens
pa bekostnad av samarbete, den beframjar en I16nsamhetsorientering i stillet for ett
lustfyllt forhéllningssitt till larande och den befrdmjar en ytlig anpassningsinlarning till
skillnad fran en kreativ laroform. (Illeris, 2007, s.259)

4.4 Matematik och estetiska amnen - Magnus Lundin

Magnus Lundin &r universitetslektor i matematik vid Boras ingenjorshogskola. Han skriver i
"Matematik och estetiska dmnen" (2002) att synen pd de estetiska uttrycksformerna inom
skolan har varit att de ska anvindas som ett redskap 1 individens utforskande av sig sjilv som
individ och 1 relation till omvérlden. Det finns inom det estetiska omradet en lust att utforska
och skapa. Detta har enligt Lundin ofta satts 1 motsats till en ambition och en kunskapssyn
inom matematiken dér man har fasta analysmodeller for att uppné konkreta och exakta svar.
Lundin anser att det finns en stark podng i att integrera dessa falt inom pedagogiken med
varandra (Lundin, A., 2002, 5.93). Detta pa grund av att det inom de bdda félten finns négot
som ofta kan saknas inom det andra.
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I estetiken finns enligt Lundin en riddsla for att koppla samman den drivkraft som motiveras
av skapargliddje med reflektioner och strikta analyser. Inom matematiken finns hos eleverna i
grundskola och gymnasium i stillet en oforstaelse kring varfor de ska lira sig den matematik
som undervisas (Lundin, A., 2002, s.94).

Problemet enligt Lundin &r att det saknas en koppling till personliga erfarenheter. Som
exempel beskriver han hur elever som utan svarigheter 16ser matematiska problem i
samhéllsvetenskapen, misslyckas med att 16sa samma problem pa mattelektionerna. Eleverna
upplever de abstrakta formuleringarna pa samma problem som meningsldsa under
mattelektionerna eftersom det da saknas en koppling till vardagslivet. Motiveringen att
matematiken dr anvindbar fOr att forstd naturvetenskapliga och ekonomiska begrepp riacker
inte fOr att motivera eleverna att tycka det dr meningsfullt att tdnka utifran begrepp som
trigonometri och funktionsléra. I sammanhanget saknas synen pa matematiken som vacker,
rolig och spannande (Lundin, A., 2002, s.96).

Matematik framhélls ofta i skolsammanhang som en slutgiltig sanning (Lundin, A., 2002,
5.94). Aven detta pekar Lundin pa som ett problem inom pedagogiken. Detta eftersom synen
pa matematiken som en fardig och exakt beskrivning av verkligheten inte inbjuder till eget
utforskande dér eleven sjélv tar isdr, ifrdgasatter och undersoker (Lundin, A., 2002, 5.96).

Lundin beskriver det som att matematiken och de estetiska uttrycksformerna tjdnar samma
funktion, sd sett att de strivar efter att beskriva verkligheten. Dock gor de det ur vitt skilda
perspektiv. Genom att kombinera perspektiv och arbetsmetoder kan en mer nyanserad
forstaelse uppstd. Darfor kan matematiken och de estetiska &mnena i skolan enligt Lundin
stotta varandra (Lundin, A., 2002, s.99). Nagot som matematiken enligt Lundin har att himta i
att 1 skolan arbeta &mnesintegrerat med estetiska dmnen é&r att forstaelsen av abstrakta begrepp
maste bygga pa erfarenheter for att upplevas som meningsfulla. (Lundin, A., 2002, s.92).

5. Resultat och analys

I detta kapitel gar jag forst igenom nagra inldgg i debatten om skolans relation till
kunskapsbegreppet. Detta innefattar ett urval av debattartiklar, samt en sammanfattning av
skolans onskade roll i ett modernt samhélle frén Folkpartiets hemsida. Efter det redogdr jag
for det forskningsmaterial som utbildningsdepartementet utgatt fran under sin utformning av
den nuvarande skolpolitiken. Detta foljs av en beskrivning av de styrdokument som sedan
2010 kommit som resultat av detta arbete. Avslutningsvis ger jag genom forskollararlyftet ett
exempel pa de dtgirder som regeringen drivit igenom for att verkstélla den nuvarande
skolpolitiken. Detta urval av material tjdnar som syfte att illustrera hur kunskap gestaltas 1 de
olika ssmmanhangen. Materialet kompletteras med referenser till den teori och tidigare
forskning som redogjorts ovan.

5.1 Debattartiklar

"Ny lag gor att forskolan blir mer som en vanlig skola *, Jan Bjérklund

Infor regeringens arbete med att ta fram den reviderade versionen av ldroplanen for forskolan
(Lpf698, reviderad 2010) publicerade Jan Bjorklund denna debattartikel 1 DN-debatt (18/3-
08) I den specificeras mélen for den framtida forskolan. Vikten av pedagogisk stimulans
betonas. Detta i syfte att skapa en stabil grund infér barnens fortsatta skolgang. De
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pedagogiska mal som stills upp i artikeln fokuserar pa att stirka barnens utveckling pa
omradena matematik och sprak (Bjorklund, 2008, 18 mars). For att uppna detta mal rdknar
Bjorklund upp ett antal dtgidrder som regeringen &mnar genomfora, dels i utformandet av den
reviderade upplagan av ldroplanen och dels i arbetet med att forverkliga de mal som dér
uppstélls (Bjorklund, 18/3 2008).

Angaende utformandet av forskolans ldroplan ndmner Bjorklund i denna artikel att
forskolldrare behover fa ett mer preciserat ansvar kring den pedagogiska verksamheten pa
forskolan (Bjorklund, 2008, 18 mars). Argumentet han anvdnder for denna precisering ir:

Det ar de hogskoleutbildade forskolldrarna som ska ha ansvaret for att det pedagogiska
arbetet inriktas mot malen i forskolans ldroplan. (Bjorklund, 2008, 18 mars)

Atgirden att fortydliga hos vem i ett arbetslag ett visst ansvar ligger kan dock ocksa kopplas
till Liedmans resonemang, att det finns en samlad politisk ambition bakom genomforandet av
fordndringar i1 utbildningssystemet som strivar efter att resultaten littare ska kunna mitas och
kontrolleras uppifran (Liedman, 2011, s.88). Vad Bjorklund konkret nimner om éatgirder for
att utveckla forskolans verksamhet ar forskollararlyftet.

I denna artikel specificeras inte synen pd kunskap eller dess funktion. Daremot ger Bjorklund
oss en bild av den bakomliggande synen pa forskolans funktion som helhet. Denna syn ser vi
till exempel i f6ljande formulering:

Under det senaste artiondet har det pedagogiska uppdraget i forskolan fatt en allt stdrre
betydelse. Flera undersokningar har understrukit vikten av pedagogisk stimulans som
en grund for barnens fortsatta skolgang. (Bjorklund, 2008, 18 mars)

"Viinfor nationella prov i arskurstre *, Jan Bjérklund

Denna debattartikel publicerade Bjorklund i DN-debatt (29 november, 2006) infor arbetet
med att nationella prov infordes virterminen 2009 som obligatorium frén grundskolans tredje
ar. Bakgrunden som Bjorklund presenterar till att genomfora denna foréndring ar att han
konstaterat att resultaten sjunker i svenska skolor:

Resultaten sjunker i den svenska skolan. Manga elever lir sig inte de
grundliggande baskunskaperna sasom lasning, skrivning och rikning. De har
dérefter svart att klara dvriga &mnen i skolan. (Bjérklund, 29 november, 2006)

Den forklaring han ger till detta &r att satsningar pé atgérder for att hjilpa elever som inte
klarar av studierna med godkédnda betyg sitts in for sent. For att undvika detta problem
infordes alltsd nationella prov frén arskurs tre (Bjorklund, 29/11-06). Pa sa sitt hoppas
Bjorklund att elever som inte uppnar godként ska kunna uppmérksammas. Den vikt han
lagger vid denna fordndring formuleras med f6ljande ord:

Den nya regeringen kommer att byta skolpolitisk strategi. Gymnasiet dr en viktig
skolform som ocksa behover reformeras. Men sanningen &r att den viktigaste
fordndringen 1 svensk skolpolitik ar att tydligt infora mal- och resultatstyrning i
grundskolans tidigaste fas, de tre forsta arskurserna.

(Bjorklund, 29 november, 2006)
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De prov som sitts in ska enligt Bjorklund mita det han ser som skolans baskunskaper, alltsd
lasning, skrivning och rikning (Bjorklund, 29 november, 2006) Kunskapskraven som stills
upp ska vara tydligt uttryckta. De kunskaper som beddms ska ocksa vara tydligt métbara, utan
att storre utrymmen ska finnas till att resultaten ska kunna tolkas olika beroende pa vem som
gor en bedomning (Bjorklund, 29 november, 2006). Detta kommer som en motreaktion pé
forra regeringens forhallningssétt. Socialdemokraterna hade enligt Bjorklund en syn pa
kunskap som gick ut pa att den inte gick att méta eller utvardera. Detta med foljden att de mal
som uppsatts blivit allt for luddigt formulerade. Bjorklunds egen formulering pa problemet:

Rédslan for tydliga kunskapskrav och distinkta utvarderingar har lett till att
malstyrningen inte fungerat. Darfor har mélstyrningen av den svenska skolan
hittills blivit en halvmesyr. Kunskapsmal och kunskapskrav har blivit alldeles
for luddigt utformade. (Bjérklund, 29 november, 2006)

Den nya synen pé hur skolan ska forma de yngre eleverna att uppnad de mal som stéllts upp ser
vi 1 formuleringen av det uppdrag som staten i samband med publiceringen av denna artikel
gav svenska skolor. Dir formuleras forsta punkten pa foljande sitt:

1. Det ska inforas ett méitbart kunskapsmal i 14sning, skrivning och rikning redan i
arskurs tre. Detta mal ska ha samma status som "mal att uppna" i dagens laroplan och
kursplaner i arskurs nio, alltsé direkt styrande for undervisningen. Malet ska utformas
sd distinkt och tydligt att det inte blir stora mdjligheter till olika uttolkning i Sveriges
skolor. (Bjorklund, 29 november, 2006)

Bade 1 denna formulering och 1 dokumentet som helhet syns en tydligt definierad idé om den
form av kunskap som mits hos svenska elever i arskurs tre. Detta kan relateras till det jag
tidigare tagit upp fran Liedmans resonemang. Liedman argumenterar for att nationella prov
enbart ger en skenbart exakt bild av hur det gér for eleverna (Liedman, 2011, s.65). Detta med
argumentet att det som madts i nationella prov enbart &r en liten del av den kunskap och
forméga som eleverna faktiskt besitter i det berdrda amnet. Betygen fran nationella prov,
precis som med de internationella undersdkningarna TIMSS och PISA, ér enligt Liedman pé
sd vis fragan om pseudokvantiteter (Liedman, 2011, s.80). Det vill sdga ett forsok att beskriva
en kvalitativ egenskap 1 form av en kvantitet (Liedman, 2011, s.18). Betyget kommer enligt
detta resonemang inte ge en representativ bild av elevens formagor.

Illeris skriver ocksd som jag ndmnt ovan om den ambivalens som kan uppsta i elevernas
motivation dd de utsitts for yttre forvantningar som de inte alltid kénner att de kan leva upp
till (Illeris, 2007, s.118). Risken som da enligt honom uppstar &r att en radsla uppstér att
misslyckas, baserat pa tidigare erfarenheter av att inte kunnat leva upp till de forvéntningar
som stills upp. Problemet ar enligt Illeris vanligt 1 gymnasiet och en av de mest avgorande
forklaringarna till avhopp fran utbildningen (Illeris, 2007, s.118). Utdver det &r enligt Illeris
numera ocks problemet vanligt bland de yngsta eleverna (Illeris, 2007, s.118). Aven
funktionen hos nationella prov kan vara intressant att sitta i relation till Illeris. Den funktion
som betyg har beskriver Illeris som jag tidigare ndmnt med ett citat fran Steinar Kvale. Det
relevanta ur citatet i detta sammanhang skulle kunna vara synsittet att betyg beframjar en
ytlig anpassningsinldrning, disciplin och konkurrens.

"Dags for lararen att ater ta plats i skolans kateder *, Jan Bjorklund
I ytterligare en artikel fran DN-debatt av Bjorklund (13 mars, 2011), som jag namnt tidigare,
argumenterar han mot de arbetsformer som uppstatt som alternativ till katederundervisningen.
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I denna artikel borjar Bjorklund med att konstatera att resultaten i svenska skolor sjunker. Han
konstaterar att andra ldnder enligt TIMSS 2007, 1 snitt ldgger storre andel tid pa
katederbaserad undervisning (Bjorklund 13 mars, 2011). Den forklaring han ger till problemet
med de sjunkande resultaten ar att elever som en konsekvens av att katederundervisningen fatt
ta ett steg tillbaka i stdllet far ta ett betydligt storre eget ansvar for sina studier (Bjorklund 13
mars, 2011). Detta baserar han pa en undersokning som genomforts av IFAU. Enligt denna
undersokning forbéttras resultaten om en storre andel av tiden ldggs pa traditionell
katederundervisning. Detta med 2 %, om den tid man ldgger pd katederundervisning i helklass
okar med 20 %. Dessa forhallanden beskrivs 1 undersokningen med foljande formulering:

En farsk studie av Schwerd och Wuppermann (2009) redovisar resultat som ligger i
linje med detta resonemang. Studien tyder pé att om andelen av undervisningstid som
laggs pa undervisning i helklass 6kar med 20 procentenheter (vilket ungefar motsvarar
en standardavvikelse) sa forbattras elevresultaten med 2 % av en standardavvikelse.
(Bjorklund, Anders. m.fl., 2010, s.336)

Dessa preciseringar om den tid som behover ldggas for att uppné en forbattring av resultaten
med 2 % ndmner inte Jan Bjorklund i denna debattartikel. Det ndmns inte heller att
forbattringen av resultaten enligt IFAUs undersdkning ocksé kan bero péd andra faktorer som
inte berdr médngden tid som laggs pd katederundervisning (Bjorklund, A. m.fl., 2010, s.336).
Jag aterkommer langre fram i resultatdelen med en nidrmare beskrivning av innehéllet i denna
rapport av IFAU.

Jan Bjorklund vénder sig mot skolreformen efter 1968, som enligt honom ville hitta alternativ
till katederundervisningen. Motiveringen Bjorklund anger till detta ar:

Om eleven ska ta mer eget ansvar for planering och kunskapsinhdmtning kommer detta
naturligtvis att gynna elever som &r mogna att ta ett stort eget ansvar /.../
(Bjorklund, 13 mars, 2011)

Man kan tolka Bjorklunds synsitt som att den pedagogiska metoden maste anpassas efter
elevernas mognadsniva. Detta kan i sa fall enligt min mening ge visst ljus at frdgan hur en
okad kunskap forvintas uppnas hos svenska elever. Citatet kan ocksé enligt mig belysa ett
perspektiv pa kunskap som finns i nutida svensk skolpolitik. Om man utgar fran
formuleringen kunskapsinhamining kan man tolka det som att Bjorklund ser kunskap som
nagot som kan inhdmtas utifrdn. Detta kan tolkas som ett exempel pa samma kunskapssyn
som vi observerade tidigare 1 ett citat frdn inledningen i grundskolans nya ldroplan (Lgr11)
och den nya skollagen (Skollag 2010:800). Dar bendmns ocksa kunskap som niagot som kan
och ska inhdmtas.

Detta dr som jag tidigare namnt ett perspektiv pa kunskap som enligt Liedman &r bade ytligt
och inskrankt (Liedman, 2011, s.115). Som jag tidigare redogjort for beskriver Lundin det
ocksa som ett centralt problem att synen pa kunskapen (med exemplet matematik) som en
fardig och exakt dtergivning av verkligheten inte inbjuder till eget ifragasittande och
undersdkande (Lundin, 2002, s.96). Med det uppstar enligt honom risken att eleverna inte
upplever kunskapen som greppbar eller meningsfull. For att forstaelsen av abstrakta begrepp
ska upplevas som meningsfull méste den enligt Lundin bygga pé egna erfarenheter. Detta
enligt Lundin med stort utrymme till eget utforskande, till exempel genom att arbeta
dmnesintegrerat (Lundin, 2002, s.96).
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Idén om kunskap som négot som kan inhdmtas utifran kan liknas vid det jag skrivit angdende
Vygotskijs beskrivning av reproduktiva aktiviteter. Alltsa den aktivitet som innebér att genom
repetition utarbeta bestdende vanor som kan upprepas vid ett senare tillfalle (Vygotskij, 1995,
s.11). Utifran Vygotskij synsétt skulle man kunna se det som en brist i pedagogiken att inte
ocksa ta hdnsyn till att bildandet av ny kunskap ocksé innefattar ett kreativt moment, dér
upplevda intryck kombineras till ndgot nytt. Detta eftersom man d& inte trdnar sin forméga att
anpassa sig till en framtid som skiljer sig frdn nuet. For att utveckla en sadan forméga krévs
enligt Vygotskij att man kan kombinera upplevda intryck till nagot nytt (Vygotskij, 1995,
s.13). Resultatet av denna kreativa process blir den kunskap som utgoér vért sitt att forstd och
forhalla oss till oss sjdlva och den vérld vi lever i. For att relatera till Lundin skulle man kunna
formulera det som att det 4r genom denna process som vi far en mojlighet att uppleva
kunskapen som greppbar och meningsfull (Lundin, 2002, s.96). Med grundsynen att kunskap
inhdmtas 1 fardigt skick blir det bade efter Lundins och efter Vygotskijs modell som jag tolkar
det svart att uppleva undervisningen som meningsfull och utvecklande.

Bjorklund betonar i artikeln att skolan och ldraren i grunden spelar en kompensatorisk roll
(Bjorklund 13 mars, 2011). Med detta menar han att det &r deras ansvar att se till att alla
elever har samma forutsittningar att lara sig, oavsett hur deras livssituation ser ut och hur de
som personer dr beskaffade (Bjorklund 13 mars, 2011). Det kan vara intressant att sétta detta
ansvar for alla elevers forutséttningar att l4ra 1 relation till slutsatserna Kerstin Bergqvist drar,
alltsé en av utbildningsdepartementets huvudkillor bakom idén att katederundervisningen
behover dkat utrymme (Bjorklund 13 mars, 2011). Kerstin Bergqvist skrev 1 ett mail till mig
att hon utifrén sina observationer kunnat uttyda att de friare arbetsformerna har en positiv
inverkan bade pa elevernas inldrning och pé deras trivsel (Kerstin Bergqvist, personlig
kommunikation 12/5-2011). De slutsatser hon dragit utifrdn sina observationer skiljer sig
alltsd frin utbildningsdepartementets. Bergqvists studie och den kommunikation jag har haft
med henne kopplat till den dterkommer jag till senare i resultat- och analys-delen.

Den ldrarledda undervisning Bjorklund foresprakar innebér inte bara att ldraren ska instruera
och repetera. Han vill ocksa se att lararen i helklass har en aktiv dialog med eleverna, dér
problem belyses ur olika perspektiv (Bjorklund 13 mars, 2011). Detta &r ett uttryckt ideal som
inte stdimmer overens med Liedmans syn pd vad katederundervisning innebdr. I sin
debattartikel om katederundervisning (DN-debatt 27/4-11) skriver Liedman som sagt att den
funktion som katederundervisningen tjénar dr att ldra eleverna att svara rétt pa de frdgor som
redan av ldraren definierats (Liedman, 27 april, 2011).

"Viska inte forringa problem men inte heller bli alarmistiska *, Gdran Linde
Aven Goran Linde, professor emeritus vid Stockholms universitet 1 pedagogik, med
inriktningen internationell och jamforande pedagogik, har diskuterat TIMMS och PISA.

Linde lyfter i sin artikel i Newsmill (9 december, 2010) fram ett resonemang som liknar
Liedmans, angéende funktionen och validiteten av internationella undersokningar som TIMSS
och PISA. Han skriver att det inte dr avsikten med undersokningar som dessa att ldnder ska
jamfora sina resultat 1 tavlingssyfte. Detta pa grund av de skillnader som finns i laroplanernas
ambitioner (Linde, 9 december, 2010). Att sa dnd4 i Sverige dr fallet resulterar enligt Linde i
att pedagogiska strivansmél med en ytlig kunskapsdefinition fir en oproportionerligt stor
betydelse.

23



Ytterligare ndgot som Linde har gemensamt med Liedman &r att han berdr den funktion som
skolan forvintas spela i1 ett modernt samhélle (Linde, 9 december, 2010). Han skriver att vi
under 2000-talet kan se en tydlig skiftning i de drivkrafter som styr den svenska skolan.
Utbildningen kan syfta till att utveckla oss till kritiskt reflekterande individer, med god
sjdlvinsikt och tolerans till andra (Linde, 9 december, 2010). Dessa ér ideal som enligt Linde
gor sig tydligt paminda 1 de styrdokument som tagits fram till de olika utbildningsinstanserna
till och med 90-talet. Under 2000-talet har vi enligt honom dock kunnat se en skiftning fran
att prioritera dessa ideella malséttningar till att prioritera mer ekonomiska strivansmal. Pa ett
individuellt plan tjanar den moderna svenska skolpolitiken enligt Linde som syfte att
mojliggora for karridrmassig utveckling. Pa samhdllsniva dr det starkaste drivande motivet
internationell konkurrenskraft (Linde, 9 december, 2010).

5.2 Fran folkpartiets hemsida

Folkpartiet listar pa sin hemsida de sakfrdgor de anser vara viktigast for landet som helhet.
Skolan star som nummer ett. (http://www.folkpartiet.se/Var-politik/Vara-viktigaste-
fragor/Skola-och-utbildning/). Till denna lista tillkommer en relativt kortfattad motivering och
forklaring. Den funktion som utbildningen forvéntas ha forklaras med foljande formulering:

Ett land med hoga ambitioner maste ha ett utbildningsvasende 1 vérldsklass.

Folkpartiets skolpolitik med tydliga kunskapskrav i skolan, trygga klassrum och kvalitet
i den hogre utbildningen ar végen till framtida tillvaxt och valfard.
(http://www.folkpartiet.se/Var-politik...)

Att det nu gar battre for ett antal linder som tidigare haft simre ekonomiska forutséttningar
forklaras pa Folkpartiets hemsida med att de har det gemensamt att deras ambitioner pa
omradet kunskap ar hoga (http://www.folkpartiet.se/Var-politik...). Om man sitter detta i
samband med ovan citerade utdrag frdn samma sida, kan man tolka det som att en anledning
till att kunskap efterstrévas ar att det ses som en forutséttning for att kunna konkurera med
andra ldnder pa en global marknad. Detta &r ett sétt att tolka texten som stimmer vél dverens
med den beskrivning IFAU ger av den funktion utbildningsvisendet har (Bjorklund, Anders.
m.fl., 2010). Denna tolkning stimmer ocksa dverens med Lindes synsitt att det idag ar
ekonomiska strdvansméal som dominerar svensk skolpolitik (Linde, 9 december, 2010).

Folkpartiet konstaterar ocksa att det gér allt simre for svenska skolor i jamforelse med andra
lander som deltagit 1 internationella undersdkningar. Forklaringen finns att hdmta i att det ar
allt for stokigt 1 svenska klassrum samt att lararyrket har for 14g status

(http://www .folkpartiet.se/Var-politik...). De atgérder som Folkpartiet genomdrivit for att [6sa
denna tilltdnkta problematik &r som foljer:

* Infort tydliga kunskapskrav och nationella prov i arskurs tre. Alla fordldrar har ratt att
fa ett skriftligt omdome om hur vil deras barn klarar skolarbetet.

* Forsokt hoja lararyrkets status genom en lédrarlegitimation, en forbéttrad
lararutbildning, en ny rektorsutbildning och skérpta behdrighetskrav.

* Gett lararna de befogenhet som krévs for att uppréatthélla ordning och arbetsro, till
exempel majligheten att splittra ging och beslagta mobiltelefoner.

* Forbéttrat gymnasiet genom att uppvirdera yrkesutbildningarna och se till att eleverna
alltid tjdnar pé att lisa svérare kurser.
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* Startat yrkeshogskola for utbildningar som ger kvalificerade yrkeskunskaper, men inte
ar akademiska.

* Satsat pa kvalitet i hogskolan och genomfort en historiskt stor satsning pa forskning.
(http://www.folkpartiet.se/Var-politik...)

Virt att notera ar att forskolan inte ndmns en enda gang pa sidan. Att sa ar fallet kan vara
intressant att sétta i samband med debattartikeln av Bjorklund angéende nationella prov, som
hir tidigare beskrivits (Bjorklund, 29 november, 2006). I denna artikel skriver han att den
viktigaste fordandringen i svensk skolpolitik &r satsningen pa de mal som stills upp for
grundskolans forsta tre ar. Idén dr att sitta in resurserna sé tidigt som mojligt, for att undvika
att problem 1 inldrningen uppstar senare (Bjorklund, 29 november, 2006). Min uppfattning &r
att det hade det varit intressant att pa deras hemsida ocksa fatt 1dsa nagot om forskolan.

Den folkpartistiska utgangspunkten, att en av utbildningens viktigaste funktioner ar att stirka
den ekonomiska tillvéxten, kan jimforas med Liedmans resonemang om begréinsad utilism.
Det vill sdga att utbildningen pé nationell niva ska ha sa stora positiva effekter som mojligt,
men begrinsat till att i huvudsak berdra ekonomiska aspekter (Liedman, 2011, s.159).

5.3 Den nuvarande skolpolitikens vetenskapliga grund

Infor min granskning av den syn pa kunskap som finns i den svenska skolpolitiken skickade
jag ett mail till utbildningsdepartementet och Jan Bjorklund (personlig kommunikation 19
april, 2011). I detta mail fragade jag vilka vetenskapliga studier som den nuvarande
skolpolitiken lutar sig mot. I det svar jag fick, av Linda Nordlund fran departementsledningen
(personlig kommunikation 2/5-2011), ingick en lista pd fyra studier som regeringens
skolpolitik baseras pa. Detta utover de internationella studierna TIMSS och PISA, som
ndmnts ovan. Av dessa fyra studier utgar jag i detta arbete fran tva. Dessa dr IFAUSs rapport
2010:13, samt Kerstin Bergqvists studie £géf arbete - eget ansvar (2010). Att jag valt just
dessa tva kéllor beror pa att de tillsammans kan ge en bild av mal och metod bakom
utformandet av den nuvarande skolpolitiken.

5.3.1 IFAU och utbildningens ekonomiska betydelse

Den forsta kdlla som Linda Nordlund ndmner i sitt svar till mig dr en genomgéng av
forskningsresultat genomford av Institutet for arbetsmarknadspolitisk utvardering, IFAU
(Rapport 2010:13). Studiens namn &r som tidigare namnts Dén svenska utbildningspolitikens
arbetsmarknaaseffekter - VVad sdger forskningen? Den ar genomford av fyra forskare, varav
tre &r ekonomer och en pedagog. Ekonomerna ér fran Stockholms Universitet och utgdrs av
Anders Bjorklund frén Institutet for social forskning, Peter Fredriksson fran
Nationalekonomiska institutionen, samt Bjérn Ockert fran Institutet for
arbetsmarknadspolitisk utvdrdering. Den pedagog som deltagit 1 projektet dr Jan-Eric
Gustafsson och kommer fran Institutionen for pedagogik och didaktik vid Goéteborgs
Universitet. De deltagande forskarna har genom denna studie genomfort som de sdger den
forsta heltdckande genomlysningen av svensk utbildningspolitik. I foljande utdrag frén det
mail jag mottog frin Linda Nordlund motiveras utbildningsdepartementets val att anvinda
IFAUs undersokning som vetenskapligt underlag:
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Institutet for arbetsmarknadspolitisk utvéardering, IFAU, har gatt igenom forskning om
resultaten i svensk skola och bedomer att de dndrade arbetsformerna ar den viktigaste
forklaringen till att eleverna presterar allt sémre.

(L. Nordlund, personlig kommunikation, 2 maj 2011)

Studien har som huvudsyfte att undersoka vilka arbetsmarknadseffekter det svenska
utbildningssystemet har. Inledningsvis konstaterar forfattarna till undersokningen gemensamt
att alla ldnder 1 OECD ladgger betydande resurser pé utbildningsvésendet. 6,3 % av BNP i
Sverige 2006,vilket kan jamforas med genomsnittet i OECD pé 5,7 % samma ar (Bjorklund,
A.m.Al., 2010, s.10). Med dessa siffror som utgdngspunkt stéller de sig fragan vilka intdkter
dessa omkostnader sedan genererar. De konstaterar att Sverige ligger under genomsnittet
inom OECD i den ekonomiska avkastning som utbildningen genererar, tillsammans med
Norge och Danmark (ibid). Detta kan tillsammans med resultaten fran de internationella
undersokningarna TIMSS och PISA vara intressant att sétta i relation till Jan Bjorklunds
uttalanden om kris i den svenska skolan.

Ett exempel pa Bjorklunds synsitt att den svenska skolan ar i kris hittar vi i en debattartikel
han publicerade i SvD (27/8-2008), med rubriken Manga mdtningar visar att skolresultaten
Sjunker. Denna artikel r ett svar pa det radioprogram som sindes i Sveriges Radio P1 med
namnet "Kris i skolan?" (1/8-08), dar Bjorklunds slutsats att den svenska skolan ar i kris
ifragasatts. I Bjorklunds artikel star bland annat att lasa:

Det dr de sammanlagda resultaten av manga méatningar frdn manga olika institut under
manga ar som ger bilden; resultaten sjunker kraftigt, bAde kunskapsmassigt och relativt
andra ldnder, i manga viktiga &mnen i den svenska skolan. (SvD, 27 augusti. 2008)

IFAUs rapport (med sitt foretrddesvis ekonomiska fokus) konstaterar i sin gemensamma
avslutning att den svenska utbildningen ger en lidgre lIoneavkastning dn utbildningen i manga
anglosaxiska lander. Med detta sdger de dock inte att den svenska skolan &r 1 kris. Detta kan
utlédsas 1 foljande citat:

For det forsta behover en lag (brutto)loneavkastning inte betyda att svenska skolor ar
daliga pa att formedla kunskaper (...). For det andra &r inte enbart avkastningen s& som
den mits av bruttoloner relevant for individer som stér i fard att fatta ett
utbildningsbeslut. (Bjorklund, A. m.fl., 2010, s.332)

I citatet ser vi ocksé ett exempel pa den kunskapssyn som ligger bakom rapporten, alltsa att
kunskap ar nagot som kan formedlas utifran. Det vill sidga av skolan. Forfattarna konstaterar
ocksa att icke-monetdra aspekter dr minst lika avgérande som monetéra nér en individ fattar
ett utbildningsmissigt beslut (Bjorklund, A. m.fl., 2010, s.332). Denna nyanserande aspekt av
utbildningens funktion har jag haft svarigheter att hitta exempel pa i regeringens bidrag till
den nuvarande skoldebatten.

Utbildningens uppgift

Som underlag for de slutsatser som dras i rapporten fran IFAU utgar forfattarna fran
kunskapsdefinitionerna i standardiserade tester (Bjorklund, A. m.fl., 2010, s.7). Vilka dessa
definitioner &r gar de inte ndrmare in pd. Men det framgdr att standardiserade tester bland
annat innefattar nationella prov, vilket vi kan utldsa ur f6ljande formulering:
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[...] resultaten fran nationella prov eller andra standardiserade tester.
(Bjorklund, A. m.fl., 2010, s.229)

Detta for att med dessa som underlag kunna se vilka effekter olika utbildningspolitiska
atgirder har pa svenska elevers studieresultat. Detta resonemang fors med utgdngspunkten att
det dr en av utbildningsvisendets huvuduppgifter att forse eleverna med de kunskaper som
kravs for att nd arbetsmarknadsmassig framgang. Att detta synsitt 4r underlag for forfattarnas
syn pa utbildningens huvuduppgifter kan vi avldsa i foljande citat:

Eftersom en av utbildningsvésendets huvuduppgifter ar att ge ungdomar de fardigheter
som dr nddvéndiga for att nd framgang pa arbetsmarknaden, kommer kunskaper sa som
de mats i standardiserade tester ha en framstaende roll i denna &versikt .

(Bjorklund, A. m.fl., 2010, 5.7)

Aven om det av citatet framgar att forfattarna anser att utbildningen har fler viktiga funktioner
an arbetsmarknadsmaéssig framgang, framgar inte i denna rapport vilka dessa andra funktioner
ar. Rapporten pekar tydligt mot att utvéirdera just skolans roll gentemot arbetsmarknaden.
Detta framgér inte minst i rapportens titel, alltsa Den svenska utbildningspolitikens
arbetsmarknadseffekter: Vad sédger forskningen. (Bjorklund, A. m.fl., 2010). Detta fokus pé
de ekonomiska aspekterna stimmer ocksa vél 6verens med den av skolans funktioner Jan
Bjorklund betonar i debattartikel My lag gor att forskolan blir med som en vanlig skola (DN-
debatt, 18 mars, 2008)

Detta forhallningssétt kan ocksé jamforas med Liedmans resonemang om begrinsad utilism.
Nyttan ska enligt detta tankesétt maximeras, men bara efter vissa skarpt avgrinsade
definitioner (Liedman, 2011, s.159). IFAUs syn pa utbildningens funktion tjénar ocksd som
exempel pa grunden till den sndva kunskapssyn dir viarden, personlig utveckling och
demokratisering har fitt ta ett steg tillbaka 1 skolpolitiska sammanhang. Man kan ocksa gora
paralleller mellan denna del av IFAUs forhéllningssitt och det synsétt Liedman beskriver, dér
det ricker att den politiska eliten besitter klokheten att navigera ett demokratiskt samhalle i
ritt riktning (Liedman, 2001, s.329).

Fdrskolans betydelse for livsinkomsten

I kapitel 6 1 [IFAUs rapport utviarderar ekonomen Anders Bjorklund de satsningar som
genomforts 1 svenska forskolor och daghem 6ver tid. Hir konstateras att denna storskaliga
satsning fran 1960- talet fram till borjan av 1990-talet vilar pa en tunn bevisningsgrund
gillande den effekt som verksamheten har pd barnens langsiktiga utveckling (Bjorklund, A.
m.fl., 2010, s.139). I den sammanstéllning av granskade studier som redogors drar dock
forfattarna sjilva slutsatsen att satsningarna har sma positiva effekter. Den mattstock som
ligger till grund for denna slutsats dr den livsinkomst som individen genererar, det vill sdga
den totala arbetsinkomst en person tjdnar under ett arbetsliv (Bjorklund, A. m.fl., 2010,
s.159).

Katederundervisning

De gemensamma slutsatserna kring vérdet av katederundervisning baseras i rapport 2010:13
pa tva studier. En amerikansk studie av Schwerdt och Wuppermann (2009), samt en brittisk
studie av Machin och McNally (2008). Den amerikanska studien visar att en 6kning pa 20 %
av den tid som ldggs pa undervisning i helklass ger en forbéttring av studieresultaten med 2 %
av en standardavvikelse, som jag nimnt ovan (I: Bjorklund, A. m.fl., 2010, s.336). I en fotnot
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ndmns ocksa att skillnaden 1 resultaten i stillet for att forklaras med 6kad katederundervisning
ocksa kan bero pé andra icke-observerade egenskaper hos sjdlva pedagogerna. Genom en
jamforelse med Norges skolutveckling drar de dock fortfarande slutsatsen att de sjunkande
resultaten 1 svenska skolor beror pa de dndrade arbetsformerna. Det vill sdga en skiftning fran
mycket lararledd undervisning till mindre (ibid). Detta baseras pa att Norge vid den tid da
Sverige implementerade Lpo94 (1994), dven de forsokte hitta alternativa arbetsformer till
lararledd undervisning. Precis som Sverige fick Norge vid denna tid sjunkande resultat i de
internationella undersokningarna TIMSS och PISA (ibid).

IFAUs slutsats att de dndrade arbetsformerna ér forklaringen till de sjunkande resultaten 1
internationella undersdkningar kan jimforas med Liedmans (2011) resonemang om
pseudokvantiteter (Liedman, 2011, s.18). Som jag ndmnt 1 min teoridel ger en podngskala
med jimforande resultat mellan ldnder enligt honom endast skenbart en exakt dtergivning av
hur bra det gar for eleverna i de olika ldnderna. Detta eftersom de mal som de olika landernas
laroplaner efterstravar inte dr de samma (Bjorklund, A. m.fl., 2010, s.18). Man kan dnda
tilldgga att de slutsatser forfattarna till IFAUs rapport 2010:13 drar och Liedmans slutsatser
egentligen inte motsdger varandra. Bada kéllorna konstaterar att Sverige, métt efter resultaten
frén internationella undersokningar, har fatt forsimrade studieresultat som en foljd av att
arbetsformerna inte formar eleverna i en riktning som innebér hdga resultat i standardiserade
tester med tydligt avgrinsade rétt och fel. Skillnaden ligger 1 att IFAU som en f6ljd av detta
ifrdgasitter arbetsformerna, Liedman ifragasitter matinstrumenten (Bjorklund, A. m.fl., 2010;
Liedman, 2011).

5.3.2 Kerstin Bergqvist och hur yngre elever ska uppna kunskap

Den andra killan som Linda Nordlund refererar till dr den svenska studien £geét arbete - eget
ansvar(2007) av Kerstin Bergqvist, som &r professor i pedagogik vid Link&pings Universitet.
Studien dr baserad pé Berqvists egna observationer fran klasser 1 grundskolans ldgre aldrar.
De observerade klasserna arbetar med en storre andel tid p& undervisning som inte &r i
helklass. Den motivering som Linda Nordlund anger {or utbildningsdepartementets val att ta
med denna studie kan vi se i foljande utdrag frén det mail jag mottog:

En svensk studie (Bergqvist) beskriver en skola dir over tva tredjedelar av tiden
dgnas dt eget arbete och klassrummen préglas av rorelse och hog ljudniva. I
den undervisning jag foljde kunde noteras att eleverna gjordes ansvariga for vad
som traditionellt varit lararens uppgifter att vdlja studieinnehdll och uppgifter,
notera i planeringsboken, strukturera arbetet, rapportera och utvérdera det egna
arbetet.” Med tanke pd att det dr ett 1gstadium som beskrivs dr det allt annat &n
underligt att studien kommer fram till att spelreglerna blir otydliga for manga av
barnen:

Eget arbete — eget ansvar.” Kerstin Bergqvist 1 Forskning om ldrares arbete 1
klassrummet”, red Kjell Granstrom. Myndigheten for skolutveckling. Forskning
1 fokus, nr 33, s 95-106.

(Nordlund, L., personlig kommunikation, 2/5-2011)

Linda Nordlunds motivering &r for 6vrigt direkt citerad fran Jan Bjorklunds debattartikel
Dags for ldrare att ater ta plats i skolans kateder (Bjorklund, 13 mars, 2011).

28



Eget arbete for 6kad kunskap

Bergqvist (2007) har 1 sin studie undersokt ett antal grundskoleklasser i de lagre aldrarna dar
eleverna har ett storre ansvar for det egna larandet (Bergqvist, 2007, s.95). Precis som Linda
Nordlund skriver stér i denna studie att eleverna har ett stort eget ansvar och att klassrumet
praglas av rorelse och hog ljudniva. I stycket som f6ljer fortsitter hon dock med att berétta att
lararna till de klasser som ingétt i studien menar att eleverna i de flesta fall 14tt kommer in 1 att
anpassa sig till vad som forvéntas av dem (Bergqvist, 2007, s.98).

I inledningen konstaterar hon ocksa att en traditionell lirarstyrd undervisning, med fardigt
definierade kunskaper som av ldraren ska formedlas, ofta inte fungerar som pedagogisk metod
i ett modernt samhélle (Bergqvist, 2007, s.95). Detta eftersom vi idag lever i ett samhélle
under snabb forédndring, dér det for individen dr omgjligt att ha tillracklig kunskap inom alla
omréaden och dir vi inte kan veta vilka kunskaper som kommer vara till stérst anvdndning i
morgon (s.96). Den formaga Bergqvist efterlyser att skolan hjdlper elever att utveckla ar
metakognitiva kompetenser. Detta med foljande forklarting:

I ett samhélle dér det 4r omdjligt for den enskilde att ha tillrdcklig kunskap inom alla
omraden blir metakognitiva kompetenser nddvindiga. Med det menas att individen
behover kunskap om var man soker och finner information, kunna ta stéllning till
problem och hur de kan hanteras och reflektera ver egna stillningstaganden. I ett
aldrig sinande utbud blir det nddvindigt att sjdlv kunna urskilja vad som &r visentlig
information. (Bergqvist, 2007, 5.96-97)

Med detta som utgangspunkt blir det ocksé enligt Bergqvist avgérande for den unge
medborgaren att utveckla en forméga till sjélvstyrning, ddr man kan ta ansvar for valet och
behandlingen av kunskapsinnehallet (Bergqvist, 2007, 5.97).

Bergqvist beskriver med ett exempel hur det kan uppsté problem i friare arbetsformer med
storre eget ansvar for inldrningen. Detta nir enskilda elever har svarare att f4 en uppfattning
om vad som forvintas av dem (Bergqvist, 2007, s.101). I exemplet, med en pojke som
bendmns med namnet Rickard, beskriver Bergqvist att han till skillnad fran de andra barnen
inte verkar forsta varfor klassen arbetar med stor andel egen planering och dokumentation:

Rickard (8 ar) visar sin osékerhet om vad det hela gér ut pa. Lararen forklarar hur
Rickard ska redogora for sitt arbete men det &r tydligt att han &dnda inte har klart for sig
vad han ska gora. Han har svart att skilja uppgiften med att skriva i planeringsboken
frén det arbete som ska planeras och utforas. (Bergqvist, 2007, s.101)

Bergqvist skriver ocksa att det inte dr helt vetenskapligt kartlagt huruvida egen planering
underldttar elevernas arbete och inlérning (Bergqvist, 2007, s.103). Den 16sning hon foreslar
pa situationen att en elev inte kan eller vill anpassa sig till de gemensamma reglerna &r att ge
eleven uppmirksamhet och végledning. Lyckas man med detta har exemplet Rickard, precis
som de andra eleverna, en studiemiljé som kan vara motivationsskapande. Den formaga som
eleverna kan utveckla med ett arbetssitt med storre personligt ansvar beskriver Bergqvist med
foljande ord:

En sadan uppléggning kan pé sikt frimja en mer kritisk och analytisk attityd hos elever
till vad de sjélva vill gora i skolan. Larande handlar bland annat om att begrunda vilka
mal som ska nas och vad man behdver for att forbéttra sina fardigheter. (Bergqvist,
2007, s.106)
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Bergqvists egen kommentar pa studiens tillampning

Skolstyrelsen och Skolinspektionen har kritiserat att elever i grundskolans ldgre aldrar
tilldelas sé stort eget ansvar for sin inldrning. Efter att ha last Bergqvists studie skickade jag
ett mail till henne apropa detta och det svar jag fatt fran utbildningsdepartementet. Har
fragade jag henne vad hon sjdlv tycker om regeringens tillimpning av hennes
forskningsmaterial. Jag fogade dven in den ovan citerade del av vad Linda Nordlund skrivit
till mig som motiverar att Bergqvists studie anvénts. [ sitt svar (Bergqvist, personlig
kommunikation 12/5-2011) till mig konstaterar Bergqvist inledningsvis att det inte &r hennes
uppgift som forskare att forfasas over kritik av det slag som Skolstyrelsen och
Skolinspektionen kommit med.

Bergqvist skriver dock att meningar tagna ur sitt ssammanhang 1itt kan bli missvisande,
angaende de citat som Linda Nordlund tagit fran hennes studie (Nordlund, L., personlig
kommunikation, 2/5-2011). Hon ndmner ocksa att hon i den forskning som foranlett studien
dragit slutsatserna att skolan i sin helhet dnda &r den samma. Detta trots elevernas egna val.
Hon skriver dock att den skillnad som har gétt att uttyda i hur de friare arbetsformerna
paverkar elevernas antyder, &r att det har en positiv inverkan pa inldrningen och trivseln. Hon
skriver ocksd att &ven om det &r svirt att hitta en vetenskaplig grund i den nuvarande
skolpolitiken, dr regeringen tydlig i vilken ideologisk grund de lutar sig mot (Bergqvist,
personlig kommunikation 12/5-2011). Detta belyser Sven-Eric Liedman enligt Bergqvist pa
ett utmarkt sétt i samma debattinldgg som jag anvént tidigare i arbetet, alltsd DN debatt, 27/4-
2011.

Vad Bergqvist menar med att regeringens ideologiska grund i skolfragor syns tydligt i detta
debattinlagg ar upp till tolkning. Det som i Liedmans debattinldgg beskrivs ér ett
forhéllningssitt dar katederundervisning premieras, prov utgér beddomningsunderlaget och
provens innehall bestar av faktafragor med tydligt avgransade rétt och fel(DN-debatt, 27 april,
2011). Detta kan ses som att Bergqvist menar att den ideologiska grunden till den nuvarande
skolpolitiken &r konservativ. Med det menas i detta fall att skolpolitiken har sina rotter i ett
forhéllningssitt som foregick de styrdokument som strdvade efter att hitta alternativa
pedagogiska arbetssitt till den traditionella katederundervisningen, som till exempel
grundskolans forra ldroplan, Lpo94.

5.4 Grundskolans ldroplaner och skollagen

Ett exempel pa att begreppet kunskap fatt ett storre utrymme i och med de nya
styrdokumenten for grundskolan ser vi pa formuleringar i den ldroplan som géller {or
verksamheten frdn och med hostterminen 2011, namligen Lgr 11. Hér kan vi ldsa:

Utbildningen inom skolvdsendet syftar till att elever ska inhédmta och utveckla
kunskaper och vérden. Den ska frdmja alla elevers utveckling och ldrande samt en
livslang lust att 14ra. Utbildningen ska formedla och forankra respekt for de ménskliga
rattigheterna och de grundldggande demokratiska vérderingar som det svenska
samhéllet vilar pa. (Lgrll, kap.1, s.7)

Exakt samma formulering finns ocksé pa tva stillen i1 det nya skollagens forsta kapitel
(Skollag 2010:800, § 3 och 4). Kunskap ndmns i detta citat fére virden. Huruvida man ska se
det som att kunskapen har storre betydelse dn vdrden kan tolkas pa olika sétt. For att gora
detta kan man ha nytta av att ldsa bland annat det urval av debattartiklar av skolminister Jan
Bjorklund, som ér inkluderade i detta arbete. For att skapa en bild av den syn pa kunskap och
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varden som ligger bakom skrivandet av dokumenten kan det ocksa vara intressant att notera
att kunskap och véirden benimns som nagot som ska bade inhdmtas och utvecklas. Detta
skulle kunna tjina som exempel pa den oklarhet Liedman beskriver angdende definitionen av
kunskap 1 de nyare styrdokumenten (Liedman, 2011, s.114).

Lgr11 kan jamforas med den dldre laroplanen for samma verksamhet (Lpo94), dér det star i
inledningen efter en deklaration om att skolan vilar pa en demokratisk virdegrund:

Maénniskolivets okridnkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika
vérde, jdmstélldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och utsatta ar de
varden som skolan skall gestalta och formedla. (Lpo94, kap 1, s.3)

Forst dér efter talas det om kunskap. Denna inledande text dr baserad pa den skollag som dven
den har fasats ut ur systemet, nimligen 1984:1100. I denna skollag star det i forsta kapitlet att
alla barn och ungdomar, oavsett de omsténdigheter som omger individen ska ha lika tillgdng
till utbildning (Skollag 1984:1100, 1 kap., 2§). Social réttvisa &r i1 detta dokument det som
ndmns forst.

Enligt den nya skollagen &r det nu alltsé i stéllet kunskapen som kommer forst. P4 grund av
att utbildningsvésendets styrdokument &r baserade pa skollagen ser vi ocksa samma
prioritering 1 Lgr11. Detta stimmer vil med Liedmans observation att kunskapen har fétt en
oOkad status i den nya laroplanen for grundskolan. En konsekvens av det 4r som sagt enligt
Liedman att andra delar av pedagogiken fatt ta ett steg tillbaka (Liedman, 2011, s.88).

Nuvarande regeringen paborjade sitt arbete med en ny skollag 2008. Den 4r en omarbetning
av det arbete foregaende regering paborjade for att utforma en ny skollag. Mer 4n hélften av
de nidrmare 500 punkter som den tidigare regeringen tagit fram har i den nya regeringens
version omarbetats. I denna nya lag har prioriteringarna forskjutits i forhallande till den
foregéende skollagen. Detta géllande tyngdpunkten pa vad som ses som det viktigaste med
skolvisendet, som vi kunnat se i jaimforelsen mellan Lpo94 och Lgrl1, vilka ar baserade pé
dessa skollagar.

Lekens plats i pedagogiken

Man kan ocksé av innehallet i Lgr11 ldgga mérke till den avsaknad som finns av leken i
riktlinjerna av den pedagogiska verksamheten. Det star visserligen i beskrivningen av skolans
uppdrag i Lgrl1 att leken dr en vésentlig del av den pedagogiska verksamheten, framfor allt
for de yngre eleverna i grundskolan. Detta star tydligt under beskrivningen av skolans

uppdrag:

Skapande arbete och lek dr vésentliga delar i det aktiva larandet. Sarskilt under de tidiga
skolaren har leken stor betydelse for att eleverna ska tilligna sig kunskaper. (Lgrl1,
kap.1, s.9)

Nér man gar in och tittar ndrmare pa riktlinjerna for de specifika &mnena blir det dock svarare
att se att leken har ndgon plats i den verksamhet som ska bedrivas. Det dr egentligen bara tva
amnen dér leken forvéntas vara en del av undervisningen, ndmligen idrott och hilsa, samt
modersmal. Dock 1 forsta hand i undervisningen av grundskolans yngre aldrar. I idrott och
hélsa kan man se att leken har en plats 1 undervisningens riktlinjer, i avtagande utstrickning
allt eftersom eleverna blir dldre (Lgrl1, kap. 3.4, s.52). I modersméal nimns leken en gang i
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det sammanhanget att man i undervisningen av elever i ar 1-3 ska ge dem kidnnedom om de
lekar som leks i de omraden diar modersmaélet talas (Lgrl1, kap. 3.7, s.88).

5.5 Férskolans laroplan

Den reviderade versionen av forskolans ldroplan (Lpfo 98, reviderad 2010) tradde i kraft 1 juli
2011. Denna ersatte den tidigare versionen av laroplanen. Ocksa den med namnet Lpfo 98.
Aven denna liroplan ir intressant att titta pa for att skapa en bild av vad som enligt den
nuvarande regeringen ser som kunskap, samt vilken kunskap som ska efterstravas.

Ansvarsomréden

I den dldre versionen av laroplanen delade arbetslaget gemensamt pd ansvaret for det
pedagogiska arbetet. I den reviderade upplagan frén 2010 gors en tydlig dtskillnad av vad som
ar forskollararens ansvar, vilket ansvar som ligger pa arbetslaget som helhet, samt vilket
ansvar forskolechefen har (tidigare kallad rektorn). Forskolldrarna ansvarar nu for
utformandet och planeringen av den pedagogiska verksamheten (Lpf6 98, reviderad 2010).
Det dr ocksa bara i det specificeringen av forskolldrarens ansvar som kunskap ndmn, som vi
kan se exempel pé hir:

Forskollarare ska ansvara for att arbetet i barngruppen genomfors sé att barnen stills
infér nya utmaningar som stimulerar lusten att erdvra nya fardigheter, erfarenheter och
kunskaper. (Lpfo 98, reviderad 2010, kap. 2.2 Utveckling och Larande)

Det kan vara intressant att notera att det i denna formulering gors en atskillnad mellan
fardigheter, erfarenheter och kunskaper. Detta kan antyda att till exempel kunskap och
fardighet ses som tva fran varandra skilda saker.

Pedagogiska mal

Bland de pedagogiska mél som uppstills 1 Lpfo 98 kan man 1 den reviderade upplagan méarka
att ett okat fokus har lagts pé att forskolan ska arbeta med fyra olika filt. Dessa &r barnens
sprakutveckling, matematik, naturvetenskap och teknik. Man kan hér lagga mirke till att alla
dessa falt, med teknik som enda undantaget, &r samma kompetensomraden som ingar i PISAs
internationella studie av deltagande ldnders kunskapsforhéllanden

(http://www .skolverket.se/statistik_och analys/2.4565/2.4568/vad-ar-pisa-1.2184, 14/8-

11). Dessa pedagogiska arbetsomrdden omndmns nu med sammanlagt tretton punkter i
forskolans straivansmal. Dessa punkter bendmner konkreta formégor som forskolan ska stréva
efter att barnen ska utveckla. Under tva av dessa punkter, sprak och teknik, nimns att
forskolan ska striva efter att utveckla ett intresse for det berorda dmnet.

Redan i den tidigare versionen av Lpf698 bendmns ocksé aterkommande mal berdrande
arbetet med kénslor, sociala relationer och estetiska uttrycksformer. Mélet att arbeta med
dessa omrdden kvarstdr 1 motsvarande omfattning 1 den reviderade upplagan. Kunskap ndmns
fortfarande inte under forsta kapitlets tre inledande rubriker. Detta kapitel fokuserar
fortfarande pé etiska vérden och inleds med samma stycke som citerats ovan ur den dldre
laroplanen for det obligatoriska skolvdsendet (Lpo94). Skillnaden vad géller begreppet
kunskap ligger framfor allt 1 en skiftning 1 vilken kunskap som ses som viktig (alltsd nu sprak,
matematik, naturvetenskap och teknik).
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Kunskapssyn

Att den reviderade versionen av Lpfo98 inte dr fragan om en helt ny ldroplan kan utldsas 1 att
den syn som finns pa begreppet kunskap aterspeglar ett tidigare forhéllningssétt, som skiljer
sig fran de inldgg i debatten som Bjorklund bidragit med. Ett exempel hittar vi i dokumentets
forsta kapitel, under specificeringen av forskolans uppdrag:

Kunskap ér inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sdsom
fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsétter och samspelar med
varandra. Verksamheten ska utga fran barnens erfarenhetsvérld, intressen, motivation
och drivkraft att soka kunskaper. Barn soker och erdvrar kunskap genom lek, socialt
samspel, utforskande och skapande, men ocksé genom att iaktta, samtala och reflektera.
Med ett temainriktat arbetssétt kan barnens larande bli mangsidigt och
sammanhédngande. (Lpfo 98, reviderad 2010, kap.1)

Denna formulering &r ocksa ordagrant den samma som i den version av Lpf698 som géllde
innan den reviderade versionen av styrdokumentet (Lérarens handbok, 2005, s.28). Hér gors
alltsd inte en atskillnad mellan fardighet och kunskap.

5.6 Forskolléararlyftet

For att forbattra de pedagogiska forutsittningarna pa forskolan, samt for att forverkliga de mal
som stélls upp i den reviderade upplagan av laroplanen, introducerade ocksa regeringen
forskolldrarlyftet. Skolverket har i detta fortbildningsprojekt tilldelats 600 miljoner kronor av
staten for att under en tredrsperiod (2009-2011) hoja den pedagogiska kompetensen pa
forskolan (http://www.skolverket.se/sb/d/2911, 25/4-11, 14/8-11). I forskolelyftet har
sammanlagt 360 miljoner avsatts for att fortbilda 6000 forskolldrare. Detta med syfte att
starka forskolldrares pedagogiska kompetens pd omréddena matematik och sprak. I detta
projekt ingér bland annat ocksa en satsning pa att stiarka den pedagogiska kompetensen pa
omradena bild, drama och musik. For att uppnd detta mal har 9 miljoner avsatts for att erbjuda
sammanlagt 75 utbildningsplatser (http://www.skolverket.se/sb/d/2911, 25/4-11, 14/8-11).

Vad géller fragan om vilken kunskap som anses viktig kan vi hér se att en tydlig prioritering
gjorts. Denna prioritering kan vara intressant att relatera till de slutsatser Linde drar om
konsekvenserna av att Sverige anvéinder internationella undersokningar som TIMMS och
PISA {0r att jimfora sin skolas framgingar med andra lénders (Linde, 9 december, 2010).
Som jag tidigare redogjort for anvander Bjorklund ovan presenterade undersokningar som
argument for att genomdriva den nuvarande skolpolitiken. Enligt Linde resulterar detta som
tidigare ndmnt i att delar av pedagogiken far oproportionerligt stor plats i jamforelse med
andra delar.

6. Diskussion

Kunskap dr som vi kunnat se ett helt centralt begrepp 1 den nuvarande debatten kring
utformandet av den svenska skolan. For att skapa en bild av den syn pé kunskap som
dominerar de styrdokument som utkommit sedan 2010, kommer jag hér diskutera begreppet
med utgangspunkt 1 tre perspektiv som dr de samma som angivits i min fragestdllning. Dessa
ar: vilka perspektiv pa kunskap som uttrycks i nutida svensk skolpolitik, vilken kunskap som i
skoldebatten ses som efterstradvansvérd, samt hur kunskap forvintas uppnds hos svenska barn
och elever. Den syn regeringen har pd dessa fragor kommer jag jimfora med det underlag
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som ligger till grund for den nuvarande skolpolitiken, samt de perspektiv som redogjorts for
under mina rubriker for teori och tidigare forskning.

6.1 Vilka perspektiv pa kunskap uttrycks i nutida svensk skolpolitik?
Vi har i det urval av material som anvénts i detta arbete kunnat se att kunskap i skolpolitiska
sammanhang ofta ses som nagot som kan formedlas utifran, att kunskap kan inhdmtas. Detta
har vi sett exempel pa i formuleringen av skollagens (Skollag 2010:800) inledande kapitel, 1
laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgrl1, kap.1, s.7), 1
skolminister Jan Bjorklunds debattartiklar (i detta arbete exemplifierat med "Dags for 1draren
att ater ta plats i1 skolans kateder", DN-debatt, 13/3- 11), samt hos underlaget for den
nuvarande skolpolitiken i deras egen undersokning, genomford av den statliga myndigheten
IFAU (Rapport 2010:13). Som Liedman beskriver detta perspektiv dr det fragan om att en allt
for stor likhet mellan méinniska och dator tilltdnks, samt att kunskap forvéxlas med
information (Liedman, 2001, s.17). Detta &r ett av Liedmans synsétt som jag sjélv ocksa delar.

Det finns frén regeringens hall en pétaglig brist pa tydlighet géllande vad de menar att
begreppet kunskap betyder. Detta bland annat vid en granskning av de ovan nimnda kéllorna.
I Bjorklunds debattartikel "Dags for lararen att dter ta plats i skolans kateder" (DN-debatt,
13/3-11) gor han dnda ett forsok. Har skriver han att katederundervisningen ska innebéra att
elever, ledda av ldraren, tillsammans vrider och védnder pé frdgor. Detta for att tillsammans
resonera sig fram till ett svar. Resonemanget antyder att kunskap enligt Bjorklund kan vara
nagot som behdver en annan bearbetning &n memorerandet av information. I samma artikel
sdger han dock att egen planering gynnar dem som &r mogna for att ta eget ansvar for sin
kunskapsinhdmtning (DN-debatt, 13/3-11). Man kan tolka det som att han séger att kunskap
kan vara ndgot annat &n information, som behdver mer bearbetning dn faktainlérning. I
samma artikel séger han dock att kunskap kan inhdmtas. Jag betraktar denna kunskapssyn
som motsdgelsefull. Om han menar att det finns olika former av kunskap, ar det nadgot som
han inte sdger rakt ut.

Det finns problem som kan komma ur denna oklarhet kring definitionen av begreppet
kunskap, samtidigt som kunskap forvéntas vara det centrala i den pedagogiska verksamheten.
Ur mitt perspektiv som pedagog bestar detta problem 1 att det inte framstir som sjdlvklart att
de som fattat beslut om att det svenska folkets kunskap maste utvecklas, sjdlva har kunskap
om vad ordet innefattar. Men som Liedman beskriver det bidrar den unisona hyllningskoren
till fraimjandet av kunskap med ett klimat dir inte utrymme finns for ifrdgaséttande (Liedman,
2001, s.17).

Vi har ocksé fitt se argument fOr att en atskillnad mellan teoretisk och praktisk kunskap
forekommer, med exempel fran Molander (Molander, 1996) och Mark (Mark, 2005). Som jag
ndmnt ovan finns 1 denna atskillnad ocksé enligt samma kéllor (tillsammans med Liedman) en
inneboende statusskillnad, dir den teoretiska kunskapen anses vara av storre véarde &dn den
praktiska (Liedman, 2011, s.114; Mark, 2005, s.109; Molander, 1996, s.9). Exempel pé att
regeringen agerar utifran en sddan uppdelning har vi kunnat se 1 utformandet av de nya
styrdokumenten (skollag 2010:800, Lgr11 samt Lpf698 - reviderad 2010), samt de
prioriteringar som gjorts 1 forskolldrarlyftet. Har har vi kunnat se att traditionellt teoretiska
dmnen som matematik, naturvetenskap och sprék har fatt stort utrymme.

Det praktiska utévandet har i forskolans ldroplan dock fortfarande stort utrymme. Detta har vi
fatt se exempel pd 1 formuleringen av forskolldrarens ansvar, dar det praktiskt klingande ordet
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"fardighet" namns fore "kunskap". Som ndmnts ovan innebdr dock formuleringen att en
atskillnad gors mellan teoretiska och praktiska formagor, vilket bekréftar Marks tes att en
tendens finns att gora en sddan étskillnad (Mark, 2005, s.109). Mark fortsitter med att
ifragasitta att en sadan atskillnad bor goras. Detta eftersom skilet hon ser till att denna
atskillnad gors ar att akademiker (eller teoretiker), genom att instifta en sddan atskillnad och
ge den teoretiska kunskapen hogst status, ger sig sjdlva tolkningsforetrade av verkligheten
(Mark, 2005, s.119).

Spér av ett sadant forhallningssitt kan vi ocksa hitta 1 forskolans ldroplan (Lpfo 98, reviderad
2010), angdende laroplanens kunskapssyn. Hér klargdrs att kunskap inte dr ett entydigt
begrepp. Kunskap innefattar i detta styrdokument bade fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet. Det klargors att verksamheten maste utga fran barnens egna erfarenheter,
intressen, motivation och drivkraft att soka kunskap. Det klargdrs ocksa att barnet anvénder
en variation av metoder for att erdvra denna kunskap som ar bade socialt, utforskande, lekfullt
och skapande (Lpfo6 98, reviderad 2010).

Med tanke pa att detta ingér i den nuvarande regeringens egna reviderade version av
forskolans laroplan kan man fréga sig varfor detta klargérande kring begreppet kunskap inte
ingdr 1 de dvriga laroplanerna. Ett sitt att tolka denna avsaknad &r att definitionen bara géller
for barn 1 forskoleédlder. En annan tolkning &r att synséttet dr en kvarleva frin ett tidigare
forhéllningssatt, pa vég att fasas ut.

Om man utgér fran den forsta tolkningen innebér det, som jag tolkar det, att kunskapen och
processen att uppna kunskap, enligt utbildningsdepartementet, ir en mangtydig och komplex
process nidr man ar barn, men inte nédvindigtvis att det samma géller ndr man blir dldre. Om
man analyserar denna tanke med Vygotskijs synsitt 1 atanke, att det ménskliga psyket
utvecklas fran en enklare form till en mer avancerad (som han exemplifierar med utveckladet
av fantasin), (Vygotskij, 1995, s.19), kan bristen pé klargorande kring begreppet kunskap 1
styrdokumenten for senare skolformer vicka forvaning. Den andra tolkningen é&r i sé fall
rimligare. Definitionen av kunskapsprocessen i forskolans reviderade ldroplan dr som jag
ndmnt hdmtad fran den oreviderade versionen fran 1998. Definitionen &r ocksa snarlik
kunskapssynen hos Vygotskij och det sociokulturella perspektivet. Detta framfor allt med
tanke pa synen pa kunskapsprocessen som en kreativ, social process, styrd av den larandes
kénslor och tidigare erfarenheter (Vygotskij, 1995).

En for mig optimistisk tolkning av att utredningen av begreppet kunskap dndé har fatt std kvar
i den reviderade versionen ar att det inte dr for sent for detta perspektiv att fa ta plats i
framtida styrdokument dven for dldre elever. For det forsta bidrar utredningen med en vél
behovd definition av ett begrepp som nu forvéntas sté i klassrummets centrum/framme vid
katedern. For det andra innefattar denna definition av kunskap avgoérande aspekter som, precis
som vi utifrdn mitt material kunnat se, sillan gor sig pAminda i den nuvarande regeringens
bidrag till skoldebatten.

6.2 Vilken kunskap ses som efterstrdvansvérd i skoldebatten?
Kunskap har, som jag tagit upp, i de nyare styrdokumenten en tydligt formulerad sarstéllning.
Den kunskap som prioriteras, med exempel fran revideringen av forskolans ldroplan (Lpf698)
ar traditionell teoretisk kunskap. Detta stimmer ocksd 6verens med Liedmans (2011) och
Marks (2005) observation av vilka kunskaper som anses mest efterstrdvansvérda i
utbildningsméssiga sammanhang.
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Som tidigare ndmnts star i den reviderade upplagan av Lpfo 98 att lararlaget pa en svensk
forskola ska arbeta med 6kat fokus pé fyra omrdden som tidigare inte haft en uttalad
sarstéllning 1 styrdokumenten. Alltsé sprakutveckling, matematik, naturvetenskap och teknik,
som jag namnt tidigare. Dessa utvecklingsomraden dr exempel som av tradition har hog status
1 vasterlandsk utbildning, som vi kunnat se hos Eva Mark (2005).

Aven om Jan Bjorklund siger att forskolans verksamhet i allménhet fungerar vil, ser vi alltsa
en utveckling dér forskolan anpassas efter grundskolans och gymnasiets ideal. Tva senare
utbildningsnivaer som (precis som jag redogjort for med exempel fran i1 forsta hand IFAU och
Liedman) i enlighet med de nya styrdokumenten i form av laroplaner och skollag styrs av
grundtanken att utbildning dr nagot som ska ha en avkastning i form av forberedelse infor
arbetslivet och starkt internationell konkurrenskraft. Detta synsétt har vi ocksa fatt se en del
av bakgrunden till 1 Anders Bjorklunds utredning i IFAUs rapport (2010:13) av forskolans
varde, med mattstocken vilken betydelse den har for livsinkomsten. Det han kommer fram till
ar som jag ndmnt ovan att betydelsen ar ganska liten (Bjorklund, A. m.fl., 2010, s.159). Detta
skulle kunna tjana som forklaring till varfor forskolan inte nimns i Folkpartiets redogorelse
for varfor skolfragan ér sa avgdrande for Sveriges utveckling som helhet.

Kunskapen vi lér oss 1 skolan ska enligt det utdrag jag redogjort for frdn Folkpartiets hemsida
ha ett praktiskt virde som yrkesarbetande. Detta &r som jag nimnt ovan en modell som enligt
Liedman kan betecknas som en begransad utilism (Liedman, 2011, s.159). I detta fall rérandes
ekonomi. Enligt Liedman &r det idag vara kunskaper vi séljer pa arbetsmarknaden, snarare dn
att vi séljer var tid och att kunskapen ses som en integrerad del av personligheten (Liedman,
2001, s. 177). Detta skulle kunna ge perspektiv pa fragan vilket virde en méinniska har i ett
modernt, marknadsanpassat samhélle.

Vi kan ur det material som ingar 1 detta arbete se att regeringen i sin skolpolitik ser kunskap
som viktigast. Detta pa bekostnad av arbetet med etiska fragor, om man utgar till exempel
fran skillnaden i hur Lpo94 inleds, jamfort med Lgrl1. Vi har kunnat se att kunskap inom
vissa dmnen ses som viktigare dn andra. De dmnen som ingér i internationella undersdkningar
som TIMSS och PISA stir nu i forgrunden (bland annat i den reviderade upplagan av
Lpf698). Vi har ocksé kunnat se att kunskapen ska fylla specifika funktioner for individ och
samhélle. I bdda fallen med fokus pa rent ekonomiska aspekter.

Detta fokus pa ekonomiska aspekter och den syn pa kunskap som innebir att den kan
inhdmtas efter samma monster som information vicker fragor kring de forutsittningar
nistkommande generation kommer ha att leva som aktivt bidragande medborgare 1 ett
demokratiskt samhélle. Min uppfattning dr den samma som Liedmans, att det inte dr nagon
skillnad pd den forméga som mojliggdr for individen att vara en aktiv bidragare till att skapa
och uppritthilla ett fungerande demokratiskt system och den forméaga som krévs i1 vardagliga
mellanménskliga relationer (Liedman, 2001, s.329). Ett argument &r att individen i bada fallen
maste kdnna att &mnet dr kdnslomassigt relevant for att kunna forsté det. Redan dér har vi
enligt min mening gatt utanfor gransen for vad Bjorklund beskriver som kunskap och upplost
gransen som regeringen satt upp mellan kunskap och vérden.

Nér man, som jag gjort i detta arbete, skriver med syfte att utreda delar av en skolpolitik dér
kunskapen sigs vara det viktigaste, och stéller frdgan vilken kunskap som efterstrévas, ér det
latt att ett grundantagande blir att den smala definitionen av kunskap som regeringen
representerar dr den enda viktiga drivkraften bakom de fordndringar som genomfors. Det
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finns dock en kunskap ocksd med bredare definition som efterstrdvas. Det kan vara vért att ta
upp det perspektiv som Illeris representerar, att skolan forutom att bidra med @mneskunskaper
sedan industrialismen ocksé har en disciplinerande funktion(Illeris, 2007, s.257). En av de
egentliga huvudsakliga drivkrafterna bakom skolan &r enligt Illeris och detta perspektiv att
lara befolkningen acceptera att genomfora aktiviteter styrda utifran péd forhand faststéllda
klockslag. Detta for att f4 dem att anpassa sig efter villkoren for ett modernt 16nearbete (ibid).

Ett exempel pa hur den nuvarande regeringen har tagit disciplineringsaspekten av
undervisning till nésta steg 1 sin skolpolitik dr betoningen av kunskapskrav och prov (DN,
29/11-06). Detta dr det huvudsakliga redskap Bjorklund anvénder for att forklara hur vi ska
motivera vara unga att ldra sig det som forvintas av dem, som vi kunnat se i hans debattartikel
"V1 infor nationella prov i arskurs tre" (ibid). Den socialiserande aspekten har alltid varit
nirvarande inom skolan. I detta fall asyftas alltsa den disciplinerande. Eftersom kunskap
enligt mitt tidigare resonemang kan innefatta bade praktik, teori och virden menar jag utifran
det resonemang jag hir fort att d&ven disciplin dr en form av kunskap som regeringen idag
efterstrdvar. De metoder som anvénds har ocksa enligt min mening andra effekter. Vad giller
redskapet prov, har dessa enligt mig beskrivits bist av Steinard Kvale. Darfor véljer jag hér att
ater ta upp det citat som behandlats ovan:

Betygsittningen beframjar disciplin och inte sjalvstindighet, den beframjar konkurrens
pa bekostnad av samarbete, den beframjar en I6nsamhetsorientering i stillet for ett
lustfyllt forhéllningssitt till larande och den befrdmjar en ytlig anpassningsinlarning till
skillnad fran en kreativ ldroform. (Kvale i Illeris, 2007, s.258)

Det kan vara intressant att notera att det som Kvale beskriver som destruktivt i sammanhanget
inte ligger allt for langt fran det som regeringen séger sig efterstriava. Disciplin har vi redan
behandlat med utgédngspunkt i kunskapskrav. Konkurrens blir ingen negativt ord om man ser
det som skolans huvuduppgift att stirka Sveriges internationella konkurrenskratft.
Lonsamhetsorientering behover knappast klinga falskt tillsammans med en skola som pa ett
individuellt plan 1 forsta hand ska mgjliggoéra for karridrsutveckling. En ytlig
anpassningsinldrning kan fungera vél tillsammans med en avgrinsad, informationsorienterad
kunskapssyn dér rétt och fel ska kunna métas efter fasta mallar, utan utrymme for tolkning
och spekulation.

Aven om ménga begivade argument lagts fram i skoldebatten for att argumentera for det
avgorande i att vi uppnér dessa mal, ir jag inte personligen dvertygad. Detta faller tillbaka pa
en friga som inte direkt bearbetats i detta arbete, nimligen varfor vi lir oss. Aven IFAU
konstaterar som jag ndmnt ovan att inte enbart l6neavkastningen har betydelse nér en individ
ska fatta ett beslut om sin framtida utbildning (Bjorklund, A. m.fl., Rapport 2010:13, 2010,
s.332). Denna begriansade utilism tjdnar som sagt till huvudsyfte att starka Sverige
internationellt, men den viljer ocksa bort mycket av det som for individen kan vara helt
avgorande, som vi kunnat se exempel pa i citatet fran Kvale (Kvale i Illeris, 2007, s.258).

Maktaspekten blir 1 det hdr sammanhanget svart att bortse fran. For att ge en smal och
begrinsad bild av denna aspekt kan man leka med tanken att foljande av mig tillspetsade
pastéende skulle vara sant: Vi lever 1 ett samhélle som prioriterar ekonomisk tillvéxt,
begrénsar sjilvstandigt reflekterande kring demokratiska fragor till forman for
katederundervisning och anvinder disciplinering genom prov och kunskapskrav fran det aret
medborgarna fyller 9. Med detta som utgangspunkt kan det vara vért att stélla fragan om vi
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ror oss bort fran ett samhélle dér staten finns till for att tjéina folket och mot en situation som
mer liknar det motsatta.

6.3 Hur férvédntas kunskap uppnas hos svenska barn och elever?

I inledningen av bide den nya skollagen (Skollag 2010:800) och Lgr11 kan man fa en bild av
vilken syn pé inldrningsprocessen som ligger bakom regeringens nya skollag. Kunskap och
vérden ses som sagt som ndgot man kan inhdmta i fardigt skick utifrdn. Hér finns mycket litet
utrymme for kreativa kunskapsprocesser med fragestéllningar dar de individuella
resonemangen och slutsatserna ges utrymme.

Detta forhéllningssétt till kunskap sdtts 1 mitt arbete 1 relation till andra synséitt som har det
gemensamt att en individ i inldrningsprocessen genom aktivt handlande sjélv konstruerar och
utvecklar kunskap. Exempel pé detta forhallningssétt har vi kunnat se hos Liedman (2011),
Vygotskij (1995), Mark (2005), Bergqvist (2007) och Lundin (2002). Att jag gjort detta urval
av kéllor beror pi att de perspektiv de presenterar tillsammans representerar min egen syn.
Detta dels vad géller vilka mal i pedagogiken som borde anses viktigast att efterstrdva och
dels hur dessa méil ska uppnés. Dessa killor kritiserar ocksé precis som jag sysnéttet att
kunskap ar nagot som kan inhdmtas utifrén. I denna utvérdering har dessa aspekter statt i
fokus. En forklaring till att sa &r fallet, samt vilka forfattares resonemang och slutsatser som
fatt utrymme, kan vara den lararutbildning som jag just avslutat. I denna utbildning har
forfattare med kritiska asikter till den nuvarande skolpolitiken varit starkt representerade.

De definitioner av kunskap som syns i styrdokumenten kan ocksé relateras till det Mark
skrivit om kunskapens potentiella elitistiska tendenser. Med detta menar jag att den
efterstrivade kunskapen i skolans sammanhang ar snavt definierad, samt att den genom sin
institutionaliserade utformning (i exempelvis nationella prov) kan fungera inne- och
uteslutande. Som Illeris skriver kan ocksa den yttre forvéntan att prestera pa till exempel ett
nationellt prov ge upphov till en kénsla av ambivalens. Detta ofta med resultatet att eleven
tidigt upplever studierna som mindre lustfyllda och mer tvingsmaéssiga (Illeris, 2007, s.118).

Standardiserade test s som nationella prov utgor, som jag redogjort for, &ndé en stor del av
den mall skolan ska anpassa sina arbetsmetoder efter. For att lyckas med denna anpassning
standardiseras ocksa undervisningen i form av ldrarledd undervisning. Detta forhéllningssatt
har vi bland annat fatt se exempel pa fran Jan Bjorklunds inldgg i skoldebatten, Dags for
ldraren att dter ta plats i skolans kateder och IFAUs slutsatser kring hur forbittrade resultat
ska uppnds hos svenska elever. Mélet med denna process dr som jag i detta arbete stindig
aterkommit till primért att stdrka Sveriges internationella konkurrenskraft. Alltsa: De
standardiserade testerna utgor mallen, ldrarledd undervisning ar redskapet och ekonomisk
tillvaxt ar malet.

Utdver att man beroende pa sina individuella ideal kan ifragasétta om detta ar ett mal som bor
f4 forsta plats i skolans prioritering, kan man ocksé ifragasitta det realistiska 1 modellens mall
och redskap. Som Lundin skriver kan elever ha svért att uppfatta en undervisning (i till
exempel matematik) som meningsfull enbart med argumenten att det kommer vara till
anvandning senare och att det kommer pa provet (Lundin, A., 2002, 5.96). Ett omrade som
behandlas som en slutgiltig sanning ger enligt Lundin inte heller utrymme for spekulationer
och ifrgasittande, och vicker dérfor inte elevernas lust att undersdka. Da det redskap som
anvénds for att &ndd motivera en elev ar prov eleven maste klara, riskerar ocksa den kénsla av
ambivalens uppsté som Illeris beskriver (Illeris, 2007, s.118).
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Att denna lust behdvs for att skapa forstaelse beskriver ocksa Vygotskij. Hans sétt att beskriva
denna koppling dr som jag ndmnt ovan att alla tankar har sitt ursprung i ett upplevt
emotionellt behov. Vara associationer uppstar ur upplevda emotionella samband (Vygotskij,
1995, s.23). Det rena intellektet dr pa sé vis en omdgjlighet (Vygotskij, 1995, 5.26).
Regeringens sitt att 16sa denna motivationsfraga ér efter Illeris tankesétt yttre forvantningar i
form av prov. Detta enligt honom dock med bieffekten att manga drabbas av osédkerhet och
radsla infor mojligheten att misslyckas, vilket skapar en emotionellt ambivalent instillning till
studierna som helhet (Illeris, 2007, s.118).

Med utgangspunkt i Lundins och Vygotskijs resonemang skulle jag vilja prova tanken att det
lampligaste redskapet for att hjdlpa en elev att lyckas med sina studier dr elevens egna
kanslor. Att ge utrymme for kdnslomassigt grundade associationer betyder enligt min tolkning
1 det hdr ssmmanhanget att ge utrymme for eget utforskande av det amne man studerar. En
studiesituation som formar en elev att fortsatt vara motiverad dr ocksa en studiesituation dir
eleven tillfredsstéller emotionella behov genom sina studier.

6.4 Sammanfattning

Bilden vi fir av begreppet kunskap med utgdngspunkt i de kdllor vir nuvarande regering
presenterat dr enligt min tolkning bade vag och motstridig. Har hittar vi exempel bade pa
synsittet att kunskap inhdmtas och att det utvecklas. Den tydligaste utredningen av begreppet
finns i forskolans ldroplan. Ndgon motsvarighet till denna utforlighet, eller exempel pa att
regeringen arbetar med utgangspunkt i de slutsatser som hér dras, har jag inte lyckats hitta 1 de
texter jag granskat.

Vi har ocksé kunnat se att en atskillnad gors mellan teoretiska och praktiska kunskaper, detta
med utgangspunkt i Bjorklunds debattartiklar och nu gillande styrdokument. Med
utgangspunkt i de resonemang Mark och Molander for, ifrdgasitter jag denna uppdelning.
Som en f6ljd av det ifragasitter jag ocksd synsittet dér en tilltdnkt teoretisk kunskap anses
vara av storre viarde dn en praktisk kunskap. Jag ifrdgasatter ocksa uppdelningen mellan
kunskap och vérden, som finns att hitta bland annat i Skollagen (2010:800) och Lgr11. Detta
med utgangspunkt i Liedmans resonemang om den kdnslomassiga koppling som krivs for att
forsta ett tema som demokrati och ménskliga relationer. Jag foresprékar alltsa en vid
definition av kunskapsbegreppet, som innefattar bade praktik, teori och vérden.

6.5 Vidare Forskning

For att fora resonemanget i detta arbete vidare vore det intressant att genomfora en ndrmare
studie 1 de konsekvenser som den nuvarande skolpolitiken kan tinkas ha for
utbildningsvisendet pd ldngre sikt. Ett exempel pa avgransning for ett sddant arbete kan vara
att titta narmare pa forskolans framtid, forutsatt att den nuvarande skolpolitiska processen
fortsétter rora sig i samma riktning. Storre delen av forskolans verksamhet ar idag intakt
(sedan revideringen av ldroplanen 2010). Forskolans pedagogiska mél skiljer sig ocksa allt
mer fran de mél som uppstills for verksamheten i grundskolan och gymnasiet. Detta dels
eftersom fokus fortfarande ligger pa etiska fragor, dels ocksé pa grund av att forskolans
laroplan fortfarande tydligt tar avstamp 1 ett sociokulturellt perspektiv. Samtidigt forvéntas
forskolan 1 allt storre utstrackning vara skolférberedande. Med en skola dér eleverna forvintas
ha uppnatt specifika kvantifierbara kunskaper redan i grundskolans tredje ér, skulle man
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kunna fraga sig vilka anpassningar forskolan kommer behdva gora for att rétta sig efter dessa
krav och de dndrade arbetsformer som géller for grundskolan.
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