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Sammanfattning

Syftet &r undersoka varfér man kan som larare anvanda sig av olika l&s- och skrivmetoder for att utveckla bar-
nens las- och skrivformaga och hur man skapa mening och lust for larande. Samtidigt att upplysa vikten av la-
randedimensionerna i larandet och vilken syn pa larande de har i larandeteorierna och betydelsen av styrdoku-
ment.

e Vilken syn pa larande har larandeteorierna?
e Hur kan vi stddja barnet i sin I&s- och skrivutveckling?

e Hur skapar vi mening och lustfyllt larande i 18s- och skrivprocessen i relation till olika metoder inom
las- och skrivinlarning?

I denna uppsats har jag anvéant mig av en kvalitativ textundersékning. Genom lasning och fordjupning i olika
litteraturbcker och elektroniska kallor sé har jag sokt svar pd mina fragor. Jag har undersokt olika larandeteo-
rier utifran tidigare forskning, samt olika las- och skrivmetoder som bidrar till barns l4s- och skrivutveckling. |
min under undersokning har jag granskat ett antal bocker som behandlar &mnet 18s- och skrivldrande. Jag har
funnit stod i laroplanen for att redogdra for las- och skrivinlarning med utgéngspunkt i styrdokumenten. Jag har



fatt fram ett resultat kring hur man kan arbeta med las- och skrivutveckling i skolan och hur man kan skapa mo-
tivation och mening i denna process. Genom att lararen varierar undervisning dar han/hon arbetar med olika las-
och skrivmetoder sa skapar man béttre forutsattningar for barns sprakutveckling. Att utgd fran barnens intresse,
upplevelser och erfarenheter ar viktigt for att fa lust for 1as- och skrivinlarning. Jag anser att detta arbete som
handlar om las- och skrivinlarning har stor relevans och betydelse for lararyrket, eftersom det behandlar ett vik-
tigt &mne som utgdr grunden for barnets utveckling i skolan. Att kunna lasa och skriva &r avgdrande for att 6ka
och forstarka elevens sjalvfortroende och identitet.



Forord

Att skriva om det valda &mnet har varit mycket givande. Detta gav mig en bra forstaelse och
medvetenhet om las- och skrivinlarning hos barn i tidiga aldrar. Jag hoppas att denna uppsats
kan bidra till en bra kunskap och 6kad insikt kring 1&s- och skrivutveckling hos lasaren som
vill ta del av denna text. Genom att skriva om detta amne sa har jag lart mig mycket om hur
barn fungerar i olika sammanhang och att barn har olika férutsattningar samt att de lar sig
efter sin egen formaga.

Utifran larandeteorierna och olika las- och skrivmetoder har jag skaffat mig kunskap om hur
man som pedagog kan skapa béttre forutsattningar for barns larande. Dessutom hur man bi-
drar till 6kat intresse och skapar motivation for att eleverna ska utveckla l&s- och skrivfor-
magan, som i sin tur kan forstarka deras sjalvfortroende och ger dem trygghet i skolan och i
sig sjalva. Ett stort tack till min handledare Jeanette Sundhall for hennes engagemang och
goda rad.

Goteborg, 2011

Jini Murad
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Inledning

Forskningen har visat olika perspektiv pa larande. Genom olika teorier och metoder kan man
skapa mening och lustfyllt larande. En viktig aspekt ar att barnen utvecklar spraket genom ett
samspel och kommunikation med andra dar de ingar i sociala sammanhang. Dysthe, (2003)
betonar att larande ar socialt i sin grund och individen lar sig genom att samspela, samverka
med andra manniskor. En annan aspekt ar att barnen lar genom sina egna aktiviteter och ob-
servationer gor de upptackter och bildar en forstaelse om hur omvarlden fungerar.”Barnet
observerar, manipulerar sin omgivning och drar slutsatser om hur vérlden fungerar. Men det
barnets egen aktivitet, dess egna observationer och slutsatser som leder till att upptacka och
utveckla nya former av férstaelse” (Saljo, 2000, s. 66).

Denna uppsats handlar om las- och skrivinlarning i arskurs 1-3 och jag har valt att skriva om
detta dmne utifran eget intresse. Eftersom det &r viktigt att som larare ha kunskap om olika
las- och skrivmetoder, larandedimensioner och larandeteorier. Darfor vill jag undersdka hur
man som larare kan anvanda sig av olika pedagogiska las- och metoder, for att utveckla bar-
nens las- och skrivformaga. Hur man som pedagog kan oka intresse och skapa motivation i
las- och skriv undervisning ar relevant for barnets skolutveckling. Lundberg m.fl. (2005) hav-
dar att” eleverna redan fran borjan maste fa uppleva att lasning handlar om mening, gladje,
betydelse, budskap, upplevelse och forstaelse. De maste fa erfara att texter har nagot att saga
som kan vara viktigt” (Lundberg m.fl. 2005, s 10). I min undersokning forhaller jag mig &ven
till laroplan Lpo 94 och Lgr 11 da det ar viktigt som pedagog att alltid finna stod i laroplan
och kursplan.

| Lgr 11, laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, star det i syfte och mal
for Svenska dr att:

Undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att l&sa och skriva. Genom undervisningen ska
eleverna ges mojlighet att utveckla kunskaper om hur man formulerar egna ésikter och tankar i
olika slags texter och genom skilda medier. Undervisningen ska dven syfta till att eleverna utveck-
lar formaga att skapa och bearbeta texter, enskilt och tillsammans med andra (Skolverket, Lgr 11,
S. 222).

Trageton (2005) tar upp att las- och skrivinlarning har i mer &n 250 ar dominerat och att
barnen borjar traditionellt utveckla sin lasning genom ”ABC laromedel”. Under 1850
till 1970 — talet borjade man anvanda sig av skrivandet som tekniskt tillbehdr. Man
skulle kunna skriva det som lararen dikterade och under 1970 - talet sa kunde barnen
diktera fran egna erfarenheter. Trageton (2005) lyfter fram att forskningen under de
senaste trettio aren har fokuserat pa skrivning forst och sedan lasning. De senaste aren
har forskningen visat att skrivning kommer innan lasning och barnet kan borja med att
lara sig skriva forst for att sen kunna lasa det man har skrivit. ”Vi star idag darfor battre
rustade an pa 1970 — talet nér det galler att utveckla en battre balans mellan skriv — och
lasinlarning med skrivandet som utgangspunkt” (Trageton, 2005, s. 137).



Att kunna l&sa och skriva ar relevant for barnens identitetsutveckling. Barn som be-
hérskar lasning och skrivning har béttre sjalvbild och sjalvfortroende. Detta leder till att
de lyckas béttre i skolan och utifran detta synsatt har lararen darfor ett stort ansvar for
barnets las- och skrivutveckling. Det ar viktigt att ha kunskap om olika pedagogiska
l&s- och skrivmetoder och olika perspektiv pa larande for att kunna ge stod till barnet.
Hur skapar vi mening och lusfyllt larande i relation till olika teorier och metoder inom
larandet? kommer detta att besvaras i denna uppsats.

Syfte och fragestéallningar

Syftet ar att understka varfor man kan anvénda sig som larare av olika l&s- och skrivmetoder
for att utveckla barnens las- och skrivformaga, sa att hur man kan skapa mening och lust for
larande. Samtidigt vill jag upplysa om vikten av larandedimensionerna i larandet och vilken
syn pa larande larandeteorierna har och betydelsen av styrdokument.

e Vilken syn pa larande har olika larandeteorier?
e Hur kan vi som l&rare stodja barnet i sin l1&s- och skrivutveckling?

e Hur skapar vi ett meningsfullt och lustfyllt 1arande i I&s- och skrivprocessen i relation
till olika metoder inom l&s- och skrivinlarning?

Disposition

Uppsatsen borjar med inledning, syfte och fragestallningar om las — och skrivinlarning. Sedan
presenteras ett metodval och efter detta hur viktiga mal och syften disponeras i kursplanen
utifran Lpo 94 och Lgr 11. Darefter ges en beskrivning utifran tidigare forskning om larande-
dimensioner och teorier, det sociokulturella perspektivet, behaviorismen och kognitivismen.
Sedan tas olika 1as — och skrivmetoder inom forskningen upp t.ex. LTG metoden, Wittings-
metoden, IKT, att skriva sig till 1asning och lasutvecklingsschema. Darefter kommer en resul-
tatredovisning, diskussion och slutsatser som avslutning.

Metodval

Detta arbete utgar fran en kvalitativ metod dar man samlar in information med avsikt att fa
fordjupa sin forstaelse for nagot problem som formuleras. Holme & Solvang (1997) skriver
om att kvalitativ metod &r ett satt att samla in information for att fa en djup forstaelse kring en

undersokning av nagot problem. Genom att man narmar sig kallor for att hamta information
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och for att fa en helhet dar man tolkar och kommer fram till sammanhanget. Dessutom for att
kunna skapa sig en forstaelse kring det man vill underséka och komma fram till ett samman-
héngande resultat.

Jag har anvant en kvalitativ metod pa textundersékning. Genom narléasning har jag granskat
olika litteraturbocker och elektroniska kéllor for att kunna fa sammanhang och helhet av ém-
net. Enligt Holme & Solvang (1997) ar denna metod ar ett redskap for att kunna uppna sina
mal och syfte och for att I6sa problem och bilda nya kunskaper: "metodlara ger oss grunden
for systematisk och planmassigt arbete” (Holme & Solvang, s. 11). | mitt arbete har jag an-
vant mig mycket av anteckningar och dokumentation som stod for reflektion och for att
komma ihag. Jag anser att kunna anteckna &r en bra strategi att anvanda dels for att lara mig
battre och kunna reflektera dver mina kunskaper, och dels for komma ihdg. Genom att fa svar
pa mina fragestallningar har jag fordjupat min forstaelse, da har jag fatt en uppfattning och
forstaelse om las- och skrivprocessen for barn i tidiga aldrar i arskurs 1-3.

For att oka forstaelsen for texten har jag kopplat sammanhanget till flera citat sa att innehallet
blir mer tydligt. ”De ska kunna belysa och 6ka forstaelse av det aktuella momentet i analysen”
(Holme & Solvang 1997, s. 144). De menar att man anvénder citat for att kunna gora texten
mer begriplig sa att man forstar texten béttre. | resultatredovisningen har jag beskrivit hur man
kan utveckla och stimulera larandet och skapa motivation genom olika las- och skrivmetoder
t.ex. LTG metoden, IKT Att skriva sig till 1asning och Wittingsmetoden och lasutvecklings-
schema. Holme & Solvang (1997) talar om att granskning och undersokning av material for-
utsatter att man hittar information fran palitliga kallor for att uppna hog grad av reliabilitet.

For att 6ka textens reliabilitet och validitet skulle jag kunna genomféra nagra kvalitativa in-
tervjuer och observationer eller anvénda enk&tundersokning i min studie. Jag har i min under-
sokning anvént den hermeneutiska teorin dar man ska kunna motivera sina egna tolkningar av
nagon text. Enligt (Gilje & Grimen, 2007) handlar den hermeneutiska cirkeln om att man mo-
tiverar sina tolkningar bade i delar och helhet och att tolkningen i sin grund innebér att man
analyserar vad olika ord och uttryck betyder. Textens generalitet beskrivs genom man kan
generalisera textens innehall i inlarningsprocessen t.ex. larandedimensioner och teorier ar
relevanta i allt larande. Aven las- och skriv metoder kan man generalisera diar man kan an-
vanda andra &mnen i sin undervisning t.ex. naturvetenskapliga och samhallsvetenskapliga
amnen for att utveckla férmagan att lasa och skriva.

Urval

Anledningen till mitt val att skriva om just las- och skrivinlarning i arskurs 1-3, ar att jag som
blivande larare kande ett behov av att utveckla mina kunskaper i &mnet. Detta for att kunna fa
storre insikt och flera perspektiv pa inlarning och for att som pedagog skaffa mig ett verktyg
for undervisning.



Jag har valt att skriva om olika larandeteorier och l&s- och skrivmetoder, eftersom jag tycker
det ar vasentligt att lararen har ett verktyg for larande och undervisning, dér man okar intresse
och skapar motivation hos eleverna. Som larare kan man stimulera barnens las- och skrivla-
rande, med hjélp av dessa metoder. Genom att variera undervisning skapar man béttre forut-
sattningar for elevers utveckling. For det andra anser jag att dmnet har stor relevans for ele-
vens framgang i skolan och paverkar dven deras identitetsskapande. Det &r vetenskapligt vi-
sat att elever som beharskar lasning och skrivning har béttre sjalvbild och sjalvfortroende.
(Bajar & Frylmark, 2009)Pa grund av detta sa tycker jag att lararen ska kunna ha den mojlig-
heten, dér han/hon kan stddja och hjélpa eleven att utveckla sin identitet.

Avgransningar

| mitt arbete har jag begransat mig till textundersokning, darfor jag ville fa insikt och uppfatt-
ning om olika perspektiv och synsatt pa larande. Dessutom for att kunna jamféra olika laran-
deteorier, las- och skrivmetoder och bl.a. for att kunna upptéacka likheter och skillnader utifran
litteratur. Jag har avgransat min undersokning till aldersgruppen, barn i arskurs 1-3, eftersom
jag har last inriktning mot tidigare aldrar, vilket betyder lag- och mellanstadiet.

Styrdokument

Lararen har ett viktigt uppdrag inom larandeprocessen. For att kunna lyckas med detta och
kunna bedriva en bra undervisning ar det vasentligt att forhalla sig till laroplanen och kurspla-
nen. | styrdokumenten namns viktiga mal och syften i svenska. Dar kan man finna stéd om
malen som ska uppnas i elevernas las — och skrivprocess.

Kursplan i svenska (Lgr 11), arskurs 1-3
o Lasstrategier for att forsta och tolka texter samt for att anpassa lasningen efter textens

form och innehall.

e Strategier for att skriva olika typer av texter med anpassning till deras typiska upp-
byggnad och sprakliga drag. Skapande av texter dér ord och bild samspelar.

e Enkla former for textbearbetning, till exempel att i efterhand ga igenom sin text och
gora fortydliganden.

e Sprakets struktur med stor och liten bokstav, punkt, fragetecken och utropstecken samt
stavningsregler for vanligt forekommande ord i elevndra texter.

e Alfabetet och alfabetisk ordning.
e Sambandet mellan ljud och bokstav (Skolverket, Lgr 11, s. 223).
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Skolans uppdrag: ” Sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade. Genom rika
mojligheter att samtala, lasa och skriva ska varje elev fa utveckla sina méjligheter att kommu-
nicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga” (Skolverket, Lgr 11, s. 9).

Det star i den tidigare laroplanen (Lpo 94) for det obligatoriska skolvasendet. “En likvardig
utbildning innebér inte undervisning skall utformas pa samma satt Gverallt eller att skolans
resurser skall fordelas lika. Hansyn skall tas till elevernas forutsattningar och behov. Det finns
ocksa olika véagar att na malen. Skolan har ett séarskilt ansvar for de elever som av olika anled-
ningar har svarigheter att na malen for utbildning” (Léararens handbok 2006, Lpo 94, s.10) .

| Lpo 94 tas upp malen som elever skall uppna i grundskolan upp.”Behéarskar det svenska
spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift” (Lpo 94,
s. 15).

Enligt laroplanen for det obligatoriska skolvédsendet (Lpo 94) ska skolan stréva efter att eleven
uppnar foljande. ”Utvecklar sitt eget satt att lara. Utvecklar tillit till sin egen formaga. Léar sig
att utforska, lara och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra” (Lpo 94, s. 14).
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1. Larandets dimensioner och larandeteorier

Har beskriver jag tre larandedimensioner och dessa &r innehallsdimensionen, drivkraftsdi-
mensionen och samspelsdimensionen. Dérefter introduceras olika larandeteorier och dessa
omfattas av det sociokulturella perspektivet, behaviorismen och kognitivismen. Alla dessa
utgor en viktig utgangspunkt i larandeprocessen.

1.1 Larandets dimensioner

Ileris (2007) menar att man maste ta hansyn till samtliga dimensioner som &r grundlaggande i
larandet. Dessa ar Innehalldimensionen, drivkraftsdimensionen och samspelsdimensionen. Illeris
menar med innehallsdimensionen att individen genom kunskap, forstaelse och fardighet forsoker
att skapa mening med sin tillvaro. Darmed forsoker individen anpassa sig i olika samman-
hang/situationer. Drivkraftsdimensionen handlar om att man skaffar sig nya kunskaper, forstaelse
och fardigheter genom motivation, vilja och kénslor for att aterskapa balans i var identitet. Sam-
speldimensionen innefattar det sociala samspelet mellan individen och sin omgivning. Var kom-
munikation, handling och samarbete &r avgdrande for hur vi utvecklas och fungerar i olika soci-
ala sammanhang. Genom engagemang kan individen forbéattra en social potential/formaga, t.ex.
att kunna ha ett bra samspel och samarbete med andra. Illeris (2007) anser att samtliga dimens-
ioner &r grundl&ggande i alla larandesituationer for att kunna lyckas att analysera och forbattra en
larandesituation.

1.2 Det sociokulturella perspektivet

Forskarna har i stor omfattning bevisat att larandet sker i sociala sammanhang och detta forut-
satter att barnets sprakliga formaga utvecklas genom dialog och kommunikation med andra.
Dysthe (2003) menar att ett sociokulturellt perspektiv pa larande utgar fran ett socialt sam-
manhang dar larandet forekommer i sociala kontexter, dar en grupp méanniskor med olika for-
utséattningar ingar i en larandesituation och utbyter erfarenhet. Dysthe hanvisar till Lev
Vygotskij (1896-1934) som betonar vikten av det sociala samspelet. Han ser omgivningen
som en viktig faktor for larande och utveckling. Genom interaktion och samspel utvecklar
individen sina tankar och sitt sprak. Bajar & Frylmark (2009) menar att utifran ett sociokultu-
rellt perspektiv utvecklar vi nya kunskaper genom kommunikation och samspel, t.ex. ldsa och
skriva ar inte ndgon fardighet som man lar sig genom att trana. Daremot ar detta en del av ett
kommunikationssystem som man ar fodd i. Enligt Bajar & Frylmark (2009) vi anvander spra-
ket som redskap for att lara oss nya kunskaper dér vi utbyter erfarenhet i olika larandesituat-
ioner.
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Illeris (2007) hanvisar till den engelske laroforskaren Peter Jarvis som anvander sig av be-
greppet larande i sociala sammanhang. Jarvis havdar att larande &ger rum i spanningsfaltet
mellan det individuella och det sociala: ”Laroprocessen befinner sig granslandet mellan mén-
niskors livshistorier och deras sociokulturella miljo. Det ar ndmligen vid denna grans som
man gor erfarenheter” (llleris 2007, s. 129 ). Jarvis menar att larandeprocessen sker i sociala
sammanhang dar individen skaffar sig erfarenhet och forstaelse genom att tanka sjélv och
granska omvarlden. Det sker en 6msesidig interaktion mellan sjalva individen och dess kultur
dar han paverkas och utvecklas utifran de sociokulturella perspektiven. Samtidigt blir indivi-
den paverkad och formad av den kultur de lever i och de sociala forutséattningar som bidrar till
utveckling. Illeris (2007) lyfter fram en social teori om larande som innehaller flera kompo-
nenter och dessa &r:

Mening: en beteckning for var (skiftande) formaga att — individuellt och kollektivt —

uppleva vara liv och varlden som meningsfulla. Praxis: en beteckning for de gemensamma historiska
och sociala resurser, ramar och perspektiv som kan stodja ett dmsesidigt handlingsengagemang.
Kollektiv: en beteckning for de sociala konfigurationer inom vilka vara handlingar definieras som
vérda att utféra och inom vilka vart deltagande kan kompetensforklaras. Identitet: en beteckning for
hur larandet forandrar vilka vi ar och skapar personliga utvecklingshistorier inom ramen for vara
kollektiv (llleris 2007, 5.138).

Ileris menar att larandets sociala natur &r baserad pa det sociala samspelet, nér vi ingar i en
kollektivpraxis i interaktion med andra ménniskor (ibid). Vi férsoker skapa en mening genom
vara handlingar och upplevelser, vilket leder till att vi utvecklar var identitet och tillagnar oss
nya kunskaper och erfarenheter.

Dysthe, (2003) betonar att larande ar socialt i sin grund och individen l&r sig genom att sam-
spela, samverka med andra ménniskor. Dysthe menar att vi genom samspel och interaktion
med andra utbyter olika erfarenheter. Larandet sker i olika fysiska och sociala kontexter som
ar grundlaggande och ska involveras i larandeaktiviteter, vilket betyder att sammanhanget ar
viktig i larandet dar larandet paverkas av kontexten. Enligt Vygotskij och utifran det socio-
kulturella perspektivet om larande menar han att vi egentligen fods in i en kultur och har ett
sprak och larandet handlar om att kunna vara delaktig i ” den socialt uppburna sprakliga och
kulturella gemenskapen”(Carlgren & Marton, 2007, s. 128). Vygotskij menar att larandet sker
i sociala sammanhang och att vi har olika kulturer som vi har upplevt/ levt i. Dar maste indi-
viden vara delaktig i en inlarningssituation. Genom ett samspel och en kommunikation med
andra sa uthyter vi erfarenheter och lar oss nya kunskaper.

1.3Behaviorismen

Saljo (2000) skriver om att behaviorismen forknippas med den ryske fysiologen och psyko-
logen Ivan Pavlovs (1849-1936). Pavlovs studerade i sitt vetenskapliga arbete hur de beting-
ade reflexerna uppstar och hur vi kan skapa, 6vervaka och kontrollera dessa reflexer. En be-
tingning tolkas som en koppling mellan stimulans och respons. Han betonar att man kan for-

13



andra och skapa nya beteenden genom speciella erfarenheter . "Behaviorismen &r den syn pa
larande som motsvarar en empiristisk idétradition [...]. Att inl&rningssynen ar empirisk inne-
bér att larande ses som grundat i de fysiska erfarenheter en individ har. Foreteelser som har att
gbra med tankande, reflektion och mentala forlopp antas antingen inte existera” (Saljo, 2000,
s. 50). Saljo menar att vi lar oss genom vara observationer/erfarenheter och skapar oss en for-
staelse for omvarlden dar vi anvander oss av objektiva metoder.

Den amerikanske psykologen B.F. Skinner (1904-1990) havdar att individen har en tendens
att upprepa beteenden ifall han far ndgon form av beléning eller forstarkning. Forstarknings-
principen handlar om att man bel6nar nagot beteende hos levande varelse och pa det sattet
kommer detta beteende sedan att bli vanligare och detta kallas for operant betingning.

1.4 Kognitivismen

Séljo (2000) lyfter fram att kognitivismen véaxte fram under 1950 — talet och att den &r paver-
kad av den teknologiska utvecklingen inom datorteknik. Jean Piaget (1896-1980) ar en kénd
forskare inom denna teori dér han betonade att individen anvander sin intellektuella formaga,
for att lara in kunskaper och ett samspel med sin omgivning. Kognitivister anser att manni-
skan anvander den kognitiva formagan som grund for sitt larande, det vill sdga - vi anvander
vart tankande och intellekt nar vi lar nagot (Saljo, 2000).

Saljo skriver att Piaget menar att individen utvecklas kognitivt genom ett samspel med om-
varlden (Saljo, 2000). Denna utveckling sker genom tva processer som kallas for assimilation
och ackommodation. Assimilation betyder att vi tar emot information och registrerar det som
hander i en verklighet exakt som det ar. Allt sker enligt vara forvantningar och man far be-
kraftelse pa sina antaganden. Ackommodation betyder att vi forandrar vara tankar och fore-
stallningar om verkligheten genom vara undersokningar och erfarenheter. Ett viktigt element i
kognitivismens teori och som har stor inflytande pa larande ar konstruktivismen. Har anses
individen aktiv i sitt larande dar han konstruerar sin egen forstaelse av omvarlden. "Manni-
skan &r saledes inte en passivt registrerande varelse som mottar sinnesintryck fran omvarlden.
Vi dr istéllet aktiva och skapar meningsfulla helheter av det vi varseblir” (S&lj6, 2000, s. 59).
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2. Tidigare forskning inom las- och skrivprocessen

| detta kapitel presenteras tidigare forskning inom tal- och skriftspraket, lasprocessen och
skrivprocessen, da forskningen visar att bade lasa och skriva &r beroende av varandra. En av-
handling inom las- och skrivundervisning i arskurs 1-3 kommer att analyseras.

2.1 Tal- och skriftspraket

For att barnet ska utveckla las- och skriftspraket sa kravs det att de blir medvetna om alfabetet
som bestar av bokstaver och med hjalp av dessa bokstaver kan man bygga upp ord och me-
ningar. Lundberg (1984) skriver att sma barn har ingen uppfattning om att ljudstrommen,
sprakets naturliga, meningsbarande fraser kan klassificeras i ord, samt att dessa ord gar att
uppdela i mindre delar. De uppfattar inte att de orden tillhor spraket utan de tror att de ar en
del av foremalen i var omvarld. Kullberg (2006) beskriver att begynnande lasning och skriv-
ning hos barn borjar nar de har fatt forstaelse och uppfattning om att bokstaverna i alfabetet
har tagit slut samt nar de kan sammanljuda bokstavernas ljud och att kunna veta att varje bok-
stav ser ut pa ett visst satt och har egen form och later pa ett visst satt. Barnens kunskap ut-
vecklas successivt genom att arbeta med bokstéverna for att automatisera och kunna alfabetet.

Nér det géller hur man bemdter barn som har problem med att I&sa och skriva ar det enligt
Lundberg (1984) viktigt att utga ifran barnets naturliga forutsattningar for att kunna bemota
problemen genom samtal och dialog med barnet och vidareutveckla barnets sprak. Det ar vik-
tigt att barnet l&r av egna erfarenheter och tillsammans med andra t.ex. genom att utforska
varlden och skapa erfarenheter som blir grund till samtal. Exempel pa dessa erfarenheter kan
vara utflykt, studiebesok, teater och att hitta pa sagor. Pa det sattet kan vi skapa béttre forut-
sattningar for att stimulera spraket hos barnet. Han tar ocksa upp LTG metoden (lasning pa
talets grund) som ett bra satt da det leder till att skapa méjligheter till att barnet méter skrift-
spraket pa ett lustfyllt och naturligt satt.

Dahlgren, m.fl.( (2006) menar att barnen har intresse av att rita av bokstaver och att harma att
lasa och skriva redan nar de ar sma. Barnen vill sdga och beratta nagot genom att leka och
klottra med skrivning. Kullberg (2006) skriver om att barnen i tidig barndom vill undersoka
omvarlden genom att leka och klottra mycket, dar de far en uppfattning om att det finns sym-
boler for bilder och bokstaver sa att de borjar lekskriva. Bajar & Frylmark (2009) lyfter fram
att lara sig skriva handlar om att man maste ha kunskap inom spraket t.ex. att kunna reglerna
for stavning och hur man anvénder stora och sma bokstaver och kunna forma bokstaver.

Lundberg (1984) skriver om skillnaden mellan tal- och skriftspraket ” Det ar i det direkta
samspelet mellan méanniskor som talet har sin allra viktigaste funktion. Sprakbruket blir bero-
ende av samtalsparterna och av situationen. [...] Nyckelordet for att karakterisera skillnaden
mellan tal och skrift &r distansering. | skriften har rummets och tidens granser éverskridits”

(Lundberg1984, s. 20). Han menar att talspraket har sin utgangspunkt i ett samspel och inter-
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aktion mellan olika individer och detta grundas pa ett samtal som sker i denna situation. Dar-
emot sker skriftspraket pa distans dar man inte kan associera till ett socialt samspel och be-
traktas for det mesta individuellt.

Lundberg (1984) talar om att man ska kunna hitta pedagogiska mojligheter for att 6verbygga
klyftan mellan tal och skrift. Da maste man granska och undersoka vilka mellanlagen som
upptacks och vilka atgarder man bor genomfora for att hjalpa barnet att gradvis utveckla och
frigora sitt sprak fran har- och nu situationen. Det handlar inte om att man ska korrigera bar-
nets sprak genom att ratta uttal och grammatik utan man ska utga ifran barnets naturliga forut-
sdttningar for att kunna bemota problemen genom samtal och dialog med barnet och vidareut-
veckla barnets sprak. Det &r viktigt att barnet lar av egna erfarenheter och tillsammans med
andra t.ex. genom att utforska vérlden och skapa erfarenheter, som blir grund till samtal. Ex-
empel pa dessa erfarenheter kan vara utflykt, studiebesdk, teater och att hitta pa sagor. Pa det
sattet kan vi skapa battre forutsattningar for att stimulera spraket hos barnet. Lundberg tar
ocksa upp LTG metoden (lasning pa talets grund) som ett bra satt da det leder till att skapa
mojligheter till att barnet moter skriftspraket pa ett lustfyllt och naturligt sétt.

Enligt Allard m.fl. (2001) ar lasa och skriva &r beroende av varandra och tal- och skriftspraket
forutsatter varandra. Tal och skrift har sin grund i allman spréaklig formaga. Talspraket upp-
fattas som sprak, daremot betraktas skriftspraket som ett formellt system och fardighet. Man
bryter ner det formella systemet till olika delar och sedan ska man l&ra in dessa delar. Sedan
utgor alla dessa delar den fardiga lasformagan. Nar barnet lar sig bokstaver och kan ljuda och
lasa, forutsatter detta ocksa att de ska kunna utveckla skriftspraket, sedan sker en sprakut-
veckling sa att allting kompletterar varandra i denna larandeprocess.

2.2 Lasprocessen

Forskningen berattar om las- och skrivprocessen som en unik process och barn utvecklar las-
ning genom egna laserfarenheter. Det &r viktigt att de upplever denna process som betydelse-
full for att kunna utveckla begrepp och sprak. Lararens roll &r en viktig aspekt i undervisning
och han maste vara kompetent for att kunna stodja barnet i sitt larande. Vad ska barnen kunna
i denna process? Allard m.fl. (2001) menar att lasutvecklingen hos barn sker genom barnens
egna upptackter och laserfarenhet, och trots sa mycket forskning vet man egentligen inte ex-
akt hur barn blir battre i sin lasutvecklig.

Kullberg (2006) betraktar l&s- och skrivinlarning som en unik process dar lararen ska ha en kom-
petens och formaga att kunna lara barnen pa ett naturligt satt. Barnet forstar den alfabetiska ko-
den och att dess grafiska tecken kan avkodas till ljud och i sin tur kan dessa tecken bilda ord.
Hon menar att denna process anses som nagot unikt och att det &r viktigt att lararen skapar en
forstaelse hos eleven kring las- och skrivprinciper.

Enligt Kullberg &r dessa principer:
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Att bokstavers ljud tillsammans bildar delar av ord och hela ord, att ord bestér av flera bok-
staver (grafiska tecken) som var och en kan ljudas, att ljud kan kombineras pa flera satt och
att kombinationen ar avgoérande for vilket ord det blir, att flera ord tillsammans blir mening-
ar och texter med innehall och betydelse, att bokstaverna kan avbildas och skrivas, att det
som skrivs blir delar av ord och hela ord, att vi har ett alfabet med 29 bokstéver som kan
kombineras pad mangder av olika satt, att talsprak inte ar detsamma som skriftsprak, men att
talspraket forutsatter skriftspraket, att det skrivna spraket har genomgétt en grammatisk pro-
cedur (Kullberg 2006, s. 51).

Lemiar (1974) lyfter fram att lasinlarning hos barn inte handlar om att klara en teknisk avlas-
ning utan detta handlar om “en meningsfull integrering av talsprakutveckling, begreppsbil-
ning, orientering i omvarlden och social utveckling med forstaelse for bokstavernas budskap”
(Lemiar 1974, s. 63). Madsén (1996) betonar samtalets betydelse i larandet da man genom att
ha ett samtal i gruppen far mojlighet att formulera en skrivning utifran sina tankar. Madsén
anser ocksa att genom skrivandet far eleverna identifiera vad de kan och vad de har lart sig
samt utvecklar stérre ansvar for sin inlarning.

Hoel (2001) menar att skrivprocessen &r ett sammanhang dar eleverna kan utforska, upptacka
och fa reda pa egna tankar och kanslor. Hoel beskriver vidare att. "Tankande, sprak och
sprakliga yttringar maste alltsa betraktas i ett vidare socialt, kulturellt och institutionellt sam-
manhang. Skrivandet och texter utgdr sociala fenomen och att de uttrycker olika diskursmil-
joer” (Hoel 2001, s. 40). Lindd (2005) skriver om hur viktigt det &r att skapa lust och mening
med l&sning genom t.ex. att i undervisning anvénda olika metoder inom lasinlarning bl.a. att
man laser hogt med barnen, lasa tyst, att ha ett samtal om boken integrerad med en skrivning
fran barnens egna reflektioner.

2.3 SKrivprocessen

Kullberg (2006) beskriver tva olika synsatt i skriftsprakslarande. Ett holistisk synsétt som ut-
gar ifrdn helheten, text, satser, fraser och ord, dar man fokuserar pa meningen och innehallet.
Har borjar man ett analytiskt forhallningssatt dar man kommer till elementen som &r boksta-
verna och bokstavsljuden som ingar i orden. Allt detta baseras pa en humanistisk vetenskaplig
syn. Det andra synsattet ar det syntetiska som grundas pa en naturorienterat vetenskaplig tan-
kesatt. Detta synsatt utgar fran elementen bokstaver och bokstavsljud, sedan ska barnen sam-
manstalla dessa bokstévers ljud till ord, fraser, satser och text. Det som &r viktigt &r att barnet
ska lara sig sammanljuda och pa det séttet utvecklar barnet lasformagan. Man borjar med det
enkla och gar till det svara samt att barnet skaffar sig en teknisk formaga pa hur man kan ljuda
bokstaver och bilda ord och fraser.

Bajar & Frylmark (2009) berattar om betydelsen av att kunna lasa och skriva da de tycker att
kunna beharska las- och skrivprocessen paverkar barnets framgang i skolan. Den som kan lasa
och skriva kan utveckla nya kunskaper och sitt sprak, vilket leder till att barnet blir mer moti-
verat och intresserad av skolan. Dessutom okar barnets sjalvfortroende genom att han far en
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béattre sjalvkansla, sjalvbild och sjalvuppfattning. Dahlgren m.fl. (2006) skriver att ”Barn kan
redan tidigt 4gna sig med stort engagemang at att ritskriva, harmskriva, harmlasa, bildlasa och
utantilllasa”(Dahlgren, m.fl. 2006, s. 57). Dahlgren m.fl. menar att barnen har intresse for att
rita av bokstaver och att harma att lasa och skriva redan nar de ar sma. Barnen vill sdga och
beratta nagot genom att leka och klottra med skrivning. Kullberg (2006). tar upp att barnen i
tidig barndom vill undersdéka omvarlden genom att leka och klottra mycket, dar de far en upp-
fattning om att det finns symboler for bilder och bokstaver sa att de borjar lekskriva. Bajar &
Frylmark (2009) lyfter fram att lara sig skriva handlar om att man maste ha kunskap inom
spraket. "Man maste t.ex. lara sig reglerna for stavning, anvandningen av stora och sma bok-
stéver [...] att forma bokstaverna” (Bajar & Frylmark, 2009, s. 234).

Dahlgren m.fl. (2006) talar om behovet av att pedagogen maste behérska olika las- och skriv-
strategier for att kunna lyckas med att utveckla barnens las- och skriv formagan. Genom dessa
metoder ska pedagogen kunna ge eleven ett verktyg som stodjer barnet i sprakutvecklingen.
Enligt Vygotskij &r samspelet mellan barnet och de vuxna grundldggande for att utveckla
spraket och lara sig olika begrepp "Begrepps- och sprakutvecklingen tar sin utgang i en ge-
mensam upplevelse som larare och elever utforskar tillsammans. Fasen mellan kunskapséver-
forandet och mottagandet bendmner VVygotskij den potentiella utvecklingszonen” (Lindo,
2005, s. 17-18). Han menar att barnet utvecklar spraket genom stéd av de vuxna i hans om-
givning. Genom samspel och kommunikation som sker mellan barnet och den vuxne utveck-
lar och behérskar barnet olika begrepp och vidare utvecklar barnets sprak.

Alatalo (2011) behandlar i sin avhandling &mnet I4s- och skrivundervisning som anses grund-
laggande for lararna, som undervisar barn i tidiga aldrar arskurs 1-3. Hon beskriver att tal- och
skriftspraket har en stor betydelse och &r nddvandig for larandeprocessen. For att eleverna ska
kunna fa maéjlighet att utveckla en god lasformaga kravs att eleverna skaffar sig ett redskap
for att uppna detta mal. Detta kan fullféljas genom att elever skulle kunna lasa aven fram-
mande ord och olika texter som ar faktabaserade. Dock kraver detta att eleven kan avkoda och
har bra lasforstaelse. Alatalo menar att det ar en utmaning for larare att kunna hjélpa och
stddja barnen att behédrska avkodning och parallellt arbeta med socialt arbete.

Dessutom har lararna enligt Alatalo (2011) utmaningen att observera och identifiera var bar-
net ligger/befinner sig i las- och skrivutvecklingen sa att man kan beméta och atgéarda pro-
blemen. Lararen anses vara en viktig faktor for elevens larande, saledes maste han/hon ha
grundlaggande kunskaper i 1&s- och skrivundervisning for att kunna ge stod till barnen. Ala-
talo tar upp i sin avhandlig att forskning under de senaste fyrtio aren har undersokt olika vik-
tiga faktorer for barnens lasutveckling. De viktigaste faktorerna for barns lasutveckling &r
spraklig medvetenhet samt att barnet har automatiserat fonem och grafem. Hon skriver vidare
att barnet kan bygga upp spraklig medvetenhet i samspel med andra genom lekfulla och me-
ningsfulla modeller. Nar barnen har fatt en uppfattning av bokstaver och blivit medvetna om
sprakljud sa kan de ljuda ihop dessa bokstaver. Detta leder till att barnen borjar med skrift-
spraket, vilket menas att lasning och skrivning &r en process som gar parallellt ihop och pa-
verkas av varandra. "Att lara sig lasa handlar om att erdvra skriftspraket” (Alatalo, 2011, s.
17). Alatalo (2011) talar om vikten av att lararen maste ha kunskaper i las- och skrivundervis-
ning, da kan en skicklig larare stodja elever med svarigheter sa att de kan utveckla bade sin
lasning och skrivning.
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3. Las- och skrivmetoder

Har introduceras olika metoder inom las- och skrivprocessen. LTG metoden (lasning pa talets
grund) som bygger upp barnens upplevelser och erfarenheter. Wittingsmetoden som grundar
sig pa sjalvstandighetsarbet och IKT, Att skriva sig till Iasning dér barnen anvander dator for
skriv- och lasutveckling. Jag valde att skriva om dessa metoder eftersom jag ansag att man
kunde anknyta och relatera dessa l&s- och skrivmetoder till de larandeteorierna som ndmndes
tidigare i uppsatsen.

3.1 LTG metoden (lasning pa talets grund)

Kullberg (2006) beskriver LTG som en metod som utgar fran en analytisk forhallningsatt vil-
ket betyder att den man har som utgangspunkt att ga fran helheten till delarna. Eleverna skap-
ar texter och berattelser tillsammans i grupp och lararen dikterar pa tavlan eller pa ett bladder-
block. Sedan laborerar och analyserar eleverna denna text genom att identifiera olika ord, me-
ningar och bokstaver. Dérpa aterlaser eleverna texten individuellt. Senare arbetar de med
skrivning och illustration dar de skriver och ritar pa kort som samlas till olika 6vningar. "Bar-
nen finner sjdlva pa aktiviteter som for de vidare. De blir starkt motiverade att arbeta med
bokstéver och ord, vilka de upplever som sin egendom” (Lemiar, 1974, s. 87).

Kullberg (2006) skriver om LTG metodens fem faser.

Samtalsfasen - Ett samtal sker i gruppen for att formulera en text med innehall utifran barnens
egna ord och begrepp.

Dikteringsfasen — Barnen i gruppen skapar en gemensam text under lararens ledning, sedan
skrivs denna text av lararen pa en tavla eller bladderblock.

Laborationsfasen — Barnen laborerar och analyserar texten bade i talsprak och textanalys. Till
exempel att identifiera given bokstav i text. Att identifiera ord i I6pande text och att identifi-
era en mening i I6pande text.

Aterlasningsfasen — Lararen delar ut en skriven text pé ett papper till barnen dérefter laser
barnen individuellt textinnehallet.

Efterbehandlingsfasen — Under denna fas ska barnen skriva ner orden pa kort och kan dven
illustrera bilder till, som senare samlas in i en ordsamlingslada. Sedan kan dessa ord anvandas
till andra olika 6vningar (Kullberg, 2006, s. 158).

LTG metoden utgar fran barnens erfarenheter och upplevelser och den bygger pa lasinlarning
ifrdn barnens egna begrepp. Lemiar (1974) menar att gruppen i helhet har ett rikare och stérre
ordforrad. Barnen skapar en text tillsammans och analyserar denna text, samtidigt genom
olika las- och skrivovningar utvecklar barnen spraket.
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For att barn ska lara sig lasa... och skriva fordras att de kommer till insikt om sambandet mellan
tecken och betydelse samt om skillnader i "artikulationskvalitet” nér det galler att tanka, att tala och
att skriva. Detta synes bast ske om man vid forsta ldsévningarna utgar frn ord som helt ligger inom
barnens begrepp — och ordforrad och om barnen fér se, hora och ljuda med, da textmaterialet vaxer
fram. Grundlaggande ar den analys (perception) som barnet sjalvt med lararens hjalp gor av sina egna
uttalade ord. Darvid skapas en verklig insikt om inneborden av sadana begrepp som “ljud”, ”ord”,
“mening”. Vid den grundlaggande lasningen galler det sdldes att géra barnen medvetna om vad ett
ord &r och om de ljud som ord & sammansatta av och som de oreflekterat uttalar. Barnen maste fa
upptécka att lasning och skrivning innebér att utveckla ett system som har sin utgangspunkt fran alfa-

betets tjugodtta bokstaver (Lemiar 1974, s. 39).

Lemiar talar om betydelse av att barnen utvecklar spraket utifran sina egna begrepp da
de upptacker sambandet mellan tal- och skriftspraket. Genom lasévningar kan barnen se,
hora och ljuda olika ord och bokstaver, samtidigt som de far uppfattning om vad ord &r
och att dessa ord &r sammansatta av olika ljud/bokstaver. Pa det sattet blir de medvetna
att det finns ett system for att utveckla las- och skrivférmagan och detta genom att kunna
alfabetet.

3.2 Wittingsmetoden

Kullberg (2006) beskriver att Wittingsmetoden introducerades av Maja Witting under 1970 —
talet. Denna metod utgar fran ett syntetiskt forhallningssatt dar man bérjar fran delar till hel-
het viket betyder att barnen arbetar med ljudanalys och sammansatter till ord och meningar.
Barnen lar sig att ta eget ansvar genom sjalvstandighetsarbete. Hon menar att barnen ska fa
forstaelse for att kunna arbeta sjéalva och tillsammans med andra. Pa det sattet uppskattar de
aktiviteterna och tranar sig att samtala om ndgot som de sjélva uppskattar att arbeta med. ”L&-
rarens uppgift ar att bedéma det pedagogiska vardet av elevernas forslag” (Kullberg, 2006, s.
144). Enligt Witting (1985) bestar Wittingsmetoden av tre tillampningsomraden som ar nyin-
larning, ominlarning och vidareutveckling. Hon slar fast att man inte ska presentera symbo-
ler/bokstéaver for barnen forran de har fatt forstaelse och blivit fortrogna med sprakljuden.

Kullberg (2006) talar om att Wittingsmetoden borjar med vokalbearbetning i ordning a, i, 0, e,
0, 4, Y, 4, u. Detta gar hela hostterminen at till, efterat borjar barnen arbeta med konsonanterna
under varen. Barnen arbetar med en bokstav i taget men man kan kombinera med vokalerna
som kan lasas i spalter. Att arbeta pa det sattet kallas for innehallsneutrala sprakstruktur.
Bokstavsbearbetning gér man samtidigt som man jobbar med sjalvstdndighetsarbetet och an-
nat skolarbete. "Wittingsgrupp arbetar med det forsta las- och skrivlarandet, som, enligt Wit-
ting, noggrant, konsekvent, och systematisk ska guidas av larare” (Kullberg, 2006, s. 143).
Lararen ska alla hjélpa elever som behdver stod under sjalvstandighets arbeten.

Witting (1986) havdar att "eleverna har vardefulla synpunkter pa sjalvstandighetsévningarnas
innehall hindrar naturligtvis inte att man kompletterar deras urval med sadana aktiviteter som
man finner lampliga” (Witting, 1986, s. 9). Witting anser att lararen kan foresla att eleven kan
arbeta med delar av skriftspraket nar de har sjalvstandigt arbete. Till exempel att tréna pa en
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bokstavsform, beratta nagot i gruppen, klippa och klistra bilder som passar till ord, uttrycka
sig genom bilder i association till ord och kan l&sa fér egen skull eller for andra kamrater som
inte behérskar lasning.

3.3 IKT, Att skriva sig till 1asning

Arne Trageton har startat ett forskningsprojekt under 1999 — 2002 och i denna forskning beto-
nar han att elever beharskar lasning genom att skriva pa datorn. De anvéander datorn som ett
redskap i larandet, nar eleverna skriver pa datorn sa slapper de en svar process dar de formar
bokstaver for hand. Istallet kan barnen fokusera pa att skriva och formulera egna texter. Denna
metod har sin utgangspunkt i att barnen arbetar i par tva och tva vid datorn. Trageton (2005)
bekraftar att denna larandesituation utgar fran samspel och interaktion mellan barnen och detta
forutsatter i sig ett samtal och dialog som stimulerar larandet.

Datorn anvénds i forskoleklass och klass 1 som skrivredskap och barnen borjar skriva nar de
gar i klass 2. Dessutom kan barnen rita bilder till texterna som har skrivits pa datorn for att
trana finmotoriken. Innan barnen borjar skriva sa skapar de bokstavsrackor dér de arbetar med
bokstaver pa olika satt, samt lar sig hur bokstéaver ser ut. Det inkluderas ett efterarbete i denna
fas dar barnen skriver sina bokstavsrackor, och letar upp en bestdmd bokstav som sedan ska
ringas in i texten. Under denna process &r det viktigt att barnen sjalva véljer vilken bokstav de
onskar att arbeta med, samtidigt som barnen ska arbeta efter sin egen takt och férmaga. (Tra-
geton, 2005).

Enligt Trageton (2005) har datorn under de senaste trettio aren blivit ett inlarningsverktyg i
skolan da man bérjade anvanda datorn som en skrivmaskin. Han skriver om en studie som
forskningsprojekt som behandlar IKT i skolan. Writing to read (WTR) &r ett program som
utvecklades i USA pa forskoleniva och forsta skolaret 1980 av John Martin och idag kan man
finna en uppdaterad version WTR 2000. Detta program har anvénts av skolor i USA dér barn
lar sig skriva och lasa utifran egna berattelser. WTR kombinerar.

e sprakliga erfarenheter som utgangspunkt,

e tidig skrivande,

o fonembaserad "invented spelling” (ljudriktig skrivning),
e anvandning av datorteknologi, (Trageton, 2005, s. 146).

Barnen ldr sig att l&sa genom sin egen skrivning dar de skriver egna berattelser. De l&r sig
ocksa att koda det muntliga spraket med hjalp av bokstaver. Medan barnen skriver sa tanker
de i naturligt sprak som innehaller satser som ar meningsfulla samt forsoker att ljuda boksta-
ver och lasa langa ord.
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4. Lasutvecklingsschema

Allard, m.fl. (2001) behandlar i sin studie ett utvecklingsschema som utgoér en speciell be-
doémningsmall for elevers lasutveckling. LUS é&r en forkortning pa lasutvecklingsschema,
detta schema &r uppdelat i 19 punkter och dessa punkter tillhér tre olika faser. Genom att lara-
ren anvander sig av LUS- protokoll s& har han majlighet att kartlagga barnets lasutveckling
samt fa en klarbild om hur barnen ligger till i sin lasutveckling. Barnen tillagnar sig olika las-
strategier som ar viktiga for att kunna utveckla en bra lasférmaga. Jag kommer att beskriva
endast fas 1 for att denna fas angar de tidiga aldrar, vilket betyder arskurs 1-3.

4.1 Fas 1: Utforskande

Allard m.fl. (2001) lyfter i denna fas fram 12 punkter som ar grundlaggande for att félja upp
elevens lasutveckling. I denna fas:

Barnet haller pa att successivt tillagna sig lasformégan i texter med fa ord pa varje sida, oftast med
bilder som texten bygger pa. | sokandet efter innehallet/budskapet kraver den forstaelsebaserade
avlasningen stor energi och uppmarksamhet. Fran och med punkt elva har barnet tillagnat sig fun-
gerande lasstrategier och beféaster nu sin lasférmaga med nagot omfangsrikare texter och med farre
bilder. Successivt minskar fokus pa avlasningen. (Allard m.fl. 2001, s. 54).

Dessa punkter &r:

1. Laser och skriver sitt namn: “Namnbilden &r en viktig symbol for barnets upp-
fattning av sig sjalv, och anvands relativt tidigt i barnens arbete med att bygga
upp sin identitet” (Allard, m.fl. 2001, s. 54). Enligt Allard m.fl. behdver inte
barnet kunna en enda bokstav for att kunna skriva sitt namn. Nar barn lar sig att
kénna igen sitt namn sa fokuserar de sig pa forsta bokstaven med stort versal.
T.ex. E, i "Erik” och detta kallas for logografiskt lasande. | detta stadium kan
man inte kréva att barnet stavar korrekt eller skriver rétt bokstaver.

2. Kanner till lasinriktningen, dvs. att man laser fran vanster till héger, och uppi-
fran och nedat samt hur man byter rad. Vissa barn kan kanna till lasriktningen
genom erfarenhet med vuxnas hjalp vid l&sning av sagobdcker. Men en del barn
har inte den chansen att observera vilka regler som finns nar det galler lasrikt-
ning. | det fallet kan man hjélpa barnen genom att fraga eller studera och obser-
vera barnet ifall de kan, da kan man informera barnen sa att de lar sig och blir
medvetna om lasriktningen.

3. Visar att de upptéckt att det skrivna gar att saga. Har ar det viktigt att barnen far
insikt om att skrivning hanger ihop med talspraket, och detta har en mening och
betydelse. Det leder till att barnen far lust och vilja att lara sig att lasa. Nar bar-
nen upptacker att genom skriften kan man saga eller beratta nagot sa har de fatt
en forstaelse om sambandet mellan skriftens bokstaver och talets ljud. Exempel
pa hur barn kan upptacka kopplingen mellan tal och skriftspraket, ar nar vuxna
laser sagor for barn sa kan de forsta att det som ar skrivet gar att saga eller tala.
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10.

Laser bekanta ord i texter med hjalp av ordbilden. Barn kan lara sig olika ord
nér de leker och spelar med ordkort. | detta skede kan de lasa texter i kombinat-
ion med bilder for att kdnna igen ordbilder och skapa en forstaelse om texten.
Barn vill garna lasa texter med bilder dar de far ett stod att genom bilden kunna
l4sa skrivna ord.

Listar ut nya ord med hjalp av de ord barnet har métt tidigare. Barnen borjar
anvanda sig av sin sprakkompetens och de ord som de redan kan. De staller hy-
poteser samt listar ut nya ord och i denna process far barnen stod av bokens
sammanhang. De kan jamfora de skrivna ordbilderna med varandra och pa sa
satt skaffar de en forstaelse om likheter och olikheter. Darmed kan de ocksa
skilja mellan olika ord och utvecklar formaga att kunna uppfatta hur bokstav och
ljud hor ihop. Har skapas det en forstaelse och barnen far insikt om hur orden 1a-
ter.

Tar hjalp av bokstaver t.ex. forsta bokstaven for att avlasa ord i texten. Korrige-
rar sig sjalv ibland. Detta stadium kompletterar de andra lasstrategierna och har
ar det viktigt att barnen far hjalp i det som kallas funktionellt lasande. Under
denna fas utvecklar barnet olika strategier for att kunna forsta budskapet och be-
tydelsen i en text. Barnet tar stod/hjalp av bokstéver och ofta av den forsta bok-
staven. Nar barnet har utvecklat denna strategi sa kan de sjélva korrigera och
ratta till sin l1asning.

Tar vid behov effektiv hjalp av bokstaverna i sin lasning. Sjalvkorrektion ar van-
lig. I denna fas utvecklas formagan att fa hjalp av flera bokstaver for att kunna
lasa ordet och fortsatta vidare. Har borjar barnet lasa hogt for att lyssna och héra
sin lasning, vilket leder att han far stod for sin forstaelse. De laser hogt for att
forsta texten battre. Barnet utvecklar en formaga att lasa vidare och korrigera
sjalv om det behovs.

Kan ersétta en tala — lyssna — situation med en skriva — I&sa. Barnet borjar upp-
tacka att skriva ar nadgot man talar/pratar och har ar det vanligt att barnet kan
kommunicera genom skriften.

Tar effektivt hjalp av ljuden for att 1&sa ut langre obekanta ord. | denna fas fo-
kuserar barnet pa bokstaver nar han laser och utgar fran sin forforstaelse. Barnet
har tillagnat sig en strategi for avlasning och karar att lasa sjalv garna fran ett
kant sammanhang.

Anvander och véxlar mellan &ndamalsenliga strategier for alltmer funktionell
lasning av enkla texter. Barnet skaffar sig olika lasstrategier sa att han uppnar en
funktionell Iasning. "De laser enkla texter med stor behallning &ven nya texter”
i ett kdnt sammanhang dar de har god forforstaelse” (Allard, m.fl. 2001, s. 70).
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11. Laser stapplande mer text och tar sig fram till innehallet, eftersom barnet vill
forsta texten. Under detta stadium dvergar barnet till mer komplicerat sprak dar
han valjer att lasa svarare texter. Har behdver barnet koncentrera sig pa varije ord
for att skapa en forstaelse kring innehallet.

12. L&aser minst 3 — 4 ord i f6ljd i bocker/texter, inom deras erfarenhetsvarld, innan
de fastnar. Barnet utvecklar vidare en bra lasférmaga och lagger fokus pa avlas-
ningen for att kunna texten. (Allard, m.fl. 2001).

4.2 Kartlaggning av elevens lasutveckling

Lundberg m.fl. (2005) betonar att skolan har en viktig uppgift och det &r att kunna se till att
alla elever utvecklas i lasning och de ska kunna forsta och anvanda texter samt att god lasfor-
staelse kravs i allt skolarbete darfor ar detta avgdérande for att elever ska lyckas i skolan.
”Forskning har visat att larare som noga foljer sina elevers lasutveckling med formella och
informella metoder ar mer framgangsrika an larare som inte &gnar tid, engagemang och kraft
at detta” (Lundberg, m.fl. 2005, s. 5).

Lundberg m.fl. (2005) skriver om att barnen &r olika och alla ska bli sedda, nar de bérjar sko-
lan. Barnen har ocksa kommit olika langt i sin lasutveckling. Vissa barn kan lasa med flyt
medan andra kanske knappt kénner igen en eller flera bokstaver. Darfor ar det viktigt som
larare att se och uppméarksamma alla barn i deras lasutveckling. Genom att kartldgga elevers
lasning far lararen majlighet att folja upp deras lasutveckling. Kartlaggningen utgar fran ett
individuellt schema for varje elev da man markerar hur langt har eleven kommit i sin lasut-
veckling. Lararen kan ocksa bedéma elevers lasutvecklig genom observation och iakttagelse i
klassrummet. Dessutom kan l&raren genomfora ett test som kan vara mer objektivt for att veta
var eleven ligger i sin lasutveckling.

4.3 Lasutvecklingens fem dimensioner

Enligt (Lundberg, m.fl. 2005) utgor lasutvecklingsdimensioner tillsammans en helhet da de
samspelar och paverkar varandra. ”Men utvecklingen av ett barns férmaga omfattar ocksa
flera olika dimensioner som samspelar men som ocksa var for sig uppvisar ett typiskt eget
forlopp” (Lundberg, m.fl. 2005, s. 8). Lundberg m.fl. beskriver dessa fem dimensioner som
fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i lasning, lasforstaelse och lasintresse. Trots att
det ar ett samspel mellan dessa dimensioner sa maste man skilja mellan de olika faserna nar
man bedomer elevens lasutveckling. | varje fas bor man upptécka bade starka och svaga sidor
hos eleven for att fa ett bra underlag och kunna atgérda problemen.

Lundberg m.fl. skriver om att den forsta perioden ska man fokusera mer pa avkodning. Vi
vill dock betona att eleverna redan fran bérjan maste fa uppleva att lasning handlar om me-
ning, gladje, betydelse, budskap, upplevelse och forstaelse. De maste fa erfara att texter har
nagot att sdga som kan vara viktigt” (Lundberg, m.fl. 2005, s. 10). De anser ocksa att det ar
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viktigt att lararen kan aktivera elevernas lasforstaelse, genom att relatera bilderna till innehal-
let i texten. Att anvanda sig av stodord for att synliggora den réda traden i texten. Dessutom ar
det viktigt att samtala om texten for att skapa forstaelse kring texten. Detta ar en beskrivning
av de fem dimensionerna enligt Lundberg m.fl. (2005).

e Fonologisk medvetenhet. ”’For att forsta hur bokstaver kan representera sprakljud,
kravs att man inser att de talade orden gar att dela upp i bitar av fonemstorlek” (Lund-
berg, m.fl. 2005, s. 11). | detta stadium att barnet maste fa en forstaelse for sprakljud
och hur bokstaver later, samt vilka ljud som bygger upp ett ord och att dessa ljud far-
gar av sig pa varandra. Aven om barnet inte utvecklat en bra fonologisk medvetenhet
sa han kan borja med ordavkodning, vilket kan stimulera att barnet utvecklar sin fono-
logiska medvetenhet for att de paverkas av varandra.

e Ordavkodning. Har talas det om for att barnen ska beharska en text sa ska de kunna
identifiera skrivna ord i texten. Att kunna l&sa ord betyder inte att barn ska kunna det
alfabetiska systemet, men att kunna identifiera orden &r ett bra steg mot l&sning.
Automatisering av lasning sker gradvis dar barnet borjar med att lasa nagra ord och
nar han hor samma ord ett antal ganger sa kanner han igen det. Pa detta satt okar bar-
net sitt ordforrad och kan utveckla att lasa med automatisering. ”Ordavkodning byg-
ger saledes pa att den fonologiska medvetenheten har utvecklats. Men den starks
ocksa av lasforstaelsen” (Lundberg, m.fl. 2005, s. 13).

e Flytilasning. I denna fas barnet ska kunna dela in texten i olika fraser och satser och
kunna koncentrera sig pa forstaelsen av texten. | detta stadium utvecklas barnets for-
maga att lasa flytande successivt. Att kunna lasa flytande betyder ocksa att man ska
kunna identifiera ord och forsta samtidigt.

e Lasforstaelse. Har betonas att under lasning sker ett méte mellan lasare och en text da
lasaren forsoker skapa mening och innebord fran texten, dar man utgar fran egna erfa-
renheter och forvantningar. Det ar viktigt att 1&sa utan anstrangning for att kunna upp-
fatta och forsta texten. Detta gor det mojligt att kunna lasa mellan raderna dar man
kan tolka vad det star mellan meningar genom egna forestallningar. Vi ar medskap-
are och utnyttjar ledtradar i texten for att fa fram inre bilder eller forestéallningar om
den varld som texten behandlar” (Lundberg, m.fl. 2005, s. 15).

e Lasintresse. | denna fas ndmns skolans uppgift att héja elevernas sjalvfortroende ge-
nom att uppmuntra de till att bli battre lasare. Det ar viktigt for barnen att fran bérjan
uppleva lust och gladje i lasprocessen. ”Léasning &r i vasentliga delar en fardighet. Och
for att en fardighet ska kunna utvecklas kravs stora doser av 6vning” (Lundberg, m.fl.
2005, s.16).

25



5. Resultat

| detta kapitel diskuteras nagra likheter och skillnader i larandeteorierna. Hur man skapar en
meningsfull och lustfyllt larande och betydelsen av att barnet lar och utvecklar spraket i soci-
ala sammanhang. Dessutom beskrivs det hur man kan stédja barnets l&s- och skrivutveckling,
genom olika metoder som gynnar deras las- och skrivformaga. Sedan diskuteras hur barnet
utvecklar las- och skrivformagan.

5.1 En jamforelse i larandeteorier

Behaviorismens perspektiv pa larande enligt Séljo (2000) skiljer sig fran ett socialt och kogni-
tivistiskt perspektiv pa larande. Enligt behaviorismen lar manniskan sig genom egna erfaren-
heter dar de studerar det observerbara och matbara beteendet. De anser att vi kan behalla eller
undvika vissa beteenden med hjélp av beléning och bestraffning. Saljé (2000) menar déremot
att vi lar oss genom vara observationer/erfarenheter och skapar oss en forstaelse for omvarl-
den dar vi anvander oss av objektiva metoder. Detta skiljer sig fran det kongnitivistiska per-
spektivet dar de inte involverar tankarna och den rationella férmagan i larandet.

Daremot anser Piaget utifran det kognitivistiska perspektivet enligt Saljo (2000) att barn ska
vara aktiva under sitt larande och att de maste fa tillfalle att uppleva egna erfarenheter for att
kunna utvecklas. Det innebér att barnet ska undersoka vérlden sjalv genom fysiskt och intel-
lektuellt deltagande. | barnets aktivitet i larandeprocessen kan vi se likheter med det sociokul-
turella perspektivet. | detta fall upptécker, observerar, och undersoker barnet sjalv hur om-
varlden fungerar. Daremot finns det skillnader i deras syn pa relationen mellan barnet och
omgivningen. Piaget ser barnet som egocentriskt och att barnet sjalv utvecklar sin forstaelse
och kunskap om varlden, Genom att barnet aktivt observerar och upptacker sin omvarld sjalv
sa utvecklar han samtidigt sin forstaelse. "Omgivningen &r i huvudsak passiv och utgdr endast
objekt for barnets aktivitet” (Saljo, 2000, s. 66). Jamfort med ett sociokulturellt perspektiv dar
det sociala samspelet ar grunden for var utveckling. Genom interaktion med andra - och erfa-
renheter som upplevs tillsammans med andra - utvecklar vi nya kunskaper. Har betonas vikten
av kommunikation och sprak som anses en lank mellan barnet och sin omgivning, samt som
ett redskap for inlarning och utveckling.

5.2 Att skapa meningsfull och lustfyllt larande

Det ar vasentligt att som pedagog ha kunskap om olika larandedimensioner och teorier for att
kunna forsta hur barn lar sig i olika sammanhang . Larandedimensionerna ar grundlaggande i
samtliga larandesituationer. ”Drivkraften for kunskapsutveckling ar behovet av att forsta sig
sjalv i forhallande till sin omgivning” (Bajar & Frylmark, 2009, s. 89). Forfattarna betonar
vikten av att ingd i sociala sammanhang for att kunna bli motiverad och fa en drivkraft for
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larande. Det skapas enligt dem ett kollektiv meningsskapande genom att formulera tankar och
samtidigt ta en del av andras erfarenheter. Det sociokulturella perspektivet har sin utgangs
punkt i samspeldimensionen (Illeris, 2007). Detta utgar fran det sociala samspelet mellan
manniskan och dess omvarld, dar vi skaffar oss kunskaper genom vart deltagande i olika soci-
ala sammanhang. Genom kommunikation och samarbete sa utbyter vi erfarenheter och tankar
vilket leder till att vi utvecklar kunskaper (Dysthe, 2003).

Att skapa stimulans i barnets larande handlar om att géra larande lustfyllt och skapa en me-
ning med inlarning. For att stimulera barnets sprak ar det viktigt att barnen utvecklar ett sprak
som &r oberoende av situationen. | detta fall ar det relevant att barnen far en uppfattning om
att spraket innehaller olika aspekter och utvecklar strategier for att kunna inkoda och avkoda.
"Nar vi stimulerar barnets allmanna sprakfardigheter, stimulerar till ett sprak som ar obero-
ende av situationen” (Eriksen, m.fl.1992, s. 159). Forfattarna menar att det viktigt att barnen
blir medvetna om de aspekter som ingar i spraket och dessa ar semantisk, syntaktisk, pragma-
tiska och fonologisk medvetenhet. Enligt Eriksen m.fl. &r det viktigt att barnen utvecklar olika
strategier for att kunna inkoda och avkoda t.ex. att de ska kunna dela upp orden till olika
sprakljud/fonem och skapa ord av dessa sprakljud. Det &r viktigt att kunna upptacka samban-
det mellan fonem och grafem for att kunna knacka koden i skriftspraket. Detta betyder inte att
barn bor kunna alla bokstéver. Daremot ar det snarare for att kunna hantera fonem och ha for-
staelse om las- och skrivprocessen.

Enligt Bajar & Frylmark (2009) omfattar spraklig medvetenhet dessa omraden: ”Pragmatisk
medvetenhet — insikt om hur spraket anvéands i sociala sammanhang. Semantisk medvetenhet
— insikt om ords betydelse. Syntaktisk medvetenhet — insikt om meningsbyggnad. Morfolo-
gisk medvetenhet — insikt om ordets delar (stam och dndelse) och hur ord bildas. Fonologisk
medvetenhet — insikt om sprakets ljudstruktur” (Bajar & Frylmark, 2009, s. 153).

5.3 Hur kan vi stddja barnets las- och skrivutveckling?

| allménhet nar barnen hogre grad av motivation och far mer intresse for inlarning, nar de lar i
samspel med andra och nér de lar av sina egna upplevelser och erfarenheter t.ex. genom ett
studiebesok eller en utflykt. Barnen utvecklar spraket pa ett effektivt satt genom att kommu-
nicera och samarbeta med andra i grupp, ddrmed utbyter de tankar och l&r sig av varandra
(Dysthe, 2003). | detta fall vill jag namna LTG metoden som utgar fran barnens erfarenheter
och IKT metoden som genom att anvénda datorn som ett redskap for att utveckla l&sa och
skriva (Trageton, 2005). Dér barnen sitter i par tva och tva och pa det séttet far mojlighet till
att ha dialog och samtal. Jag anser det &r viktigt att namna olika pedagogiska metoder som
kan anvandas av pedagogen i l&s- och skrivinlarning. Detta for att kunna skapa béttre forut-
sattningar for barnets las- och skrivutveckling.
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5.3.1 LTG metoden

Enligt min uppfattning & LTG metoden en bra forutsattning for barnets 1&s- och skrivutveckl-
ing. Denna metod utgar fran barnens erfarenheter. Jag anknyter denna larandesituation till ett
sociokulturellt perspektiv dar barnen lar i grupp och har ett samspel och interaktion under
larandeprocessen. Detta forutsatter att barnen utvecklar spraket genom att utbyta tankar
(Dysthe, 2003). Denna metod innehaller samtidigt individuella 6vningar dar barnen anvander
det kognitiva perspektivet. Eleverna skapar texter och beréattelser tillammans i grupp och lara-
ren dikterar pa tavlan eller pa ett bladderblock. Sedan laborerar och analyserar eleverna denna
text genom att identifiera olika ord, meningar och bokstaver. Dérpa aterlaser eleverna texten
individuellt, senare arbetar de med skrivning och illustration dér de skriver och ritar pa kort
som samlas till olika évningar (Kullberg, 2006).

LTG metoden utgar fran barnens erfarenheter och upplevelser och den bygger pa lasinlarning
ifran barnens egna begrepp. Lemiar (1974) menar att gruppen som i helhet har ett rikare och
storre ordforrad. Barnen skapar en text tillsammans och analyserar denna text samtidigt, och
genom olika las- och skrivovningar utvecklar barnen spraket. Enligt laroplan (Lpo 94, s. 15)
skall eleverna ”lara sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvéanda sina kunskaper som
redskap for att formulera och préva antaganden och 16sa problem, reflektera éver erfarenheter
och kritiskt granska och vardera pastaenden och forhallanden.” (Lpo 94, s. 15).

5.3.2Att skriva sig till 1asning

Att anvanda IKT i undervisning ar stimulerande for elevers larande. Eleverna anvander datorn
som ett verktyg for att oka sin lasformaga genom att skriva pa datorn. Denna larandesituation
kan sdgas utga fran ett sociokulturellt perspektiv dar barnen har méjlighet till dialog och sam-
tal under arbetets gang. Dessutom sammankopplar jag denna situation till kognitivt perspektiv
dar man lar av sin egen aktivitet och reflekterar dver det som har skrivits pa datorn. Trageton
(2005) understryker att elever beharskar lasning genom att skriva pa datorn. De anvander da-
torn som ett verktyg i larandet. Nar eleverna skriver pa datorn sa fokuserar de att skriva och
formulera egna texter. Barnen arbetar i par vid datorn. Trageton (2005) visar att denna l&ran-
desituation har sin utgangspunkt i samspel och i interaktion mellan barnen. I denna process
sker ett samtal och en dialog som stimulerar larandet, nar datorn anvands i forskoleklass och
klass 1 som skrivredskap.

5.3.3Wittingsmetoden

Né&r barnen arbetar med Wittingsmetoden har de mojlighet att utveckla eget ansvar och reflek-
tera Over sitt larande, samt utvecklar samarbetsformaga. Lararen skapar en struktur for bar-
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nens arbete och hjalper till ifall de behdver hjalp (Kullberg, 2006). | denna larandesituation
kan vi associera till det kognitiva perspektivet nar barnen anvéander sin kognitiva formaga och
reflekterar 6ver larandet. Aven ett behavioristiskt perspektiv finns i denna situation dar barnen
har struktur och ett mal for undervisning och forsoker anpassa sig till och utvecklar ansvar
(Kullberg, 2006). Ett sociokulturellt perspektiv kan finnas i denna situation nér barnen samar-
betar och hjalper varandra. Kullberg (2006) skriver att Wittingsmetoden har som utgangs-
punkt ett syntetiskt forhallningssatt dar man borjar fran delar till helhet. Detta innebér att bar-
nen arbetar med ljudanalys och sammanstéller ord till meningar. Barnen l&r sig att ta eget an-
svar genom sjalvstandighetsdvningar/ sjalvstandighetsarbete (Kullberg, 2006). Kullberg an-
ser att barnen ska fa insikt for att bade kunna arbeta sjalvtandigt och tillsammans med andra,
da de kan uppskatta dessa aktiviteter och 6var sig att samtala om nagot som de sjalva vérderar
och vill arbeta med.

5.3.4 Hur utvecklar barnet las- och skrivformagan

Ett viktigt perspektiv for att barnen ska utveckla sin lasning &r att lararen har kompetens for
att lara barnen och stddja i denna process att beharska l&sning. Kullberg (2006) skriver om
viktiga principer som anses relevanta och barnen maste bli medvetna om dessa principer t.ex.
att bokstévers ljud bildar tillsamman delar av ord och hela ord. Enligt (Lundberg 2005) har
barn har olika forutsattningar. En del kan l&sa flytande och andra kan knappt kénna igen en
eller flera bokstaver. Alltsa ar det viktigt att kunna anvéanda sig av olika lasutvecklingsdi-
mensioner for att utveckla barnens lasformaga.

Jag beskrev tidigare i texten olika lasutvecklingsdimensioner och dessa har enligt min mening
stor relevans for elevers lasutveckling. Som larare ar det betydelsefullt att anvanda sig av
dessa dimensioner for att folja upp deras lasutveckling och se hur eleverna ligger till i sin l&s-
ning, Samtliga dimensioner kompletterar varandra men det ar viktigt att vara uppmarksam for
att kunna hitta elevens “svaga och starka” sidor och hantera problemet. Enligt Lundberg
(2005, m.fl.) bildar lasutvecklingsdimensioner gemensamt en helhet dér de kontinuerligt pa-
verkar varandra . Lundberg redog6r for dessa fem dimensioner som fonologisk medvetenhet,
ordavkodning, flyt i lasning, lasforstaelse och lasintresse (Lundberg, m.fl. 2005). Aven om det
finns en samverkan mellan dessa dimensioner, maste man kunna skilja mellan de olika faser-
na nar man gor en bedémning av elevens lasutveckling. | varje fas skall man finna bade starka
och svaga sidor hos eleverna, sa att man kan fa ett bra underlag for att kunna atgéarda proble-
men.

Att kartlagga barnets lasutveckling och fa en uppfattning om hur barnen ligger till i sin lasut-
veckling kan bidra till att barnet utvecklar sitt sprak. Detta kan man genomf6ra med hjalp av
Lus- protokoll da man far mojlighet att félja upp barnets lasutveckling och kunna hjélpa bar-
net att utveckla lasformagan. Allard, m.fl. (2001) skriver om ett utvecklingsschema dar man

kan anvénda som en bedomningsmall for elevers lasutveckling. | fas ett hittar man olika stra-
tegier for att barnet ska kunna utveckla sin lasformaga. Nar man kartlagger elevens lasut-
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veckling ska man utga fran ett individuellt schema for varje elev. Man ska beteckna eller
markera var eleven har kommit i sin lasutveckling. Lararen har mojlighet att véardera elevens
lasutveckling genom att observera i klassrummet. Utover det kan lararen utfora ett test som
kan vara mer korrekt for att veta var eleven har kommit i sin lasutveckling.

Det finns tva viktiga synsatt pa hur barnet kan utveckla sitt skriftsprak. Ett analytisk synsatt
dar man analyserar satser och ord till olika sprakljud/fonem (Kullberg, 2006). Ett annat syn-
satt kallas for syntetiskt och i detta fall utgar man fran bokstaver och sprakljud, sedan sam-
mansatts dessa bokstaver till olika ord och fraser. Kullberg (2006) berattar om tva synsatt som
ingar i skriftsprakslarandet. Ett analytiskt som utgar fran helheten t.ex. satser och ord som
analyseras sedan till olika sprakljud/fonem . Det andra synsattet ar syntetiskt och har borjar
man med att utga ifran bokstaver och sprakljud, darefter sammansétter barnen bokstaverna
och bildar olika ord och satser. For att barnet ska utveckla en bra lasformaga ar det mycket
viktigt att han lar sig att ssmmanljuda och skaffa sig en strategi pa hur man ljuder och bildar
ord (Eriksen, m.fl. 1992).

Eriksen m.fl. (1992) lyfter fram vikten av att barnen maste utveckla olika strategier for att
kunna behérska bade inkodning och avkodning. Det har stor betydelse att barnen kan dela upp
ord till bokstaver och sprakljud, samt ska kunna bilda ord av dessa bokstaver. Det ar viktigt
ocksa att barnet upptacker ett samband mellan fonem och grafem for att kunna knacka koden i
skriften. Eriksen m.fl. betonar att spraklig medvetenhet ar relevant i denna process, dar barnet
maste ha en uppfattning om las- och skrivprocessen. Enligt Bajar & Frylmark (2009) innefat-
tar spraklig medvetenhet dessa omraden: Pragmatisk medvetenhet, semantisk medvetenhet,
syntaktisk medvetenhet, morfologisk medvetenhet och fonologisk medvetenhet.
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6. Diskussion

Syftet med denna uppsats &r att undersoka varfér man som larare kan anvéanda sig av olika
l&s- och skrivmetoder for att utveckla barnens las- och skrivférmaga och hur man kan skapa
mening och lust for larande. Samtidigt vill jag lyfta fram vikten av larandedimensionerna i
larandet, vilken syn pa larande de olika teorierna har och betydelsen av styrdokument. Genom
granskning och undersdkning av larandeteorier och metoder, har jag fatt insikt om att larandet
ar mest situerat och sker i olika sammanhang/. Den praglas av det sociokulturella perspekti-
vet. En sociokulturell teori anvands mest inom sprakundervisning dar forskning har bevisat att
barn lar sig effektivt i samspel med andra (Dysthe, 2003).

| ett sociokulturellt perspektiv betonas vikten av kommunikation och sprak som ett redskap
for att lara av varandra och utbyta erfarenhet. Jag har skrivit ocksa om nagra las- och skrivme-
toder som stimulerar larandet dar man skapar mening, motivation och lust for larande. I min
blivande l&rarroll tanker jag kombinera olika metoder i 1&s- och skrivinlarning. Jag tycker det
ar oerhort viktigt att anvanda sig av variation i undervisning. Det kognitiva perspektivet ar
viktigt for att barnen ska ha mojlighet till egna reflektioner om sitt larande, dér de utvarderar
sina aktiviteter och observationer. Déarut6ver ar det véasentligt att kunna utga fran ett behavior-
istiskt perspektiv for att skapa motivation genom att ha mal och struktur i undervisning.

Betydelsen av att kunna anvénda olika varierande sétt i sin undervisning ligger i att man kan
skapa mening for elevers larande. Eleverna blir da mer motiverade och intresserade och la-
randet kanns betydelsefullt och lustfyllt. De metoder som jag funderar pa att anvanda i mitt
framtida yrke ar LTG metoden for jag tycker att den utgdr en bra forutsattning for 1as- och
skrivutveckling, den véacker en nyfikenhet hos barnen. Barnen vill laborera med meningar, ord
och bokstaver som har sin utgangspunkt fran deras egna ordforrad och erfarenheter. Barnen
arbetar bade individuellt och i grupp dar de utvecklar formagan att ta eget ansvar och ett sam-
arbete med andra inom gruppen och lara sig av varandras erfarenheter. For att barnen ska ut-
veckla eget ansvar och kunna hjalpa varandra sa tycker jag att Wittingsmetoden ar en bra me-
tod for att uppna dessa mal. Ett sjalvstandigt arbete utvecklar vidare formagan att lasa och
skriva. Barnen jobbar sjalvstandigt efter sin egen formaga men far samtidigt hjalp av lararen
ifall de behéver (Kullberg, 2003).

Att anvanda sig av datorn som ett verktyg i las- och skrivinlarning &r valdigt gynnande for att
barnen ska utveckla formagan att lasa och skriva. Genom att skriva pa datorn lar sig barnen att
lasa pa ett enklare satt, da manga barn finner det kravande att skriva for hand (Trageton,
2005). Pa det sattet blir de motiverade och lar sig béttre att skriva och lasa. Det finns fler me-
toder som jag anser ar anvandbart att tillampa i l&s- och skrivundervisning och som kan stddja
barnet i sin utveckling. Till exempel att Iata barnen skriva sagor, poesi och egna dikter som
ger mojlighet for barnets l&s- och skrivutveckling.

Enligt mig ar det véldigt viktigt och avgorande att kartlagga elevers lasutveckling for att
kunna utveckla lasformagan, vilket gor att eleverna far ett béattre sjalvfortroende. En bra me-
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tod som man som pedagog kan anvénda sig av ar lasutvecklingsschema sa att man har mojlig-
het att folja upp elevens lasutvecklig genom att fylla i ett protokoll som innehaller olika punk-
ter. Dessutom finns annan mojlighet for eleverna att utveckla lasformagan och detta blir ge-
nom att folja upp fem dimensioner i lasutvecklingen (Lundberg, m.fl. 2005). Alla dimensioner
ar viktiga och kompletterar varandra t.ex. fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i las-
ning, lasforstaelse och lasintresse. Man maste hitta bade starka och svaga sidor hos eleven for
att fa ett bra underlag och kunna ge stod till eleven samt atgarda problem och svarigheter.
Forskningen har visat att lasning och skrivning ar beroende av varandra och det ena paverkar
det andra. Nar elever utvecklar en spraklig medvetenhet och kanner igen bokstéver och sprak-
ljud och kan ljuda bokstaver da utvecklar de samtidigt en skriftlig formaga.

Genom att granska larandedimensioner och teorier har jag bildat mig en uppfattning om, och
fatt storre insikt i hur larandet sker i olika sasmmanhang. Samtidigt ar det viktigt att variera
undervisning inom las- och skrivinlarning for att skapa béttre forutsattningar sa att eleverna ska
utveckla las- och skrivformagan. Till exempel att kunna anvénda sig av olika las- och skrivme-
toder i undervisning. Genom att eleverna t.ex. jobbar i grupp och har en 6ppen dialog sé ut-
vecklar de sitt ordforrad som sin tur leder till sprakutvecklingen. LTG metoden bygger pa sa-
dant arbetssatt dar eleverna samtalar i grupp och formulerar meningar. Produkten blir en text-
skrivning som utgar fran elevernas upplevelse och erfarenheter t.ex. utifran ett studiebesok.
Forskningen visar vasentligheten av att barnen utvecklar spraket genom interaktion och sam-
spel med andra. Att arbeta i grupp och utbyta tankar och erfarenhet visar att kommunikation har
stor betydelse for barnens sprakutveckling (Dysthe, 2003).

6.1 Slutsatser

Mina slutsatser av detta arbete ar: for att lyckas i skolan sa kravs det vissa fardigheter t.ex. att
kunna lasa och skriva. Det ar avgorande for barnets skolutveckling och framgang i skolan. Jag
anser att detta handlar om att barnet ska fa en bra sjalvkansla, sjélvbild och sjalvuppfattning
som i sin tur leder till ett dkat sjalvfortroende och kanslan av trygghet. Skolan har ett stort
ansvar for barnens sprakutveckling. Detta ska ske med olika stimulerande arbetssatt och me-
toder for att barnen ska fa mojlighet att utveckla las- och skrivférmagan.

Enligt laroplan Lgr 11 ” Sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade. Genom
rika mojligheter att samtala, lasa och skriva ska varje elev fa utveckla sina méjligheter att
kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga” (Lgr 11, s. 9). Enligt min upp-
fattning ar det valdigt viktigt att lararen maste ha kunskaper i las- och skrivundervisning for
att battre kunna hjalpa barnen att hitta olika strategier for att utvecklas pa att lasa och skriva.
Lararen ska behéarska olika pedagogiska metoder for att kunna stédja barnen i denna process.
Det ar betydligt relevant att man skapar mening, lust och gladje for larandet for detta ger
battre motivation och intresse for att lara.
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