GOTEBORGS UNIVERSITET

Tvasprakiga barns forutsattningar i forskolan

Mariam Aprim

Inriktning/specialisering/ LAU390
Handledare: Bengt Jacobsson
Examinator: Signe Bremer

Rapportnummer: HT11-1120-8



Abstract

Examensarbete inom lararutbildningen

Titel: Tvasprakiga barns forutsattningar i forskolan

Forfattare: Mariam Aprim

Termin och ar: Ht 2011

Kursansvarig institution: Sociologiska institutionen, Géteborgs Universitet
Handledare:Bengt Jacobsson

Examinator: Signe Bremer

Rapportnummer: HT11-1120-8

Nyckelord: tvasprakighet, modersmalspedagogik, sociokulturella perspektivet, identitet,
sprakutveckling.

Syftet

Syftet med min studie &r att ta reda pa hur fem forskolor/pedagoger tillgodoser tvasprakiga barn nagon
form av stod for modersmalet. Jag vill ocksa ta reda pa vad dem har for installning till tvasprakighet,
ifall det &r en tillgang eller ett hinder.

Huvudfraga

Jag har valt att forhalla mig till féljade fragestallningar: Hur tillgodoser olika férskolor/ pedagoger
tvasprakiga barn stod for modersmal? Vad har pedagogerna for installning till tvasprékiga barn? Ar
det en tillgang eller ett hinder for barnens sprakutveckling?

Metod och material

Den metod som jag har valt &r den kvalitativa forskningsmetoden. Jag har anvént mig av litteratur och
olika styrdokument som varit relevant for just min studie i fraga om tvasprakighet. Tillvagagangssattet
har gatt till pa foljande satt genom intervjumetod som material dar jag har intervjuat fem informanter
pa olika forskolor.

Resultat

Resultatet visade att samtliga forskolor hade nagon form av modersmalsstod for barn med annat
modersmal. Nagra férskolor hade modersmalsundervisning med en ambulerande modersmalspedagog
som besokte forskolan en gang i veckan eller att man redan anvénde sig av flersprakiga anstallda som
ocksa fick ta hand om modersmalsstodet med barn som talade samma modersmal. Sedan fanns dar
aven bocker och annat material som man kunde lana. Samtliga informanter hade en positiv installning
och asikter om tvasprakighet och tryckte pa att spraket ar en del av ens identitet.

Betydelse for lararyrket

Da forskolan och skolan &r en motesplats dar barn med olika kulturella och sprakliga bakgrunder
dagligen mots &r det av stor vikt att man har insikt om andra sprak och kulturer. Det ar viktigt att inse
vikten av att tillvara ta barns olika sprakliga bakgrunder och darmed att det finns stod for detta.
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1. Inledning

Jag valde att gora en studie baserad pa tvasprakiga barn i forskolan. Bakgrunden till detta ar
att jag har last en inriktning med fokus pa mangkultur vilket jag finner ar véldigt intressant.
Amnen som berér mangkultur pa ett eller annat sitt har alltid intresserat mig och da vi lever i
ett mangkulturellt samhélle idag ar det av stor vikt att ha tillracklig kunskap for att kunna
bemota barn och vuxna i olika sammanhang vare sig det ar pa en férskola/ skola eller ute i
samhallet. Varfor studien framst riktar sig till tvasprakiga barn i forskolans verksamhet ar pa
grund av att min utbildning riktar sig till barns tidigare aldrar vilket innefattar bl.a. férskolan.

Min studie i detta arbete belyser en del av den mangkultur vi moter pa dagens forskolor och
skolor vilket &r tvasprakiga barn. Manniskor fran andra lander har en kultur och ett sprak som
dem ar en del av, och som &r en del av deras identitet. Just spraket &r en stor del av en
méanniskas identitet och darfor ar det viktigt att ta tillvara pd manniskors modersmal. Jag ar
sjalv tvasprakig och mitt modersmal &r assyriska. Jag fick modersmalsundervisning i tidig
alder och sedan under flera ars tid fram till gymnasiet. Mitt modersmal har alltid varit en stor
del av min identitet och darfor ville jag basera min studie pa tvasprakiga barn i forskolan for
att det &r dar grunden for ett livslangt larande borjar, och darfor bor vi ta tillvara pa barnens
sprak som dem har med sig hemifran. | det nya styrdokumentet for laroplanen Lpfo 98 star att
”Av skollagen framgar att forskolan ska medverka till att barn med annat modersmal an
svenska far mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal” (Lpfo98:8).
Det ar darfor viktigt att man redan vid barnens tidigare aldrar fangar upp
modersméalsundervisning pa forskolor da detta &r ett mal att strava mot. Aven Calderon
(2006:7) poangterar betydelsen av att spraket ar en oupploslig del av en manniskas identitet
och att det &r ett redskap man behdver for att kunna lara, dromma, tdnka och uttrycka sig. Det
ger en mojligheter till allt detta och att kunna fungera i den kultur man befinner sig i. Hon
menar att spraket ger utvecklingsmojligheter och sjalvkansla. Att fa vara en del av sin
sprakliga och kulturella bakgrund och kanna den samhdrigheten med nara och kéra &r just
spraket en relevant tillgang for detta. Det &r just genom spraket som man skapar kontakter och
bygger broar med sina medmanniskor. Att dessutom ha tillgang till fler sprak &n ett ger
darmed storre mojligheter for att utvidga sina relationer inte bara i Sverige men ocksa i den
resterande varlden. Calderon (2006:18) beskriver att genom modersmal lar sig barnet inte
bara ordforrad och grammatik utan aven regler, normer och varderingar — och aven sprakliga
sadana som tillhor familjens uppvaxtvillkor. Genom modersmalet socialiseras barnet in i en
kultur, ett speciellt satt att leva och forhalla sig inom familjen och slékten. For att kunna vara
en del av en grupp och bli medlem géller det att tala gruppens gemensamma sprak.

Vi lever i ett mangkulturellt samhélle vilket innebar manga olika kulturmoéten mellan
méanniskor som vi traffar i forskola, skolan och ute i samhallet. I min blivande yrkesroll &r det
av stor vikt att veta hur man ska tillvara ta barnens olika sprak och kultur som barnen har med
sig till forskolan och skolan. Jag ar intresserad av att fa en inblick pa hur man arbetar eller kan
arbeta i forskolor for att stodja tvasprakiga barns modersmal. Da det ar pedagogerna som har
daglig kontakt med barnen ar det darfor viktigt att veta hur man arbetar for att vidareutveckla
tvasprakiga barns modersmal.



1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med min studie ar att undersoka vilka forutsattningar som finns tillgangliga i fem
forskolor for att stodja tvasprakiga barns modersmal. Jag vill ocksa undersoka vilken
installning informanterna har till barn som &r tvasprakiga.

Jag har valt att forhalla mig till féljande fragestallningar:
e Hur tillgodoser olika forskolor/ pedagoger tvasprakiga barn stod for modersmal?

e Vad har pedagogerna for instéllning till tvasprakiga barn? Anser de att det ar en
tillgang eller ett hinder for barnens sprakutveckling?

2. Vad sager styrdokumenten?

| detta avsnitt kommer l&roplanen for forskolan, skollagen samt skolverkets rapport att
behandlas och synliggoras. Vilka forutsattningar och rattigheter har tvasprakiga barn i dagens
forskolor?

2.1 Den nya laroplanen for forskolan Lpfo 98

Forskolan ar en plats for alla barn och ska darmed anpassas efter dem. Det ar &ven dar
grunden laggs for ett livslangt larande. | den nya laroplanen Lpf6é 98 (Lpfo 98:7) star att
forskolan &r en social och kulturell métesplats dar forekommande av olika kulturer finns till.
Darfor ska forskolan forbereda barnen for ett alltmer mangkulturellt samhalle och spegla hur
samhallet ser ut idag. Genom att géra barnen medvetna om sin egen kultur samt se andras
kulturer lagger detta grunden for att barnen utvecklar formagan att forsta andras varderingar
och leva sig in i andras villkor. | Lpfo 98 (Lpfo 98:7) star aven att ” Forskolan kan bidra till
att barn som tillhor de nationella minoriteterna och barn med utlandsk bakgrund far stod i att
utveckla en flerkulturell tillnérighet.” (Lpfo 98:7). Viktigt att veta &r att i forskolans laroplan
Lpfo 98 finns det mal som forskolan ska strava mot, dvs. stravansmal, till skillnad fran
laroplanen for skolans véasen dar malen ar ett krav. Ett av stravansmalen i Lpfo 98 (Lpfo
98:10) ar att forskolan ska strava efter att varje barn utvecklar respekt och kénsla fér andra
kulturer samt att barnen kanner en delaktighet i sin egen kultur.

Sprak och larande hanger oskiljbart ihop. Lpfo 98 (Lpf6 98:8) menar att det &r av stor vikt att
forskolan stimulerar varje barns sprakutveckling och tar tillvara pa barns intresse och
nyfikenhet pa skriftspraket. De barnen med ett annat modersmal an svenska ska framgas av
forskolan till att medverka att de far mgjligheter till att utveckla sitt modersmal samt for det
svenska spraket. Lpfo 98 (Lpfo 98:8) beskriver hur betydelsefullt barn som utvecklar sitt
modersmal ar, da detta ger inte bara mojligheter i att utveckla sitt forsta sprak utan dven i att
utveckla det svenska spraket samt kunskap inom andra omraden i forskolans varld. Av detta
framgar vikten av att ha ett stabilt modersmal for att pa sa satt lagga grunden for att utveckla
aven andra sprak och larande. Ett tydligt stravansmal som forskolan i Lpfo 98 ska strava mot
ar att barn ”som har ett annat modersmal an svenska utvecklar sin kulturella identitet och sin
formaga att kommunicera saval pa svenska som pa sitt modersmal.” (Lpf6 98:12). Med detta
framgas att det ska finnas mojligheter i forskolor i Sverige som ger tillgang till att barn med
utlandsk bakgrund far det stod som behdvs i att utveckla sitt modersmal. Det som ligger inom
forskollararnas ansvar inom sprakutveckling ar bl.a. att arbetet i barngruppen genomfors sa att
barnen ” stimuleras och utmanas i sin sprak- och kommunikationsutveckling” (Lpfo 98:12).

2.2 Skollagen

Skollagen innehaller vissa bestammelser och rattelser inom skolvasendet. Riksdagen &r vad
som beslutar om vad som ska finnas i skollagen. Det &r dar som det star svart pa vitt vilka
rattigheter barn och elever har samt vilka skyldigheter olika skolverksamheter har att



tillgodose varje enskilt barn. I skollagen férekommer det ett kapitel gallande enbart for
forskolans verksamhet och vad som géller for forskolebarn. Dar star det bl.a. under paragraf
10 om just modersmal. Déar belyses och kartlaggs att "forskolan ska medverka till att barn
med annat modersmal an svenska far mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt
modersmal. Det forekommer dven att barn med annat modersmal &n svenska ska fa tillfalle att
utveckla sin kulturella identitet (Skollagen kap.8 10 8§).

2.3 Skolverkets rapport 2002

Modersmalsstodet i forskolan byggdes upp under 1980 talet. Skolverket (2002:14) menar att
forskning bevisar att sprakutvecklingen ar som mest intensiv under forskolealdern. Det &r da
forutsattningarna for att utveckla en aktiv tvasprakighet hos barn ar som storst (Idem:14).
Skolverket (2002:6-7) skriver att deras kartlaggning tyder pa att det ar nddvandigt och ytterst
relevant att forskolor och skolor ges de forutsattningar som behovs for att uppméarksamma de
flersprakliga barnen och eleverna. Detta for att de ska kunna utveckla avancerade
sprakfardigheter i sina olika sprak och for att uppna detta ska goda forutsattningar ges. Med
detta menas att genom modersmalsstod kan barnen uppna goda sprakkunskaper pa sina
respektive sprak bade i forskolan samt skolans verksamhet. Skolverkets (2002:5) definition pa
vad det innebar att vara tvasprakig ar nar barn och vuxna har ett annat modersmal an svenska.
Det ar dven utifran denna begreppshestdamning som jag har definierat tvasprakiga barn i min
studie. Skolverket beskriver att fordjupade kunskaper i fler sprak &r positivt for hela samhéllet
(Ibid:6 -7). Darfor anser Skolverket (2002:18) att modersmalsstodet ska regleras i forordning
och det ska vara obligatoriskt for forskolorna att i kommunen anordna modersmalsstod for
barn fran och med ett ars dlder om det ar en 6nskan fran foraldrarnas sida.

Stodet som skolverket utgar fran i sin rapport om 6vervaganden och forslag nar det géller
modersmalsstodet i forskolan beskriver de utifran tre aspekter. Skolverket (2002:7) betonar
modersmalsstodets och modersmalsundervisningens betydelse for barnens/elevernas
identitetsutveckling, modersmalet som ett av de flersprakiga barnens/elevernas sprak samt att
modersmalet ses som ett verktyg och redskap for larande och utveckling for barnen/eleverna.
Med detta framgar vikten av att spraket ar ett nara betingat begrepp till identiteten. En trygg
identitet ar en forutsattning for en positiv sjalvbild och darfor ar det av stor betydelse att lyfta
fram de flersprakiga barnen. Att barnen/eleverna far stod i att utveckla sitt modersmal samt
stimulans att uppna nya kompetenser i dven sitt andra sprak medfor att barnen/eleverna
utvecklar tvasprakighet. Genom fler sprakkunskaper 6kar individens majligheter att fungera i
ett mangkulturellt samhélle och éppnar vagar for internationella samhallen. Skolverket
(2002:19) skriver att genom kompetensutveckling for forskolans personal skulle detta bidra
till en 6kad kompetens for att kunna arbeta i mangkulturella grupper och allt som rér
mangkulturalitet.

Men hur gar det till nar barn i forskolan far modersmalsstod? Det framkommer olika former
for hur modersmalsstodet kan organiseras pa olika sétt i forskolans verksamhet. Och aven déar
papekas att det vanligaste &r att en ambulerande, rorlig larare kommer till forskolan en eller
flera ganger i veckan och jobbar med barnet eller barngruppen. En annan form &r att anstélla
flersprakiga pedagoger i forskolan (1bid:24). Skolverket (2002:33) menar att det &r en tillgang
med flersprakiga fastanstéllda pedagoger da andra forutsattningar finns for dem att kunna
planera, folja upp och utvardera modersmalsstodet till skillnad fran ambulerande
modersmalspedagoger. De menar att genom forskning och erfarenhet inom forskolan har de
flersprakiga barnen storre forutsattningar att utvecklas och lara sig sitt modersmal under
sadana omstandigheter (1bid:16). Skolverket (2002:19) skriver om de effekter som
modersmalsstodet kommer ha for de tvasprakiga barnen pa forskolan pa langre sikt. Och
enligt deras bedomning kommer de foreslagna satsningarna pa utvecklingen av
modersmalsstddet att ge positiva effekter och pafoljder bade for dem enskilda barnen och for
samhallet generellt



3. Teoretiskt perspektiv

| detta avsnitt kommer det sociokulturella perspektivet att synliggdras dar man anser att allt
larande sker i samspel mellan manniskor. Barn lar sig pa olika satt och i olika larande miljéer
och detta innefattar ocksa larandet av modersmalsstodet. Det ar viktigt att barnen tillsammans
med andra barn och vuxna far inga i en kontext dar larandet av modersmalsstédet ingar i en
social kontext.

3.1 Det sociokulturella perspektivet

Né&r man talar om det sociokulturella perspektivet innefattar det att allt larande sker forst i
samspel mellan manniskor. Sedan blir det nyvunna larandet en del av den enskilde individens
tdnkande. S&ljo (2000:231) skriver att vad som utmarker det sociokulturella perspektivet &r att
man utgar ifran att méanniskan ses som en sociokulturell varelse. Man fods in i ett samspel och
en interaktion mellan manniskor och blir saledes en del av en socialisation. Dysthe (2003:31)
beskriver att larande sker genom samspel med andra och att larande har med relationer att
gora. Spraket och kommunikationen ar viktiga element i laroprocesserna. Enligt Dysthe
(2003:41) bygger det sociokulturella perspektivet pa att kunskap konstrueras genom
samarbete mellan ménniskor i olika kontexter. Dysthe (Ibid:48) menar att genom
kommunikation ges manniskor tillgang till en kulturell mangfald som hela tiden &ndras. De
kommunikativa processerna forutsatter manniskans larande och utveckling genom att barnet
lyssnar, harmar, samtalar och samverkar med andra. Pa sa satt far barnet del av kunskaper och
fardigheter anda fran tidig barndom. Barnet lar sig ocksa vad som &r intressant och vardefullt i
kulturen. Genom lekar och spel lar sig barnet ocksa att vara sprakligt interaktiv. Vidare menar
Dysthe att spraket och kommunikationen inte enbart ar ett medel for larande utan det ar dven
grundvillkor for att tdnkande och larande ska kunna ske. En viktig lank mellan kulturen och
det ménskliga tdnkandet ar just kommunikationen (Idem:48).

Séljo (2000:20) skriver att Vygotskij talade om termer som man associerar med ett
sociokulturellt perspektiv vilket ar redskap eller verktyg. Med det menas att vi ménniskor
anvander oss av olika hjalpmedel som resurser som bl.a. sprak eller fysiska redskap som
anvands av oss for att forsta var omvarld och omgivning. De fysiska redskapen kan vara
miniraknare, datorer mm. Just spraket har en stor betydelse inom det sociokulturella
perspektivet for det ar via spraket som vi kan formedla vara tankar, erfarenheter och kunskap
vidare. Vi kan kommunicera vara kunskaper vidare till andra via spraket. Dysthe (2003:46)
menar att spraket ar det viktigaste formedlande redskapet for méanniskan. Saljo (2000:34)
skriver att via spraket kan vi samla kunskaper och pa sa satt bildas larande. Manniskor lar av
varandra i olika kontexter. Genom att vi stéller fragor till manniskorna i var omgivning, byter
och lanar information, fardigheter och kunskaper skapas ett larande i samspel med vara
medmanniskor. Saljé (2000:66—-67) beskriver den syn inom det sociokulturella perspektivet
vilket star for att via gemensamma och kollektiva manskliga verksamheter kan vi tolka var
omvarld. Manniskor utvecklas inom infattningen for sampel med andra. Sprakanvéandningen
och kommunikationen ar helt centrala begrepp i ett sociokulturellt perspektiv och utgor
lanken mellan barnet och dess omgivning. Kommunikation och tdnkandet &r en del av allt
larande och genom att ett barn lar sig ett sprak lar det sig ocksa att tanka inom ramen for en
viss kultur och samhallelig gemenskap. Spraket blir darfor en tillgang for forstaelsen och for
att inkluderas i sin omgivning samt att spraket blir en resurs for att skapa nya kontakter. Saljo
(2000:68) menar att ett sociokulturellt perspektiv innebar en social och kollektiv syn pa hur
manskliga kunskaper och forestallningar skapas och kan foras vidare. En varld av olika
samspelsmonster, handlingar och framféranden som ar kulturella existerar genom
kommunikation och dar av kan olika samhallen och livsmiljoer skilja sig at.

Séljo (2000:119-120) skriver om Vygotskijs pastaende om att vi manniskor standigt finner
oss i utveckling och forandring men det ar via samspel med vara medmanniskor som vi i varje
situation har mojlighet att ta till oss kunskaper och erévra dem. Vygotskij talade darfor om



begreppet den narmaste utvecklingszonen vilket han definierade som "avstandet mellan vad
en individ kan prestera ensam och utan stod & ena sidan, och vad man kan prestera under en
vuxens ledning eller i samarbete med mer kapabla kamrater”” (Sélj6 Ibid:120). Med detta
menas att ménniskan ser och l&r tillsammans med andra manniskor och dar av utvecklas dem
och tar till sig dem nya lardomarna och erfarenheterna. Genom handledning och stod av en
vuxen eller en mer kompetent kamrat kan barnet klara av och 16sa problemet som den annars
hade haft svart att klara av pa egen hand. Darfor ar det av stor vikt att barn far stod i
utvecklingen av sitt modersmal av en vuxen. Pa sa sétt kan barnet vinna nya kunskaper.

Bjar och Liberg (2003:20) menar att barnets tidiga méten i olika sprakliga sammanhang, satt
att vara och relationer har en stor betydelse for hur barnet sedan kommer att méta sprakliga
sammanhang i forskolan och skolan. Vidare beskriver Bjar och Liberg (Ibid:21) hur man i en
kultur socialiseras i olika satt att vara och bete sig. Som t.ex. for fordldrar pa olika satt vidare
sin kultur till sina barn. Men detta menas att spraket, normer och vérderingar ar en del av det
som fordldrarna for vidare till sina barn. Det &r i interaktionen med andra som barn far
forebilder for hur olika former av sprakande skapas. Det ar da den vuxne som initierar barnen
till att spraka och det kan ske genom att stalla fragor och vara inbjudande. Detta blir ett satt att
samspela tillsammans med barnen och dédrmed utvecklar barnen sina kunskaper genom att
imitera och lyssna efter vad den vuxne sager och genom upprepning. Sprakutveckling sker hér
genom att barnen socialiseras in i det och tillsammans med sina medmanniskor skapas
utveckling och larande (Bjar & Liberg 2003:21).

Nauclér (red. Hyltenstam & Lindberg 2004:437) beskriver att barnets sprakliga utveckling
och kunskapsutveckling &r ett resultat av barnets sprakliga socialisation bade i hemmet, i
forskolan och i skolan. Med detta menas att det &r av stor betydelse hur barnet socialiseras in i
den sprakliga varlden. Det spelar roll vilka sprakliga sammanhang som barnet ingar i da det
utgor grunden for skapande av vérderingar, samt att den egna sjélvbilden paverkas. Detta &r
vad som innefattar barns larande i ett sociokulturellt perspektiv.



4. Tidigare forskning
| detta kapitel kommer tidigare forskningar att presenteras som berér min undersékning.

4.1 Tvasprakighet, tvasprakiga barn, modersmal/ forstasprak

Utifran min studie har jag utgatt fran att tvasprakighet ar nar en manniska talar ett annat sprak
utover sitt modersmal. Men det finns ett brett spektrum av definitioner pa tvasprakighet.
Hakansson (Ibid:13) menar att det ar da barnet anvander mer &n ett sprak. Likasa skriver
Eriksen Hagtvet (2004:147) att en enkel definition pa tvasprakighet &r da en person kan
anvanda tva sprak. Men definitionerna skiljer sig mycket da vissa menar att barnen maste vara
uppvaxta med tva olika sprak i familjen for att man ska kunna ses som tvasprakig. En annan
mildare definition &r att det racker med att man har en viss kunskap om tva olika sprak.
Arnberg (2004:5) skriver om att barn redan i hemmet moter tva sprak da foraldrarna har olika
kulturella och sprakliga bakgrunder. Barnet véxer da upp i ett tvasprakigt hem. Da blir det
naturligt for barnet att bli tvaspréakigt och lara sig tva sprak samtidigt redan fran borjan. Aven
Calderon (2006:19) skriver om att ett barn kan ha tva modersmal da foraldrarna har skilda
modersmal och som de aktivt anvander i samtal med barnet. Ett modersmal ar det sprak ett
barn lar sig redan fran fodseln av infédda talare. Wedin (2011:48) menar att termerna
modersmal och forstasprak brukar anvandas som synonyma till varandra och att det inte
spelar nagon storre betydelse vad man valjer att saga. Calderon (2006:18) benamner att
traditionellt satt sa brukar modersmalet definieras som det forsta spraket ett barn lar sig fran
fodseln, dvs. forstaspraket Har kan man finna likheter med Hakansson (2003:15) som ocksa
namner att ett modersmal ar det sprak som ett barn lar sig forst.

4.2 Modersmalsstod i forskolan

Barn som har andra bakgrunder an svenska moter fler sprak an ett i dagens samhalle. Ett som
de talar i hemmet och ett som talas utanfér hemmet. Calderon (2006:7) namner att Sverige
idag ar mer mangkulturellt och att allt fler barn som véxer upp i Sverige har sina rotter i andra
varldsdelar. Alla barn kommer till forskolan med olika kulturella bakgrunder och har med sig
ett sprak, vare sig det ar svenska eller ett annat modersmal. Calderon (Idem:7) menar att
forskolan &r en kulturell moétesplats for barnen och deras foréldrar och det ar darfor
betydelsefullt att forskolan tar tillvara dessa moten. Larandet ses som en livslang process men
den borjar sa tidigt som i férskolealdern dar man lagger grunden for ett livslangt larande. Det
har en avgorande roll for hur dessa barn kommer att utvecklas som individer samt for deras
kunskapsutveckling. Det har dven en vasentlig roll for vilka sprakliga kunskaper de kommer
att uppna i sina olika sprak pa forskolan. Calderon (2006:36) beskriver att genom att man
utvecklar sprakkompetensen hos tvasprakiga barn ger man dven stod for barnens modersmal
samt att man stimulerar inldrningen av svenskan.

Wedin (2011:45) menar att i och med all forskning som har framlagts om de positiva
effekterna som stodjer en flerspraklig utveckling dar modersmalsstodet ar ett redskap, har
ocksa styrdokument for forskola och skola uttryckt mer stod for en flerspraklig utveckling (Se
avsnittet Vad sager styrdokumenten?). Forskning finns som bevisar de positiva egenskaperna
med flersprakiga barn och darmed har man &ndrat detta i utbildningssystemen och gett mer
resurser och stod at modersmalsundervisningen. Satsningar pa modersmalet har en avgorande
och positiv betydelse for dem tvasprakiga barnen. Detta visar sig genom deras
andraspraksutveckling dvs. det svenska spraket samt allmanna skolframgang. Lindberg
(2002:2) understryker att tvasprakiga manniskor och forbindelsen med olika kognitiva
processer har ett positivt samband da tvasprakiga barn i tidigt skede kan komma i underfund
med att man kan anvénda flera olika uttryck for att beteckna en och samma sak och att
tvasprakiga barn blir mer flexibla kognitivt da de latt kan véaxla mellan olika sprak. Detta
medfor att tvasprakiga barn far en hogre medvetenhet om sprakliga funktioner och former i
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allmanhet samt att dem i hogre grad an ensprakiga utveckla sitt verbala tdnkande och att
utveckla en formaga att utnyttja spraket som ett stod for sitt tankande.

Men det finns de som anser att den sprakliga utvecklingen i modersmalet blir ett hinder for
barnens andrasprak, som t.ex. svenskan. Eriksen Hagtvet (2004:155) skriver att det har
havdats att modersmalet ar ett hinder och hot for att barnen ska lara sig andraspraket och dven
tvartom, att inlarningen av andraspraket kan ses som ett hot mot modersmalet. Men Eriksen
Hagtvet (Ibid:155) menar att under goda forutsattningar sa kan barn léra sig flera sprak utan
att det ena spraket undantranger ett annat och detta bor ske i goda miljoer samt under goda
utgangspunkter. Det sdgs att tvasprakiga barn som har fatt modersmalsstod ocksa utvecklar ett
beharskat svenska sprak. D.v.s. att tvasprakiga barn som har en god fattning av sitt modersmal
ocksa visar goda kunskaper i det svenska spraket (Eriksen Hagtvet Ibid:86). Lindberg
(2002:2) havdar att myten om att modersmalet stor andraspraksinlarningen har sin grund i
tidigare forskningar och studier kring tvasprakighet dar man lade fram nackdelar med
tvasprakighet. Men hon menade att genom dessa tidigare studier tog man inte hansyn till i
vilken utstrackning tvasprakiga verkligen behérskade flera sprak samt att man inte tankte pa
graden av tvasprakighet utan ett barn eller en vuxen bedémdes som tvasprakig utifran
foraldrarnas fodelseort eller efternamn. Men senare ars forskning har kunnat faststalla positiva
samband mellan tvasprakighet och kognitiv utveckling som tidigare namnts. Ladberg
(2003:32) menar att ett tvasprakigt barn kan fa problem med sina respektive sprak ifall ett av
spraken inte anvands alls. Det handlar saledes inte om att det blir forvirrande och for mycket
sprak for barnen utan vanligtvis om att det finns daliga forutsattningar for att det spraket ska
komma till anvandning.

4.3 Tvasprakiga barns forutsattningar i férskolan

Calderon (2006:11) havdar att forskolan &r en plats dér barnen ska férberedas for ett samhalle
som vi lever i. Och samhéllet idag ar mangkulturellt. Benckert, Haland och Wallin (2008:9)
menar att forst och framst ar det foraldrarna till de tvasprakiga barn som bestammer hur deras
barns sprakutveckling ska se ut. Sedan nar barnen bérjar i forskolan spelar pedagogernas
forhallningssatt och kunskaper om flersprakighet en betydelsefull roll da dem ska forse
barnen med den sprakstimulans som barnen behover i forskolan. Benckert (red. Axelsson
1999:82) papekar att hur barnet beméts av samhallet och personer runt omkring kan ha en stor
paverkan for barnets andraspraksutveckling. Da ar det framst motivationen hos barnet som
kan paverkas. Benckert et al. (2008:9) understryker att det ar samarbetet mellan foraldrarna
och pedagogerna som utgdr hur barnens sprakutveckling ska se ut och darfor &r en
kartlaggning av detta viktigt.

Benckert et al. (Ibid:10) menar att inom sprakforskning finns det tva olika
sprakinlarningsmetoder, simultan och successiv sprakinlarning. Simultan sprakinlarning
innebar att barnet utvecklar sina tva olika sprak parallellt och samtidigt da barnet via
stimulans far tillgang att utveckla bada spraken. Successiv sprakinlarning daremot innefattar
att barnet lar sig sitt andrasprak successivt och paborjas efter att inlarningen av det forsta
skett. Det lilla barnets sprakutveckling ar som intensivast under perioden 18 manader till 36
manader. Vad som spelar roll for barnets respektive sprak blir, &r i vilken mangd barnet méter
de olika spraken samt av vilken kvalitet som barnet moter spraken. Benckert et al. (2008:25)
beskriver att modersmalsstodet ska vara en integrerar del av verksamheten dar tvasprakiga
barn befinner sig. Men det finns vissa forutsattningar som férskolan maste na upp till. Dessa
forutsattningar ar bl.a. hur manga tvasprakiga barn som finns i barngruppen, antalet
tvasprakiga barn som talar samma modersmal, tillgangen till en ambulerande (rorlig)
modersmalspedagog och hur pedagogernas sprakliga kompetens ser ut, alltsa ifall det finns
flersprakliga pedagoger tillgangliga. Hur de tvasprakiga barnen ska stodjas i sitt modersmal
kan forskolan forses med en ambulerande modersmalspedagog som kommer till forskolan en
eller flera ganger i veckan, eller att en flersprakig anstélld pedagog som jobbar pa forskolan
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talar samma modersmal som nagra av barnen vilket kan resultera i att den &ven kan ge
modersmalsstdd for barnen och blir saledes ocksa modersmalspedagog. Benckert et al.
(Ibid:26) beskriver att modersmalet inte enbart ska vara integrerat det eller dem tillfallen som
barnen far modersmalsstod utan det &ar av stor vikt att man den resterande tiden synliggor och
uppmarksammar barnens modersmal. Férdelen med att ha en flersprakig anstélld pedagog ar
just att de har den sprakliga kompetensen for att fanga upp och forklara vissa begrepp och
termer for dem barn som talar samma modersmal nar som helst under dagen. Calderon
(2006:15) skriver att flersprakiga pedagoger &r av stor betydelse for barnens sprakutveckling.
Genom flersprakiga pedagoger kan aven samarbetet med tvasprakiga barnens foraldrar
understodjas. Da kan man kanna en viss gemenskap och bade kulturell och spraklig
tillnérighet med den flersprakiga pedagogen.

4.4 Lekens betydelse for barns sprakutveckling

Benckert et al. (2008:28) havdar att modersmalsstodet ska ges genom lekar, musik, dans,
skapande verksamhet, rim och ramsor dar man pa ett lekfullt satt kan integrera tvasprakiga
barns modersmal. Nar en ambulerande modersmalspedagog kommer till forskolan och ska ha
modersmalsstod kan man via spel och lekar tala om begrepp. Men Benckert et al. (2008:37)
understryker att en anstalld flersprakig pedagog kan fanga upp och uppmarksamma fler
spontana vardagiga situationer dar tvasprakiga barn befinner sig i, sa som i lekar genom att
pedagogen standigt finns dar. Men vad gér man om det inte finns tillgang till flersprakiga
pedagoger? Da menar Ladberg (2003:169) att personalen kan starka de tvasprakiga barnens
identitet och sprak genom att vanda sig till deras foraldrar. Da kan man fraga om vissa ord pa
barnens modersmal sa som halsningsfraser eller vanligt forekommande lekar for det landet
eller den kulturen och darmed visar personalen att alla sprak ar tillatna att talas och man kan
aven jamfora lekar fran de olika kulturerna.

4.5 Pedagogernas och omgivningens roll och paverkan

Calderon (2006:24-25) understryker att omgivningens attityder till barn som har ett annat
modersmal &n svenska paverkar utvecklingen av deras tvasprakighet. Inom sprakforskning
talar man om additiv och subtraktiv tvasprakighet. Med additiv tvasprakighet menar man att
barnet far mojlighet till att utveckla och behalla sitt modersmal parallellt till svenskan dar
spraken kommer att komplettera varandra. | denna form av sprakmiljo tillats bada spraken att
utvecklas. Med subtraktiv tvasprakighet menar man att inlarningen av det andra spraket blir
pa bekostnad av forstaspraket, dvs. att barnet helt éverger sitt modersmal. Hur ett sadant
tillfalle uppstar ar genom att den miljo barnen vistas i inte ger mojlighet for att &ven utveckla
sitt modersmal utan enbart tala majoritetsspraket. Lindberg (2002:2) skriver att samhéllets
attityder av tvasprakighet samt kulturella och sprakliga minoriteter ar avgoérande ifall barn
som talar minoritetssprak kan utveckla additiv tvasprakighet eller att barnen utvecklar en
subtraktiv tvasprakighet och gar darmed miste om sitt modersmal. Ladberg (2003:172) menar
att om personalen i forskolan uppmarksammar barnens olika sprak speglar det av sig for hur
barnen ser pa deras modersmal. Med uppmuntrande personal visar man tillatelse att tala det
spraket aven i forskolan. Genom att man later tvasprakiga barns kultur och sprak synas i
forskolan visar man ocksa ett intresse for barnens olika sprak. Calderon (2006:36) upplyser
om att man som personal i forskolan maste belysa vad barnen kan for sprak och beméta dem
och deras foraldrar respektfullt. Visa en nyfikenhet pa deras kulturella och sprakliga bakgrund
gor att barnen och deras foraldrar ges en uppmuntran att tala sitt modersmal. Calderon
(Ibid:29) menar att personalens ansvar ligger i att alla barn ges goda fardigheter i hela sin
sprakliga kompetens. Arnberg (2004:175) skriver att barn som &r tvasprakiga bor tala sitt
modersmal sa mycket och ofta som mojligt och detta inte bara i hemmet utan ocksa utanfor
hemmet. Och for att 6ka deras motivation till att anvanda sitt modersmal ocksa utanfor
hemmet ar det en fordel om barnet traffar andra barn och vuxna som talar samma modersmal.
Vidare skriver Arnberg (2004:35) att férskolans attityder spelar roll for hur tvasprakigheten
hos barnen ska utvecklas och att det inte enbart &r foréldrarnas attityder som spelar roll.
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5. Metod

Detta avsnitt kommer att behandla tillvagagangssattet i min studie. Det som kommer att
presenteras ar forskningsmetoden och materialet som jag har anvént mig av i min
undersokning samt en beskrivning av mitt urval och genomfdrandet av min undersokning.

5.1 Kvantitativa och kvalitativa forskningsmetoder

Det finns tva olika typer av tillvagagangssatt for vetenskaplig forskning vilka ar kvantitativa
samt kvalitativa studier. Stukat (2011:35) skildrar dessa begrepp genom att beskriva att
kvantitativa studier ska ga att generalisera studiens resultat som ska galla alla manniskor.
Daremot galler inte samma sak for den kvalitativa forskningsmetoden. Dér skriver Stukat
(2011:36) att de kvalitativa studierna har sin grund fran de humanistiska vetenskaperna. Vad
som kannetecknar det kvalitativa synsattet ar att forskaren ska forsoka tolka och forsta de
resultat som har framkommit i studien utifran egna erfarenheter. Har kan man séga att det ar
det unika och enskilda fallen som belyses och réaknas till skillnad fran det kvantitativa
synséttet dar man inkluderar helheten i 6versikt. Stukat (2011:36) beskriver att ett viktigt
hjalpmedel for att uppna ett kvalitativt synséatt ar att anvanda sig av djupintervjuer for att
forsta och beskriva det enskilda fallet. Idiografisk forskning kallas det nar fokus laggs pa att
beskriva och forsta individualiserade fenomen. Det slutgiltiga materialet ska sedan bearbetas
genom att forskaren analyserar, jamfor och drar egna slutsatser. Da spelar forskarens
forforstaelse, dvs. forskarens egna tankar, kanslor och erfarenheter roll och ses som en
tillgang for tolkningen. Men andra vanliga hjalpmedel inom kvalitativa studier kan man
anvanda sig av oppna intervjuer av olika slag och ostrukturerade observationer. Aven inom
det kvalitativa synséttet finns det kritiker som anser att denna typ av forskning &r alltfor
subjektiv samt att resultatet anses bero i hog grad pa vem som har utfort tolkningarna i sitt
forskningsmaterial. Dessutom anses det att métningens tillforlitlighet ofta ar oséker och att
antalet undersokningspersoner vanligen ar for fa vilket starkt begransar mojligheterna till
generalisering. (Stukat 2011:36)

5.2 Val av metod

Den metod jag har valt att utga ifran i min studie ar den kvalitativa forskningsmetoden med
intervjumetod som hjalpmedel. Det dr denna typ av metod som &r mest relevant for min studie
da jag ska intervjua fem pedagoger pa fem olika forskolor for att undersoka hur de jobbar for
att tillgodose och framja dem tvasprakiga barn som finns dar. Typen av intervju ar den
semistrukturerade metoden av intervjuer och med det menas &r att intervjuaren kommer ha ett
fardigstallt frageformular infor intervjuerna. Intervjufragorna innehaller bade informantfragor
samt respondentfragor. Stukat (2011:43) skriver att genom strukturerade intervjuer ska
intervjuaren anvanda sig av ett faststéllt intervjuschema. Med detta menas att ordningsféljden
for fragorna och deras formulering redan ar bestamda och faststallda.

Esaiasson et al. (2007:257) menar att vid en informantundersokning anvands svarspersonerna
som “’sanningsségare” och ska bidra med information om hur verkligheten ser ut men vid en
respondentundersokning ar man ute efter svarspersonernas egna asikter, tankar och tycken
och som sedan anvénds till studien.

5.3 Genomfdérandet av intervjuerna

Genomfdrandet av intervjuerna gick till pa foljande satt att jag utforde fem intervjuer pa olika
forskolor. Tre av forskolorna ar valbekanta da jag haft bade praktik samt vikarierat déar och
kande darmed intervjupersonerna sedan tidigare och som jag har dopt till pedagog 1, 2, 3.
Men de tva andra forskolorna valde jag ut slumpmassigt och som jag dopt till pedagog 4 och
5. Pedagogerna fran forskola 1, 2, 3 har jag kéant sedan tidigare da min LLU:are har jobbat pa
forskola 2 samt ar extra ansvarig for just modersmalsstodet i forskolan. I forskolorna 1 och 3
har jag jobbat tillsammans med nagra pedagoger nér jag vikarierat och kanner samtliga barn
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samt pedagoger. Pa forskolorna 4 och 5 fick jag personligen aka till och presentera mig samt
mitt syfte med min undersokning. Efter att ha fragat om det fanns nagon frivillig som kunde
tanka sig stélla upp fick vi boka en tid och dag for intervjuerna. Intervjuerna utfordes under
vecka 48, 49 och en intervju under vecka 50. Generellt &r férskolorna mangkulturella. Vad
som ar viktigt att tillagga &r att pedagog 2 och 4 ar sprakutvecklare/kontaktperson for
modersmalsstod i forskolan och darmed extra insatta i &mnet. Detta innefattar darmed att de
ar ansvariga for modersmalsstod i forskolan och att det ar i fokus. Nagot som jag kande av
under samtalsintervjuerna var att nagra av informanterna verkade vilja ge mig “korrekta” och
“ratta” svar pa nagra av fragorna.

Forskolan 1 & mangkulturell med bade tva sprakiga barn samt pedagoger. Pedagogen som
intervjuades har jag jobbat med da jag varit dar som vikarie under langre perioder och vi
kande varandra sedan tidigare sa det var ingen frammande informant i fraga och intervjun flot
pa bra och kandes avspand.

Forskola 2 ar ocksa mangkulturell med bade ensprakiga samt tvasprakiga barn och pedagoger.
Det ar dven i denna forskola som jag har haft min VFU pa samt vikarierat i olika avdelningar i
forskolan. Pedagogen som intervjuades &r kontaktpersonen/ sprakutvecklare for
modersmalsstodet i forskolan. Pedagogen jobbar dven som modersmalspedagog i forskolan.

Forskola 3 ar en mangkulturell férskola med tvasprakiga barn men inte speciellt manga
tvasprakiga pedagoger jobbar dar. Forskolan finns beldget i ett mangkulturellt omrade i
nérheten av en skog. Pedagogerna i forskolan k&nner jag igen genom att jag tidigare har
praktiserat dar i borjan av min lararutbildning.

Forskola 4 visade sig vara en forskola med ganska manga tvasprakiga barn men dock fanns
det inte sarskilt manga tvasprakiga pedagoger. Forskolan valde jag slumpmaéssigt och hade
darmed ingen aning om hur det var déar. Pedagogen som jag intervjuade kénde jag inte sedan
tidigare. Pedagogen i fraga visste hur upplaggen for intervjuer gick till da det inte var
langesedan personen i fraga sjalv skrev examensarbete.

Forskola 5 var ocksa en slumpvald forskola som var mangkulturell. Jag hade inga foraningar
om forskolan och dess pedagoger. Nér jag kom dit fick jag forst presentera mig och sedan
fraga efter en intervju med nagon som kunde tanka sig stalla upp.. Dérefter bokade vi tid for
intervju vilket fl6t pa bra. Pedagogen i fraga ar ensprakig.

Samtliga intervjuer spelades in med bandspelare for att jag skulle fa ut sa mycket av intervjun
som mojligt till resultatet och analysen samt att jag sedan transkriberade. Jag kunde darmed
ga tillbaka och lyssna pa intervjun vid aterkommande tillfallen. En av informanterna gav med
mig material beskrivande mer detaljerat om vad just modersmalsstodet i forskolan innefattade
som jag kunde anvénda till hjalp. Jag fick dven fotografera olika stodmaterial som jag bifogar
i slutet av arbetet och som anvénds i en forskola.

5.4 Tillforlitlighet (reliabilitet), giltighet (validitet) och generaliserbarhet

Da jag valde att utga ifran den kvalitativa forskningsmetoden kan darmed studiens
tillforlitlighet diskuteras. Stukat (2011:133) beskriver att reliabiliteten visar hur bra
matinstrumentet ar pa att méata studiens undersokning, vilket i mitt fall var genom en
intervjumetod. Stukat menar att man kan anvanda sig av ordet métning &ven for en kvalitativ
understkning men da genom forskarens tolkningar genom t.ex. olika intervjumetoder. Vad
som kan komma att diskuteras som reliabilitetsbrister genom en intervjumetod &r framst
feltolkningar av bade fragor och svar hos den granskade. Aven felskrivningar vid
behandlingen av svaren. Genom att jag anvande mig av bandspelare under intervjuerna kunde
jag darmed sékra att jag fatt svar pa mina fragor. Bandspelaren gav méjlighet for mig att spela
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tillbaka om det var ndgot som jag inte hann anteckna ner och pa sa satt framtrada i studiens
resultatdel. Sedan stallde jag samma fragor till samtliga informanter och kunde darmed finna
likheter samt skillnader pa svaren och kunde starka undersékningens reliabilitet.
Intervjufradgorna var av éppna former och inga ledande fragor stalldes.

Validitet eller giltighet beskriver Stukat (2011:134) som hur bra ett matinstrument méter det
som man har i avsikt att mata i sin undersokning. D4 jag har anvant mig av intervjumetod sa
har fragor stallts och formulerats utifran mina syften med min undersokning samt att jag tagit
del av tidigare forskningar kring tvasprakighet. Undersokningen avspeglar vilka
forutsattningar de fem forskolorna har for tvasprakiga barn men om jag hade utfort
undersokningar pa andra forskolor skulle svaren se annorlunda ut. Studiens generalisering kan
ocksa diskuteras. Da jag enbart gjorde fem intervjuer pa fem olika forskolor kan man darmed
inte generalisera studiens resultat Over hela landet. Detta omfattar darmed enbart en ytterst
liten grupp och resultatet galler saledes enbart for den undersokta gruppen.

5.5 Etiska fragor

Kvale och Brinkmann (2009:87) havdar att informerat samtycke innefattar att man som
forskare informerar undersokningspersonerna om det allménna syftet med undersékningen
och hur den &r upplagd generellt. Det &r av stor vikt att deltagarna ar medvetna om sina
rattigheter under en intervju och dér av bor deltagarna informeras om att det &r frivilligt att
delta i projektet samt att deltagarna har ratt att dra sig ur nar som helst under intervjuns gang.
Det &r ocksa viktigt att deltagarna far en klar dverblick om arbetets syfte och procedurerna i
forskningen. Vem som kommer att fa tillgang till intervjun eller annat material bér ocksa inga
inom ett informerat samtycke med undersékningspersonerna. Da talar man om
konfidentialitet vilket Kvale och Brinkmann (1bid:88) understryker. Detta innebér att privata
data som kan identifierar deltagarna i undersokningen inte kommer att avsléjas. Man ska
darmed skydda undersokningspersonernas identitet och ska anonymiseras. Ingen information
om namn, kon, alder eller vilken forskola jag varit pa ska skrivas och ska inte kunna listas ut.
Det ska ocksa inte ga att lista ut vem som har sagt vad inom de sammanstéllda intervjusvaren.

Jag borjade med att presentera mig och informera utforligt vad mitt syfte med min
undersokning var for samtliga intervjupersoner. Att det var frivilligt att delta framkom samt
att allt material som inspelningsmaterialet enbart var for mig for att underlatta transkriptionen.
Jag beréattade ocksa intervjupersonernas rattigheter om att full anonymitet och identitets skydd
framkommer samt deras rattigheter att avbryta intervjun nar som helst. Aven att det inspelade
materialet sedan skulle raderas informerade jag om. Jag informerade &ven att
intervjupersonerna vid dnskemal kunde fa tillgang till det fardiga forskningsarbetet.
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6. Resultatredovisning

| detta avsnitt kommer jag sakligt beskriva resultatet av intervjuerna och sedan sammanstalla
de gentemot varandra for att skildra likheter och skillnader mellan de olika férskolorna.
Informanternas svar kommer jag dela in i smarubriker for att svaren pa mina fragor ska bli
lattare att tyda.

6.1 De sprak som talas i avdelningen/forskolorna av tvasprakiga barn

Pedagog 1 berattade att avdelningen i forskolan ar ganska mangkulturell med sammanlagt sju
olika nationaliteter och darmed sju olika sprak som talas och detta enbart i avdelningen.
Spraken som de tvasprakiga barnen talar ar somaliska, kurdiska, turkiska, persiska, engelska,
bosniska och kinesiska. Pedagogen sjalv ar flersprakig fran Sydamerika och talar tva andra
sprak flytande utdver svenska och engelska. Pedagogen visste dock inte hur manga fler sprak
som omfattas i hela forskolan.

Pedagog 2 menade att forskolan i sig ar valdigt mangkulturell och pa den avdelningen som
pedagogen ansvarar for talas det sex olika sprak i barngruppen pa 16 barn. Men i hela
forskolan talas det sammanlagt 23 olika sprak. De sprak som talas bland de tvasprakiga
barnen i avdelningen ar libanesiska, persiska, spanska, amhariska, bosniska, och albanska.
Pedagogen i fraga ar fran Mellandstern och jobbar ocksa som flersprakig
modersmalspedagog. Pedagogen menade att de vanligaste forekommande spraken som talas
generellt i hela forskolan &r spanska, albanska och bosniska.

Pedagog 3 papekade att i forskolan finns det valdigt manga tvasprakiga barn. Hon visade en
lista pa alla sprak som talades pa just den avdelningen férutom svenska vilket var 10 olika
sprak pa en barngrupp med 20 barn. Darmed hade pedagogen ingen direkt information om
antalet sprak for hela forskolan. Men de olika sprak som talas pa avdelningen var spanska,
ryska, arabiska, bosniska, syrianska, turkiska, mandarin, filipino, somaliska, serbiska och
portugisiska. Pedagogen i fraga ar ensprakig med svenska som modersmal.

Pedagog 4 berattade att det forekommer manga tvasprakiga barn i forskolan med diverse
sprak men att det finns fa tvasprakiga pedagoger som jobbar dar. Pedagogen hade med sig en
lista till intervjun som innefattade vilka sprak som talas. De olika sprak som talas i forskolan
av tvasprakiga barn var slovenska, kurdiska, spanska, persiska, japanska, polska, arabiska,
italienska, thailandska och tyska. Sammanlagt &r antalet sprak som férekommer i forskolan
10. Av de tvasprakiga barnen &r det flest som talar persiska och kurdiska.

Pedagog 5 berattade att forskolan innefattar bade tvasprakiga barn och pedagoger och pa
avdelningen talas det atta olika sprak. De sprak som talas dar ar kurdiska, arabiska, somaliska,
albanska, bosniska, portugisiska, persiska och polska. Utifran pedagogens uppgifter finns
tvasprakiga pedagoger men ingen som har modersmalsstod for barn som talar samma
modersmal. Pedagogen sjalv ar ensprakig med svenska som modersmal.

6.2 Asikter om tvasprakighet

Alla fem pedagogerna ansag att vara tvasprakig enbart ar positivt och en fordel for bade barn
och vuxna. Pedagog 5 beskrev tvasprakighet som ” nyttigt for samhallet da det &r allt mer
mangkulturellt och jag 6nskar sjélv att jag var tvasprakig om man bortser fran engelskan da”.
Vidare sa pedagog 5 att det dr en merit att ha fler sprak i bagaget och allt fler arbetsgivare
begar detta.

Samtliga pedagoger ansag att tvasprakighet ar en del av barnens identitet och ju fler sprak
man kan desto mer frdmjar det en ménniska. Pedagog 4 berattade att ’man ska se varje
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individs person och ta tillvara pa det som dem har att erbjuda sa det ska man ju lyfta fram”.
Pedagog 4 menade vidare att det & ndgot som man far lara sig nar man gar utbildningen
(lararutbildning), att man ska se varje individ och lyfta fram alla barnen. Pedagog 4 sa vidare:
”... man ska ju lara av varandra”. Pedagog 1, 2 och 4 ansdg att tvasprakiga barn har storre
forutsattningar att utveckla aven det svenska spraket eller nagot annat sprak om barnen ar
sakra pa sitt modersmal. Pedagog 1 sade att om barnen &r sakra pa sitt modersmal sa framjar
det aven det svenska spraket”. Pedagog 1 berattade och hanvisade till laroplanen att man ska
respektera och synliggdra alla barn och darmed galler det dven de tvasprakiga barnens
modersmal. Pedagog 2 sade att tvasprakighet innebar att ” det ar ndgonting som du har med
dig och du kan inte undvika det ”. Vidare sa pedagog 2 att det &r darfor viktigt att man ser till
att ge stod for deras utveckling i modersmalet.

Tre av pedagogerna papekade att tvasprakiga barn ar en tillgang for férskolan. Pedagog 3
uttryckte att pedagogerna i forskolan lar sig sa otroligt mycket av de tvasprakiga barnen och
aven barnens foraldrar. Efter en féljdfraga av intervjuaren om pa vilket sétt svarade pedagog 3
”... jo, genom att vi fragar de tvasprakiga barnen hur man sager t.ex. "hej” pa serbiska sa lar vi
oss av dem”. Pedagog 3 menade att det handlar om att visa intresse for barnens olika sprak
och detta intresse gor att barnen vagar visa pedagogerna vad de kan for sprak och hur man
sager olika saker pa deras modersmal. Pedagog 3 sade att barnen i borjan var blyga vad gallde
deras modersmal men efter att man visar intresse vagar de vara mer 6ppna och kanna sig
trygga. Pedagog 3 berattade vidare att de har haft ett kulturtema dar man belyser dem
tvasprakiga barnens olika kulturer, lander och sprak. Detta innefattade att samtliga barn och
forskoll&rare i avdelningen fick l&ra sig vad man talar i ett visst land och hur man kl&r sig och
vilka traditionella mattratter som symboliserar landet. Pedagog 3 sa: ... med tanke pa att
forskolan ar mangkulturell tyckte vi att det ar jatteviktigt att vi lyfter fram barnens olika
kulturer sa att dem far en chans att synas”. Detta innefattade dven att foraldrarna blev
delaktiga och nagra hade med sig nagot traditionellt bakverk eller folkdrékter som &r vanliga
for landet. Pedagog 3 sade att detta kulturtema var valdigt uppskattat framst av barnens
foraldrar just for att dem fick visa upp sin kultur. Aven pedagog 2 berittade om nagot
liknande men i det fallet skulle de "resa till olika lander” pa latsas dar de tvasprakiga barnen
kommer ifran och "beséka” det landet. Da fick barnen beratta om det landet tillsammans med
nagon foralder som var narvarande infor hela barngruppen vid redovisningen av det landet
som dem hade "rest” till tillsammans med barngruppen. Pedagog 2 sa: ... dar fick
foraldrarna komma med lite bilder och texter och information om landet och hur man séger
“hej” och hur man sager “hej da” pa det spraket ”. De olika landerna innefattade Spanien,
Egypten, Libanon, Iran, Bosnien, Albanien och Etiopien.

6.3 Erfarenheter av tvasprakiga barns sprakutveckling

Samtliga pedagoger hade mestadels positiva erfarenheter av tvasprakiga barns
sprakutveckling. Pedagog 1 och 3 hade inte nagra negativa erfarenheter av barnens
sprakutveckling. Pedagog 1 upplevde inte att barnen blandade de respektive spraken eller att
det svenska spraket hamnade i klam pa grund av modersmalet. De positiva erfarenheter som
pedagog 1 har sett och upplevt ar att barnen faktiskt ar valdigt duktiga pa det svenska spraket
i forskolan. Pedagog 3 hade inte heller upplevt nagra konstigheter i barnens sprakutveckling
utan ansag att dem lag pa samma niva som dem ensprakiga barnen.

Pedagogerna 2,4 och 5 hade ocksa positiva erfarenheter om tvasprakiga barns
sprakutveckling. Men de menade &ven att utifran deras erfarenheter ar att dem ibland hor
barnen blanda vissa ord och begrepp mellan deras modersmal och svenskan. Pedagog 5
menade att ... ibland kan det bli for mycket med de olika spraken for vissa barn men da
galler det for oss att vara uppmarksamma pa det och tydliga i vart sprak mot dem”. Men enligt
pedagog 5 ar det vanligt att tvasprakiga barns sprakutveckling faller pa plats sa smaningom
nar dem kommer upp i dldrarna for deras respektive sprak. Pedagog 2 ansag att barnen kan

17



blanda ihop spraken i borjan av deras sprakutveckling i respektive sprak men menar att av
egna erfarenheter kan barnen utveckla bada spraken samtidigt med hjalp av ratt stod bade i
forskolan och av foréldrarna hemma. Vidare sager pedagog 2 att ... jag tycker att de
tvasprakiga barnen blir duktigare pa grammatik™ och detta kopplar pedagog 2 till det svenska
spraket. Vidare sade pedagog 2 att ”ju mer man stodjer det spraket barnen talar hemma
(modersmalet) desto battre blir dem pa att lara sig det svenska spraket”. Darfor ansag pedagog
2 att det ar viktigt att foraldrarna talar pa sitt modersmal hemma.

Pedagog 4 hade ocksa erfarenheter av att barnen pa avdelningen kunde blanda sina respektive
sprak och att det kunde forsatta pedagogerna i en jobbig situation ifall man inte sjélv talar
barnets modersmal och inte vet vad han/hon egentligen sager eller vill ha. Da kan det bli svart
att hjalpa barnet. Pedagog 4 menar att man blir lite stalld och ”... da star man dar som ett
fragetecken nar man sjalv inte talar de spraken eller forstar vad barnen sager”. Vidare
berattade pedagog 4 att ” kan de inte det pa svenska, det som dem ska sdga, sa sager barnen
det pa det andra spraket”. Pedagog 4 menade att det ar deras satt att gora sig forstadda pa det
barnen vet och att det ar naturligt for dem att anvanda sig av sitt modersmal i sadana tillfallen.
Tva pedagoger betonade att barnen far ett rikare utbud av olika ord pa samma sak.

6.4 Vad anser du ar viktigast nar det galler sprakutvecklingen hos tva- flersprakiga
barn?

Overgripande forekom det att samtliga pedagoger betonade vikten av att tvasprakiga barn ska
fa stod bade i forskolan samt i hemmet. De alla ansag att modersmalet ar valdigt viktigt for
barnen i forskolan och att stod bor finnas till barn som ar tvasprakiga for att dem ska kunna
utveckla bada sina sprak till fullo. Samtliga pedagoger betonade foraldrarnas roll som relevant
nar det galler tvasprakigheten hos barnen. Med detta menade de att det &r valdigt viktigt att
foraldrarna talar pa sitt modersmal med barnen i sa stor utstrackning som majligt hemma.

Speciellt pedagog 3 betonade och tyckte att foraldrarna bar det stérsta ansvaret gallande deras
barns tvasprakliga utveckling och deras engagemang kan ge deras barn en enorm méjlighet
for att kunna utveckla modersmalet. Vidare sa pedagog 3: ”... det basta &r att tvasprakiga barn
ska fa sitt modersmal hemma, alltsa att foraldrarna ska prata sitt modersmal hemma”.
Pedagog 3 ansag att det svenska spraket ska man tala och lara sig i forskolan och inte prata
hemma, for det talar barnen 4nda i s& stor utstrackning dagligen i forskolan . Aven pedagog 2
ansag att ansvaret borjar forst och framst hos foraldrarna men ocksa att forskolan ska
tillhandahalla barnen stod under utvecklingen av modersmalet. Det ar forst nar foraldrarna
visar sitt engagemang som férskolan kan finnas dar som extra stod nar det géller material pa
modersmalet och dylikt. Vad som framkom var exempel fran pedagog 1 som hade pratat med
foraldrarna till ett tvasprakigt barn pa avdelningen och dar hade de sagt att dem nastan enbart
talar modersmalet hemma. Vad pedagogen upplevde var att de nastan skamdes for att erkdanna
detta och darfor blev lite forvanade att pedagogen ansag att det de gjorde var helt ratt for att
barnen talar redan tillrackligt med svenska i forskolan anda och pa sa satt utvecklar sitt
svenska sprak. Darfor tyckte pedagog 1 att det ar viktigt att vara ett positivt stod for bade
barnen och deras foréldrar.

Tva pedagoger ansag att det ar valdigt viktigt att man ska ge barnen i forskolan utrymme och
mojlighet att framja modersmalet och ta tillvara pa det. Det ar betydelsefullt att man visar stod
och respekt for barnen och deras modersmal och inte tycker att det ar ndgonting konstigt, fel
eller annorlunda. Vidare ansag pedagogerna att det enda de kan ge barnen som é&r viktigt ar
chansen att kunna utveckla sitt modersmal och stod men att den huvudsakliga uppgiften ligger
i foraldrarnas ansvar genom efterfragningar pa olika material som kan finnas i forskolorna.
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6.5 Forutsattningar for att stodja de tvasprakiga barnens modersmalsutveckling

De flesta pedagogerna hade nagon form av stod som en forutsattning for tvasprakiga barn,
men det varierade lite emellan vissa forskolor. Forutsattningarna var alltifran att ambulerande
modersmalspedagoger som kom till nagra av forskolorna och hade aktiv modersmalsstéd med
de tvasprakiga barnen eller att man anvande sig av redan tillgangliga flersprakiga anstéllda
pedagoger som kunde ha modersmalsstod med tvasprakiga barn som talar samma modersmal
som pedagogerna eller att det fanns backer, spel och liknande pa lite olika modersmal som
barnen och deras foraldrar kunde lana med sig hem och anvanda om detta efterfragades av
foraldrarna. Pedagog 4 och 5 hade inte aktiv modersmalsstod med en ambulerande
modersmalspedagog som kom dit en gang i veckan. Detta trodde de berodde pa att det inte
fanns tillrackligt antal barn, dvs. minst fem for att en modersmalspedagog har ratt att komma
for modersmalsstod eller sa har foraldrar inte efterfragat nagon form av modersmalsstod for
deras barn. Pedagog 4 menar”... det ar ingen som har efterfragat det, for det kommer ju
senare i skolan”. Daremot hade de annat material i forskolan som barnen kunde lana hem pa
deras sprak. Pedagog 5 beskriver att det inte finns ndgon modersmalspedagog som kommer
till forskolan for att ha modersmalsstod och att ingen flersprakig anstalld har modersmalsstod
med barn som talar samma modersmal. Pedagog 5 beskriver daremot att forskolan tidigare har
lanat bocker fran biblioteket pa olika sprak efter efterfragningar fran nagra av de tvasprakiga
barnens foraldrar och som de sedan har kunnat lana med sig hem.

Pedagog 2 och 4, som bada &r kontaktperson/ sprakutvecklare (huvudpersonerna) for
modersmalsstod i forskolan for tvasprakiga barn, hade liknande forutséttningar pa sina
forskolor men de forutsattningarna utnyttjades olika beroende pa efterfragningarna fran
barnens foraldrar samt hur manga barn som fanns dar med samma modersmal som da har ratt
till modersmalsstod. Vad som framkom under deras respektive intervjuer var att de har
tillgang till sakallade “sprakvaskor” vilket innefattar bocker, spel, fingerdockor mm.

Dessa sprakvaskor finns pa olika sprak och som kontaktpersonerna kan bestélla in pa
respektive sprak som talas i forskolan och kan lana hem under tva veckors tid. Vad som
framkom var att dessa "sprakvaskor” har varit valdigt positivt och de som har lanat hem det
har varit nojda for att ha fatt den majligheten. Daremot ar det inte alla foraldrar som tar detta
tillfalle i akt och efterfragar och utnyttjar detta stddmaterial pa barnens modersmal trots att det
finns tillgangligt.

Pedagog 2 berattade att det kommer en ambulerande modersmalspedagoger till férskolan for
att ha aktiv modersmalsstod for barn som talar spanska, albanska och bosniska da det finns
fler barn an fem som talar de spraken. Pedagog 2 menar att det ar enbart da som man har
mojlighet for modersmalsstod. Sedan finns det flersprakiga anstéllda pedagoger som anvands
som extra resurser for att ge modersmalsstod at barn som talar arabiska, ryska, persiska och
engelska och da spelar det inte nagon roll om det &r ett barn eller fler. Da har forskolan
kommit dverens om att dessa barn far minst en halvtimme i veckan som de far
"modersmalsstod” i form av en flersprakig anstalld pedagog som talar nagot av de spraken.
Da pedagog 2 sjalv ar en flersprakig anstalld har pedagogen ocksa hand om modersmalsstod
for tvasprakiga barn som talar samma sprak. Pedagogen omtalade att da har de sagostunder
med barnen pa deras modersmal en gang i veckan under ca 30 minuter.

Pedagog 1 berattade att det kommer ambulerande modersmalspedagoger till forskolan for
barn som talar engelska och persiska en gang i veckan. Pedagogen beréattade vidare att en
kollega brukar ga till biblioteket och lana bocker pa andra sprak som talas av tvasprakiga barn
pa avdelningen. Foraldrarna till barnen informeras om att det finns bocker tillgangliga for de
som Onskar detta. Pedagog 1 visste inte ifall nagon flersprakig personal ocksa hade hand om
modersmalsstodet for nagra barn pa deras gemensamma modersmal. Pedagog 3 berattade
ocksa att det fanns barn som fick aktivt modersmalsstod i forskolan da en ambulerande
modersmalspedagog kom till férskolan. Det framkom inte om det fanns bocker som de lanade
fran nagot bibliotek pa andra modersmal till avdelning.
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En annan forutsattning som framkom fran intervjuerna pa denna fraga var att det finns
sagostunder arrangerade for tvasprakiga barn pa ett bibliotek dar tvasprakiga barn
tillsammans med deras foraldrar kan lyssna pa sagor pa sina respektive sprak och detta
informeras foraldrarna om sa att de vet att den méjligheten finns. Detta omfattade dock enbart
nagra sprak som var vanligt forekommande bland tvasprakiga barn. Tva av pedagogerna hade
aven tillgang till IPADs och kunde med hjalp av dem séka och hitta olika applikationer pa
olika sprak, sprakappar”, som kunde anvandas av barnen for att frimja deras modersmal. Det
ar olika applikationer som man kan ladda ner pa olika sprak och som barnen sedan kan ta del
av. Nagot mer som framkom var att man har borjat tanka mer pa barnens placeringar och att
barn som talar samma modersmal ska fa ga i samma barngrupp och om det finns barn som
talar t.ex. persiska ska fa hamna pa en avdelning dar det finns nagon forskollarare som talar
just persiska eller andra barn som talar persiska. Detta for att barnen ska ha néara tillgang till
sitt modersmal &ven i forskolan, menade en pedagog.

6.6 Samarbete med foraldrarna for att framja barnens tvasprakighet

Samarbetet med foraldrarna varierade i de olika forskolorna men vad som var gemensamt var
att alla pedagoger hade nagon form av dialog med foraldrarna som uppmanade dem om att det
finns olika typer av stod och material for att framja tvasprakigheten hos barnen pa barnens
modersmal. Sedan menade samtliga pedagoger att det var upp till foraldrarna om de ville t.ex.
lana hem bocker pa barnens modersmal och lasa for barnen. For de barn som har rétt till
modersmalsstdd, dar det antingen kommer en ambulerande modersmalspedagog eller dar en
faststalld flersprakig pedagog har modersmalsstod, informeras foraldrarna om detta och
darefter kan de sjalva avgora om deras barn ska ha ett sadant stod eller inte. Tva pedagoger
menade att foraldrarna inte har efterfragat nagon form av just stod for barnens modersmal och
i form av stdd menas bdcker som finns tillgangliga i forskolan.

Tva pedagoger, pedagog 2 och pedagog 4 har det yttersta ansvaret for information kring
sprakutvecklingen i forskolan, information kring olika modersmalsstod i form av material
som t.ex. "sprakvaskor” och dylikt. Pedagogerna menar att det som framkommer under dessa
sprakutvecklingsmoten framfors pa APT métena for resterande pedagoger. APT ar méten dar
all personal som jobbar i férskolan samlas tillsammans med rektor och tar del av varandras
information en gang i manaden. Sedan &r det de resterande pedagogernas ansvar att fora ordet
om sprakutvecklingen vidare till foraldrarna till dem tvasprakiga barnen pa sina respektive
avdelningar. De for pedagogernas ord vidare. Om nagra foraldrar sedan skulle efterfraga
nagon form av material som “sprakvaskor” pa t.ex. bosniska kan de fa lana hem detta och
anvanda tillsammans med sina barn. Det &r alltsa pedagogernas ansvar om att inforskaffa
sadana sprakvaskor pa de olika sprak som fragas efter. Men de har daremot inte kontakt med
alla foraldrar till de tvasprakiga barnen, utan en mer indirekt kontakt med dem.

Pedagog 5 informerade att samtal kring att framja de tvasprakiga barnens modersmal inte
kom ofta pa tal med foraldrarna i avdelningen. Pedagogen fick tanka till just pa fragan och
menade att de informerar foraldrarna om material de kan lana hem pa deras modersmal och
som kan anvandas for att framja de tvasprakiga barnens modersmal men vidare hade man inte
haft ndgot ingdende samarbete med de tvasprakiga barnens foraldrar gallande deras
modersmal.

6.6.1 Sammanfattning av resultatet

Nedan kommer en sammanfattning pa studiens tva fragestallningar att sammanstallas utifran
resultaten.

6.6.2 Forutsattningar for de tvasprakiga barnen i férskolorna

Det framkom varierande forutséttningar for de tvasprakiga barnen och deras modersmal. Men
generellt fanns det anda nagon form av “’stod” for att framja och stotta de tvasprakiga barnens
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modersmal i olika utstrackning. Det var alltifran regelbundna aktiva modersmalsstéd, som
gavs en gang i veckan av ambulerande pedagoger som kom till férskolorna eller flersprakiga
anstallda pedagoger, till att det fanns olika typer av material som t.ex. bocker, spel och dylikt
som kunde lanas in eller redan fanns tillgéangliga i nagra avdelningar och som barnen
tillsammans med sina foraldrar kunde lana med sig hem. Daremot framkom det inte pa tva
forskolor att aktiv modersmalsstod fanns och detta trodde pedagogerna berodde pa att det inte
fanns det antalet barn som man har rétt till att inforskaffa en modersmalspedagog for eller att
ett modersmalsstod inte hade efterfragats av dessa barnens foraldrar. Pa tva forskolor fanns
dar "sprakvaskor” innehallande bocker, spel och fingerdockor pa de tvasprakiga barnens olika
modersmal som de tillsammans med deras foréaldrar kunde lana hem och man kunde &ven
anvanda sig utav IPADs och ladda ner sprakapplikationer pa olika modersmal som de
tvasprakiga barnen talar. En annan forutsattning som framkom fran sammanstallningen av
resultaten var att det fanns arrangerade “sagostunder” pa olika sprak for forskolebarn i ett
bibliotek dar barnen tillsammans med deras foraldrar kunde lyssna pa sagor. Det framkom
aven att bocker fanns att 1ana hem fran biblioteket och som de tvasprakiga barnen kunde fa
lana med sig hem om detta efterfragades av foraldrarna. En pedagog menade att
modersmalsstodet kommer framst pa tal efter att foraldrarna till de tvasprakiga barnen
efterfragar material sasom bocker mm.

6.2.3 Pedagogernas installning och erfarenheter till tvasprakighet

Samtliga pedagoger hade en positiv bild av tvasprakighet och alla ansag att det ar en tillgang
for barnen och en del av barnens identitet som skulle framjas. Tre av pedagogerna uttryckte
att tvasprakiga barn var en tillgang for forskolan for att man lér sig av varandra och man visar
nyfikenhet och intresse. Pedagogerna tyckte att modersmalet ar nagot som ska stodjas redan i
forskolan trots att tva pedagoger hade erfarenheter av att de flesta foraldrar vantar med detta
tills barnen blivit lite dldre och bérjat i skolan. Tre pedagoger papekade att tvasprakiga barn
som har ett berikat modersmal har stora forutsattningar och en stadig grund for att utveckla
det svenska spraket. Det framkom av resultaten att tva forskolor hade haft olika kulturteman
som berdrde de tvasprakiga barnens kulturer, sprak och lander. Detta for att belysa och
synliggora barnens olika kulturer och sprak. Dessa teman hade fatt foraldrarna att bli
delaktiga vilket hade uppskattats. Av resultatet framkom é&ven att det star i laroplanen att man
ska se varje individs person och lyfta fram det som de har att erbjuda och att visa intresse for
barnens olika sprak och kulturer. Alla pedagoger hade positiva erfarenheter av tvasprakiga
barns sprakutveckling men tre av pedagogerna menade att de kunde héra nagra barn ibland
blanda modersmalet med det svenska spraket. Men att detta klarnade upp senare for barnens
olika sprak. En pedagog tyckte att de tvasprakiga barnen blir battre pa grammatik och far ett
rikare utbud av ord.
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7. Analys

| detta avsnitt kommer resultatet, tidigare forskning och teorier att analyseras och
sammanfattas.

7.1 Pedagogernas instéallning och erfarenheter till tvasprakighet

Av resultatdelen framkom att samtliga informanter ansag att tvasprakighet enbart &r nagot
positivt och en del av en ménniskas person och som inte kan undvikas. Det géller att se varje
barn och framja deras olika sprak och kultur som dem har med sig. Calderon (2006:29) menar
att personalens ansvar ligger i att alla barn ges goda fardigheter i hela sin sprakliga
kompetens. Det galler saledes aven tvasprakiga barn. Calderon (2006:7) havdar att ju fler
sprak man kan desto fler tillgangar har man i livet. | Skolverkets rapport (2002:6) star att
spraket och identiteten &r nara sammankopplade och bor tillvaratas i forskolan. Det ar nagot
som barnen har med sig och som inte bor undvikas. Av resultatdelen framkom att
informanterna var medvetna om att spraket ar en del av en manniskas person och bor
tillvaratas. Ladberg (2003:172) pastar att personalens installning till barnens olika sprak och
kulturer speglar av sig for hur barnen ser pa deras modersmal och kulturella bakgrund. Om
personalen i forskolan &r uppmarksamma och uppskattar de tvasprakiga barnens modersmal
vagar barnen visa och anvénda sitt modersmal dven i forskolans verksamhet och barnen
utvecklar en positiv sjalvbild av sina kulturella och sprékliga bakgrunder. Aven Calderon
(2006:24-25) anser att personalens och omgivningens attityder for tvasprakiga barn kan
paverka utvecklingen av deras tvasprakighet. Calderon (2006:36) havdar att det galler som
personal att belysa de olika sprak som forekommer och bemoéta tvasprakiga barn och deras
foraldrar respektfullt. Vidare menar Calderon (Idem:36) att det galler att visa en nyfikenhet pa
barnens kulturella och sprakliga bakgrund vilket sedan medfor att barnen och deras foraldrar
ges en uppmuntran att tala sitt modersmal. Av resultatdelen framkom att nagon informant
upplevde att nagra foraldrar undvek att tala pa sitt modersmal hemma for de trodde att
personalen skulle anse att de borde tala svenska och blev darfér forvanade nar personalen var
valdigt stottande och positiva till att tala modersmalet hemma.

Arnberg (2004:35) menar att forskolans attityder spelar roll for hur tvasprakigheten hos
barnen ska utvecklas och att det inte enbart ar foraldrarnas attityder som spelar roll. Genom
att forskolan &r positiva till tvasprakighet formedlar man en positiv bild av andra sprak och
kulturer. Aven samhallets attityder till tvasprakighet spelar roll och bestimmer barnens
forutsattningar till att kunna utnyttja att bli tva — eller flersprakig. Lindberg (2002:2) namner
just samhallets paverkan och menar att samhaéllets attityder av tvasprakighet samt kulturella
och sprakliga minoriteter ar avgdrande ifall barn som talar minoritetssprak kan utveckla
additiv tvasprakighet eller att barnen utvecklar en subtraktiv tvasprakighet och gar darmed
miste om sitt modersmal. Om man har en negativ syn pa andra sprak och kulturer kan detta
medfdra att barnen undviker att anvanda sina modersmal och darmed anvander enbart
majoritetsspraket vilket ar svenskan. Men om man visar att andra sprak och kulturer ar
intressanta och en tillgang vagar barnen ta fér sig mer och visa vad de forfogar 6ver for
sprakkunskaper. Och av resultatdelen framkom att personalen var valmedvetna om att stodja
och uppmarksamma barnens tvasprakighet da dem hade positiva asikter om just
tvasprakighet.

Av resultatet framgick att tva forskolor jobbat med olika kulturteman déar man synliggjort
olika sprak och kulturer i avdelningen dar aven foraldrar fatt vara delaktiga. Genom dessa
teman visar man en nyfikenhet, uppskattning och en acceptans av olika kulturella och
sprakliga bakgrunder vilket i sin tur medfor att barnen och deras foraldrar kanner sig viktiga,
sedda och respekterade. | Lpf698 (Lpfo98:10) framgar att forskolan ska strava efter att varje
barn ké&nner sig delaktiga i sin egen kultur samt utvecklar respekt och kénsla for andra
kulturer. Darfor &r det relevant med teman som synliggér mangfald och andra kulturer da
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forskolan ar en kulturell motesplats och att vi lever i ett allt mer mangkulturellt samhalle. Av
resultatet framkom likasa att tvasprakiga barn var en tillgang for férskolan da man lar av
varandra och far ta del av varandras sprak och kulturer. Har kan man dra kopplingar till det
sociokulturella perspektivet vilket innefattar att allt larande sker i samspel mellan ménniskor.
Dysthe (2003:31) anser att larande sker genom samspel med andra dar spraket och
kommunikationen ar viktiga faktorer i laroprocessen. Dysthe (Ibid:41) havdar att kunskap
konstrueras genom ett samarbete mellan manniskor i olika kontexter och det sociokulturella
perspektivet bygger just pa denna typ av konstruktion som manniskor skapar emellan sig.
Vidare menar Dysthe (Ibid:48) att det &r genom kommunikationen som manniskor far tillgang
till en kulturell mangfald som standigt dndras. Barn och vuxna lar sig genom att harma,
samtala, lyssna och samverka med andra. Detta medfor att manniskor far del av kunskaper
och fardigheter fran tidig barndom. I det sociokulturella perspektivet ar aven spraket och
kommunikationen kopplade till inte enbart larande utan dven for tankandet. Aven Siljo
(2000:20) ansag att larande intraffade genom interaktion med andra manniskor dar spraket
anvandes som ett viktigt redskap. Saljo (Ibid:120) beskrev att Vygotskij foresprakade spraket
som ett hjalpmedel for att manniskor skulle forsta omvarlden. Vygotskij talade om den
narmsta utvecklingszonen som innebar skillnaden mellan vad en individ klarar av ensam och
vad samma individ klarar av med hjélp av en vuxens ledning eller en mer kompetent kamrat.

| resultatdelen framgick att tvasprakiga barns forutsattningar att utveckla det svenska spraket
ar storre om barnen ar sakra pa sitt modersmal. Ett starkt modersmal framjar saledes aven det
svenska spraket. Resultatet visar ocksa att av informanternas erfarenheter kring tvasprakiga
barns sprakutveckling &r att nagra barn blandar sina tva sprak, dvs. modersmalet och svenskan
men att bada spraken gar att utvecklas samtidigt med réatt stod bade i forskolan och i hemmet.
Hé&r kan man koppla till Eriksen Hagtvet (2004:155) som anser att under goda forutsattningar
kan barn lara sig flera sprak samtidigt och att tvasprakiga barn som fatt modersmalsstod
utvecklar ett bemastrat svenska sprak. Aven Lpfo 98 (Lpfo 98:8) beskriver betydelsen av att
utveckla ett rikt modersmal da detta ger upphov till att utveckla det svenska spraket ocksa.
Det framkom &ven av resultatdelen att tvasprakiga barn blir battre pa grammatik. Lindberg
(2002:2) havdar att tvasprakiga barn blir mer flexibla kognitivt da de i tidigt skede kan véxla
mellan sina respektive sprak och kan anvéanda flera annorlunda uttryck for en och samma sak.
Vidare anser Lindberg (Idem:2) att tvasprakiga barn kan utveckla sitt verbala tdnkande genom
att de far en tidig kontakt med flera olika sprak och att fler sprak ger storre mojligheter att
hitta alternativa l6sningar pa ett problem. Om t.ex. ett barn inte kan saga ordet ”docka” pa
svenska kan detta barn ersétta det ordet med ett annat genom att anvanda sitt modersmal. Pa
sa satt kan barnet utnyttja sina respektive sprak och hitta olika losningar. Att barnen vaxlar
sina sprak ar naturligt for dem.

7.2 Forutsattningar for de tvasprakiga barnen i férskolorna

Resultatet visar att informanterna ansag att forskolan ska ge de tvasprakiga barnen maéjlighet
och utrymme att frimja modersmalet och pé sé sétt utvecklas deras sprakutveckling. Aven
Lpfo 98 (Lpfo 98:8) skriver att forskolan ska stimulera varje barns sprakutveckling. Calderon
(2006:24-25) anser att sprakutvecklingen styrs av olika sprakmiljéer som barnen befinner sig
i. Da talar man om additiv och subtraktiv tvasprakighet och dessa kan avgéra om barnet blir
tvasprakigt dar modersmalet utvecklas parallellt till svenskan, additiv, eller ifall barnet tappar
ett av sina sprak och blir ensprakigt, subtraktiv. Genom att barnen talar sitt modersmal hemma
och svenska i forskolan forsatts barnen i olika sprakmiljoer som framjar deras respektive
sprak. Pa sa satt "forlorar” barnen inte ett sprak pa bekostnad av ett annat utan bada spraken
kommer till daglig anvandning. Det handlar alltsa om att forsétta barnen i sprakmiljoer som
stimulerar deras respektive sprak. Dessa begrepp har darmed en avgorande roll for hur stort
utrymme som barnen tillats for att utveckla sina sprak. Darfor ar det viktigt att barnen ges
mojligheter att utveckla sina bada sprak parallellt till varandra sa att det ena spraket inte
forsvinner pa bekostnad av det andra. Aven Skolverket (2002:6-7) belyser vikten av att ratt

23



forutsattning medfor att tvasprakiga barn utvecklar hela sin sprakliga kompetens, dvs. bade
sitt modersmal samt det andra spraket. Skolverket (Idem:6-7) skriver att deras kartlaggning
tyder pa att det &r nédvandigt och ytterst relevant att forskolor och skolor ges de
forutsattningar som behovs for att uppmarksamma de flersprakliga barnen och eleverna. Detta
for att de ska kunna utveckla avancerade sprakfardigheter i sina olika sprak och for att uppna
detta ska goda forutsattningar ges. Med detta menas att genom modersmalsstod kan barnen
uppna goda sprakkunskaper pa sina respektive sprak bade i forskolan samt skolans
verksamhet.

Men det &r inte enbart forskolan som ska ge utrymme for modersmalsstodet. Resultatet visade
att informanterna betonade foraldrarnas roll som véldigt viktig for sprakutvecklingen hos
tvasprakiga barn. Dar menade de att foraldrarna har den huvudsakliga uppgiften att tala pa
sina modersmal hemma sa ofta som mojligt och inte enbart svenska for det talar man redan
tillrackligt pa forskolan. Vidare menade informanterna att det ar genom foraldrarnas
motivation och engagemang som barnen kan lara sig sitt modersmal och sedan kan férskolan
pa efterfragningar tillhandahalla material och annat pa barnens modersmal. Att barn far lust
att lara sig ett sprak och har bra sjalvfortroende &r det en bra grund for sprakutvecklingen
havdar Benckert (red. Axelsson 1999:82). Arnberg (2004:175) anser att tvasprakiga barn bor
tala modersmalet sa ofta som majligt hemma och att foraldrarna tar initiativ till detta.

Samtliga forskolor hade nagon form av stod for vissa barns modersmal men det varierade fran
forskola till forskola och det forutsatte inte alla tvasprakiga barn i avdelningen utan enbart
nagra. Av resultatet framgick att de forutsattningar som fanns var bl.a. ambulerande
modersmalspedagoger som hade aktiv modersmalsstod en gang i veckan, flersprakiga
anstallda som anvands for modersmalsstod och olika stédmaterial som bocker och spel,
anvandes efter efterfragningar av foraldrarna. Men dock framkom det att inte alla forskolorna
hade aktiv modersmalsstod med en ambulerande modersmalspedagog. Det framkom inte
heller i alla forskolor att man anvande flersprakiga anstéllda som hade modersmalsstod trots
att det fanns flersprakiga pedagoger tillgangliga. Lpfé 98 (Lpfo 98:12) anger att barn som har
ett modersmal som inte &r svenska ska utveckla sin kulturella identitet och sin férmaga att
kommunicera bade pa sitt modersmal som pa svenska. Aven Skollagen (Skollagen kap.8 10
8) belyser att forskolan ska ge barn med ett annat modersmal an svenska méjlighet att
utveckla bade det svenska spraket samt sitt modersmal. Utifran dessa styrdokument ska det
alltsa finnas forutsattningar i forskolorna for modersmalsstod for tvasprakiga barn. Men trots
detta forekommer det inte i alla forskolor enligt informanterna och detta menar de kan ha
berott pa att det inte fanns tillrackligt antal barn som talar samma sprak dar en ambulerande
modersmalspedagog har ratt till att ge modersmalsstdd eller att modersmalsstéd inte hade
efterfragats av foraldrarna.

Benckert et al. (2008:25) havdar att modersmalsstodet ska integreras i forskolans verksamhet
dar tvasprakiga barn finns. Det finns dock mal som férskolan maste na upp till for att
modersmalsstod ska ges och detta omfattar antalet barn som talar samma modersmal vilket ar
minst fem, sedan &ven tillgangen till bade ambulerande modersmalspedagog samt hur de
flersprakiga anstélldas sprakkompetens ser ut och ifall det finns tvasprakiga barn med samma
modersmal som flersprakiga anstéllda. Av resultatet framkom det att en av informanterna
jobbar just som en flersprakig anstalld modersmalspedagog och att detta aven férekommer pa
fyra andra sprak dar det finns anstallda som talar samma modersmal som nagra barn.
Calderon (2006:15) menar att flersprakiga pedagoger ar viktiga for de tvasprakiga barnens
sprakutveckling och aven samarbetet med barnens foraldrar understodjas dér kanslan av en
viss gemensam kulturell och spraklig bakgrund uppstar.

Av egna erfarenheter har jag sjalv upplevt en kansla av gemenskap nar jag praktiserat pa en
forskola dar det funnits barn som har liknande spraklig och kulturell bakgrund som mig. En
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flersprakig pedagog som talar nagra barns modersmal kan &ven hjélpa barnet att férklara
nagot som barnet inte kan uttrycka pa svenska vilket &r en stor fordel. Det framkom ocksa av
resultatet att bocker fanns tillgangliga i forskolorna pa olika modersmal och att dessa kunde
lanas hem om foraldrarna énskade detta. Tva informanter beréttade att de &r kontaktpersoner
for modersmalsstod i forskolan for tvasprakiga barn vilket innefattar att de skéter allt som har
med modersmal pa forskolan att gora. Utifall det fanns foraldrar som efterfragar
"sprakvaskor”, vilket innehaller bl.a. bécker och spel pa olika modersmal kan barnen
tillsammans med sina foraldrar lana hem detta. Av resultatet har detta varit positivt.

Det framkom &ven att en forskola hade borjat tanka pa hur man placerade de tvasprakiga
barnen. Detta innebar att barn som talar samma modersmal som en flersprakig pedagog skulle
fa hamna i samma avdelning. Detta for att barnen ska ha néara tillgang till sitt modersmal. Har
kan man koppla till Benckert et al. (2008:26) som papekar att modersmalsstodet inte enbart
ska vara en integrerad del just vid det tillfallet i veckan som barnen far modersmalsstod utan
att man den resterande tiden synliggor barnens modersmal. Darfor anser jag att det ar en bra
idé att tanka pa barnens placeringar sa att de hamnar i en avdelning dar nagon vuxen eller
andra barn talar samma modersmal. Detta medfor att barnen far en nara kontakt med
pedagogen samt att aven foraldrarna kanner en viss gemenskap. Aven Skolverkets rapport
(2002:33) havdar att flersprakiga pedagoger &r en tillgang for forskolan da de kan ansvara for
modersmalsstodet med barn som talar sasmma modersmal. Och detta forutsatter att
flersprakiga pedagoger kan planera, folja upp och utvardera modersmalsstodet med barnen pa
ett annat satt till skillnad fran da en ambulerande modersmalspedagog kommer till skolan en
gang i veckan.

Resultatet visade att samtliga informanter hade nagon form av dialog och informerade
foraldrarna gallande tillgang till stod for att utveckla barnens modersmal om detta 6nskades.
Dock visade det sig att inte alla foraldrar till de tvasprakiga barnen hade efterfragat varken
modersmalsstod eller bocker for att ta till hjalp. Resultatet visade att man informerade
foraldrarna om att forskolan kan inforskaffa stodmaterial pa barnens modersmal om detta var
onskvart och sedan kunde dem sjélva vélja att lana hem bocker och anvanda tillsammans med
sina barn. Benckert et al. (2008:9) anser att foraldrarna till de tvasprakiga barnen bar ansvaret
for hur deras barns sprakutveckling ska se ut och hur aktivt sprakanvandningen ska vara.

Av resultatet framkom ocksa att nagra foraldrar fragat efter de sa kallade “sprakvéskor” som
fanns pa tva av informanternas respektive forskolor. Deras uppgift som kontaktpersoner for
modersmalsstdd pa sina forskolor ar att fora vidare deras inkommande information fran olika
moten som belyser modersmalsstod. Sedan redovisas denna information pa APT moten i
forskolorna och darefter far pedagogerna pa respektive avdelning informera foraldrarna till de
tvasprakiga barnen. De har saledes inte hand om alla tvasprakiga barn i forskolan utan enbart
de barn som finns i deras avdelning.

Personligen anser jag att ha en 6ppen och bra dialog med alla barns féraldrar i forskolan ar
ytterst relevant och det galler saledes aven de tvasprakiga barnens foraldrar. Genom en bra
dialog och att pedagogerna visar uppmuntran for barnens modersmal kan det stodja deras
tvasprakliga utveckling anser jag. Aven Benckert et al. (2008:9) betonar betydelsen av
samarbetet mellan foraldrarna och pedagogerna da detta utgor hur sprakutvecklingen for de
tvasprakiga barnen fortloper. Darfor ar det viktigt med en bra kartlaggning och planering om
barnens spraksituation dar man synliggor deras sprakanvandning inom olika kontexter vare
sig det & hemma eller i forskolan.
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8. Slutdiskussion

Forskolan ar en plats dar grunden laggs for ett livslangt larande. Darfor ar det av betydelse att
forskolans verksambhet tar tillvara alla mojliga aspekter som barnen behdver for att utvecklas
som enskilda individer dar deras identitet starks. Att anpassa forskolans verksamhet till varje
barns behov och forutséttningar ar vad forskolans uppgift innefattar. Det ar inte barnen som
ska anpassas till forskolan. I laroplanen for forskolan Lpfo 98 beskrivs betydelsen av
modersmalet och barn med andra sprakliga och kulturella bakgrunder. Lpfo 98 (Lpfo 98:8)
menar att det ar av stor vikt att forskolan stimulerar varje barns sprakutveckling och tar
tillvara pa barns intresse och nyfikenhet pa skriftspraket. De barnen med ett annat modersmal
an svenska ska framgas av forskolan till att medverka att dem far mojligheter till att utveckla
sitt modersmal samt for det svenska spraket. Med detta menas att forskolan ska tillhandahalla
stod for tvasprakiga barns modersmal. Dagens samhélle ar mangkulturellt dar man maoter
manniskor med olika kulturella och sprékliga bakgrunder. Aven Calderon (2006:7) namner att
Sverige idag ar mer mangkulturellt och att allt fler barn som véxer upp i Sverige har sina
rotter i andra vérldsdelar. Alla barn kommer till férskolan med olika kulturella bakgrunder
och har med sig ett sprak, vare sig det ar svenska eller ett annat modersmal. Calderon
(Idem:7) menar att férskolan ar en kulturell métesplats for barnen och deras foréldrar och det
ar darfor betydelsefullt att forskolan tar tillvara dessa olika moten. Darfor anser jag att det ar
vasentligt att dagens forskolor speglar hur samhallet ser ut idag sa barnen inte lever i en
“bubbla” dar mangfald inte synliggors. Lpfo 98 (Lpfo 98:7) beskriver ocksa att forskolan ar
en social och kulturell motesplats dar forekommande av olika kulturer och sprak finns till.
Darfor ska forskolan forbereda barnen for ett alltmer mangkulturellt samhalle och synliggora
hur samhallet verkligen ser ut idag. Genom att man har en positiv installning till mangfald
reflekterar detta av sig pa barnen da vi vuxna har ett stort inflytande pa dem. Det géller for oss
som vuxna att foregd med gott exempel genom att visa respekt for vara medmanniskor och
belysa mangfald. Genom att man introducerar detta redan i férskolan gor att det inte blir nagot
nytt eller frammande for barnen sedan nar dem val kommer ut i samhéllet senare i livet. Det
ar av stor vikt att fanga upp, belysa och lyfta fram de olika kulturella métena som finns i
forskolans verksamhet och pa sa satt skapas integration och en samhorighet bland barnen och
deras foraldrar. Detta utesluter bland annat segration och en kénsla av utanforskap som annars
latt kan uppkomma. Kénslan av ”Vi och Dem” utesluts.

Att ha en positiv installning till tvasprakighet allmant ar en utlésande faktor for att barn ska
kunna och vilja lara sig sitt modersmal och darmed vara stolta 6ver det. Att man visar respekt
och en nyfikenhet pa andra sprak och kulturer medfér att barnen kanner sig sedda och horda
samt att man har en positiv asikt for tvasprakiga och andra kulturer medfor detta att barn
vagar visa vad dem kan och kommer ifran. Och av resultatet framkommer att samtliga
pedagoger enbart hade positiva asikter om tvasprakiga barn och ansag att det &r en del av
barnens identitet som ska tillvaratas. Calderon (2006:36) skriver om personalens installning
mot tvasprakiga barn och deras sprak. Calderon (idem:36) menar att personalen ska visa
nyfikenhet och respekt i bemotandet mot de tvasprakiga barnen och deras foraldrar. Genom
att man visar en nyfikenhet pa andra sprak och kulturer stottar man och uppmuntrar man
foraldrarna att tala sitt modersmal med barnen och man visar darmed att alla sprak och
kulturer ar betydelsefulla. Av resultatet framkom att samtliga informanter hade valdigt
positiva asikter om tvasprakighet och ingen namnde nagon nackdel alls och med detta kan
man diskutera om min egen tvasprakighet kunde ha paverkat informanternas svar pa denna
fraga om vad dem ansag om tvasprakighet. Hur hade svaren sett ut om jag inte hade namnt
min tvasprakighet? Detta kan man resonera kring och jag personligen tror att informanternas
svar hade sett lite annorlunda ut dar dem kanske hade varit mer "frisprakiga” och kanske
namnt nagon nackdel med tvasprakighet om jag inte hade namnt min egen tvasprakighet.
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Sedan kan man diskutera kring sjalva intervjufragan ~Vad anser du om tvasprakighet?
Positivt eller negativt?”” Fragan i sig kan vara valdigt invecklad och "kénslig” att svara pa och
kan uppfattas som ganska svar att ge ett sa arligt svar som méjligt pa.

Personligen anser jag att sprak &r en farskvara och for att inte ett av spraken ska hamna i
skymundan galler det att man aktivt talar och anvander de sprak man kan i sa stor
utstrackning som majligt. Genom att foraldrar talar sitt modersmal hemma och att barnen talar
svenska i forskolan samt ges utrymme for modersmalsstod i forskolan kommer barnens
respektive sprak till lika stor anvandning. For att barnen ska utveckla lika stora kompetenser i
sina respektive sprak ska dem forsattas i olika sprakliga miljéer dar deras respektive sprak
talas och anvénds i lika stor utstrdckning. Calderon (2006:24-25) skriver om additiv och
subtraktiv tvasprakighet och menar att om barnen forsetts i kontexter dar bada spraken talas
lika mycket far de tvasprakiga barnen en moéjlighet att utveckla och behalla bade sina
respektive sprak, additiv tvasprakighet. Men om ena spraket hamnar i skymundan och inte
talas i lika stor utstrackning som det andra spraket finns risken for att barnet helt verger sitt
modersmal for det andra spraket och i det fallet talar man om subtraktiv tvasprakighet. Darfor
anser jag att det ar av stor betydelse att pedagoger tillsammans med féraldrarna lagger upp
och planerar sa att barnens respektive sprak talas i lika stor utstrackning inom olika sprakliga
miljoer sa att dem inte forlorar ett av sina sprak pa bekostnad av ett annat. Benckert (2008:9)
betonar att det ar forst och framst foraldrarna till dem tvasprakiga barnen som bestammer hur
deras sprakutveckling ska se ut. Benckert (Idem:9) menar att en kartlaggning av barnens
sprakutveckling &r viktigt dar samarbetet mellan foraldrarna och pedagogerna utgér hur
barnens sprakutveckling ska fortlopa.

Kulturteman &r valdigt bra exempel pa att lyfta fram andra kulturer och sprak som talas av
tvasprakiga barn i avdelningen. Vidare kan man utveckla detta till ett utvecklingsarbete som
inkluderar hela forskolan sa att alla avdelningar tar del av detta kulturtema. Jag anser att det
handlar om att forskolan ska spegla dagens verklighet och samhélle och darfér géller det att
visa barnen hur det ser ut i verkligheten dar de kommer att méta ménniskor av olika slag.
Genom kulturteman visar man ett tecken pa att forskolan/pedagogerna ar nyfikna och
intresserade av andra kulturella och sprakliga bakgrunder. Det ar ocksa viktigt att foraldrarna
kanner sig delaktiga i sadana kulturteman da dem kanner att deras kultur ar betydelsefull dven
| forskolans verksamhet.

Att det finns modersmalsstod for barn redan i forskolan medfor att deras sprak och kultur &r
relevant och accepterat samt att foraldrarna ocksa kanner av detta. | styrdokument betonas
vikten med modersmalsstod redan i forskolan och att barnen introduceras for detta i tidig
alder ar enbart positivt. Skolverket (2002:14) menar att forskning bevisar att
sprakutvecklingen ar som mest intensiv under forskolealdern. Det &ar da forutsattningarna for
att utveckla en aktiv tvasprakighet hos barn ar som storst (Idem:14). Da galler det att
tillhandahalla detta da bade resultatredovisningen och tidigare forskning tyder pa att barn som
har ett stabilt modersmal dven kan utveckla ett annat sprak. Eriksen Hagtvet (2004:155)
menar att under goda forutsattningar sa kan barn lara sig flera sprak utan att det ena spraket
undantranger ett annat och detta bor ske i goda miljoer samt under goda utgangspunkter.
Vidare anser Eriksen Hagtvet (Ibid:86) att tvasprakiga barn som har fatt modersmalsstod
ocksa utvecklar ett beharskat svenska sprak. D.v.s. att tvasprakiga barn som har en god
fattning av sitt modersmal ocksa visar goda kunskaper i det svenska spraket. Har kan man dra
likheter med Calderon (2006:36) som ocksa beskriver att genom att man utvecklar
sprakkompetensen hos tvasprakiga barn ger man aven stod for barnens modersmal samt att
man stimulerar inlarningen av svenskan. Aven Lpfo 98 (Lpf6 98:8) beskriver och synliggor
hur betydelsefullt det &r att tvasprakiga barn utvecklar sitt modersmal, da detta ger inte bara
mojligheter i att utveckla sitt forsta sprak utan aven i att utveckla det svenska spraket samt
kunskap inom andra omraden i forskolans varld.
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Att ett stabilt modersmal &r viktigt for att de tvasprakiga barnen ska kunna utveckla ett rikt
svenska sprak var ocksa nagot som framkom av resultatredovisningen. Men detta forutsatter
da att barnen forsatts i olika spraksituationer dar bada spraken anvands dagligen. | forskolan
talar man svenska och hemma sitt modersmal. Men om barnen ocksa nagon gang i veckan far
modersmalsstod i forskolan far dem ytterligare ett tillfalle dar man anvéander sitt modersmal
och detta medfor att forskolan visar att man accepterar olika sprak som talas i barngruppen.
Personligen anser jag att det ar otroligt viktigt att tala bada spraken i lika stor utstrackning.
Det &r viktigt att foraldrarna talar sitt modersmal hemma med sina barn for utanfér hemmet
talas majoritetsspraket, vilket ar det svenska spraket och detta far dem redan tillgang till i
manga situationer ute i samhallet.

Vad som ar viktigt ar att pedagogerna pa férskolorna inser vikten med de tvasprakiga barnens
modersmal och att uppmana foraldrar att stod finns att ge for att framja barnens
modersmalsutveckling. Det ar ocksa viktigt att man som pedagog far en djupare information
om tvasprakiga barns sprakutveckling och en insikt i andra kulturer. Att pedagogerna far veta
hur barnen kan utveckla sina respektive tva sprak ar viktigt. Detta gor sedan att de &r insatta i
hur man kan stodja barnens sprakutveckling sa att det ena spraket inte tar dver det andra
spraket.

8.1 Vidare forskning

Min studie omfattar enbart en liten del av vad som kan vidareutvecklas gallande tvasprakiga
barns forutsattningar. Da jag valt att undersoka mangkulturella forskolor med manga olika
sprak som talas bade pa avdelningen/ forskolorna, skulle man kunna utveckla detta och gora
en undersokning i mer homogena, monokulturella forskolor. Sedan hade man &ven kunnat
omfatta fler forskolor. Detta skulle i ett senare skede kunna anvéndas for jamforande analys.
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Bilaga 1

Intervjufragor

Bakgrundsfragor:

1. Beratta om din lararutbildning — vilken inriktning har du l&st? Hur lange? Var?

Har du i din utbildning ocksa fatt nagon utbildning om tva- eller flersprakiga barn och/eller
om andra kulturer?

Om ja, vad har denna utbildning innehallit? Har den varit anvandbar for ditt arbete som
larare? Varfor/varfor inte?

2. Vilken slags tjanst/ tjanster har du hittills haft under din yrkesverksamhet som larare?
3. Vilka sprak talas det i férskolan/ avdelningen med tvasprakiga barn?

Huvudfragor:

4. Vad anser du om tvasprakighet? Positivt eller negativt?

5. Vilka erfarenheter har du av tvasprakiga barns sprakutveckling? Positiva och negativa
erfarenheter?

6. Vad anser du ar viktigast nar det géller tva-/flersprakighet hos barn?

7. Vad har ni for forutsattningar (kompetens, organisation, resurser inkl. flersprakiga anstallda
eller ambulerande modersmalspedagoger och ekonomi) for att stédja de tvasprakiga barnens
modersmalsutveckling?

Om det finns modersmalsstod vilka sprak omfattas da och hur ofta sker undervisningen?

8. Hur samarbetar ni med foraldrarna for att framja barnens tvasprakighet?

9. Hur samarbetar ni med modersmalspedagoger i syfte att stodja barnens tva-flersprakighet?
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Bilaga 2

En "sprakvaska” som i detta fall innehaller bocker pa bosniska.
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