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Syftet &r att skapa en modern skonlitterar bilderbok som behandlar de kénslor
barn kan uppleva i samband med foréldrars separation. Syftet ar ocksa att se
om boken fungerar som inkdrsport till att samtala med tjugotre barn i
aldrarna sex till atta &r om kénslor kring foraldrars separation.

Processkrivning, kvalitativ undersdkning i form av observation av boksamtal,
fokusgruppsintervjuer, med utgangspunkt i receptionsteori och sociokulturell
teori samt boksamtal.

Bilderboken Minhs klump, anteckningar fran observation av boksamtal samt
anteckningar och ljudinspelningar fran fokusgruppsintervjuer.

Resultatet visade att Minhs klump i denna elevgrupp och under dessa
premisser inte fungerade som inkdrsport till att samtala om kanslor kring
foréldrars separation. Separationen hamnade inte i fokus utan andra aspekter
lyftes fram och blev centrala under samtalen. Analysforméagan hos eleverna
skilde sig &t mellan de tre fokusgrupperna. Resultatet visade att boken
fungerar som underlag for samtal kring ké&nslor generellt och de moderna
inslagen i boken éppnade for diskussion och reflektion.

Var undersokning ger djupare forstaelse kring barns litteraturreception da
resultatet ger inblick i hur barn kan samtala och ténka kring en bilderbok.
Resultatet blir darfor betydelsefullt for vart kommande yrke dé vi ska hjilpa
elever att utveckla lasforstaelse och tolkningsstrategier. Resultatet visar ocksé
att den moderna barnboken 6ppnar for reflektion och diskussion, vilket kan
hjélpa oss vélja bok infér boksamtal.
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Forord

Harmed vill vi hjartligt tacka alla som bidragit till att var undersokning har
kunnat genomforas:

Ett stort tack till Ann Boglind pa institutionen for litteratur, idéhistoria och
religion vid Goteborgs universitet som har hjélpt oss att utveckla vara idéer,
givit konstruktiv kritik, kommit med kloka rad och i det stora hela varit en
fantastisk handledare.

Ett stort tack till var illustrator Dan Persson som talmodigt stéttat och hjalpt oss
i vart arbete med Minhs klump. Utan dig hade boken aldrig blivit det den
faktiskt blev.

Tack till Ulrika Nykkel pa Centraltryckeriet i Alingsas som har hjalpt oss att fa
ett fardigstallt resultat av var bok.

Tack till de pedagoger och elever som har stéllt upp fér oss genom att ta emot
0ss och delge Minhs klump.
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1 Inledning

De senaste aren har antalet separationer, bade gallande gifta par och sambopar, okat och fler
barn véxer upp med foraldrar pa skilda hall. Ar 2008 upplevde 48 500 barn med gifta eller
samboforéldrar, det vill sédga cirka tre procent av alla barn i Sverige, att deras foraldrar
separerade (Statistiska centralbyran). Det betyder att allt fler barn gar igenom en separation
som paverkar dem pa ett eller annat sétt.

Vi har métt manga barn som har varit med om att deras foraldrar har separerat och vi
har da blivit berérda av de kanslor som barnen visar infor denna. Vi har ocksa métt barn som
verkar ha stangt inne sina kénslor. Detta blev bakgrunden till varfor vi valde att skapa en
bilderbok som behandlar just kanslor som kan uppkomma i samband med en separation. Var
ambition har varit att lyfta detta &mne, som kan uppfattas som ledsamt och svart, pa ett sétt
som gor att barn kan kanna igen sig samtidigt som de far distans till &mnet genom att slippa
tala utifran sig sjalva. Praglat av boksamtal och det sociokulturella perspektivet har vi hela
tiden trott pa idén att samtalet kring var bok 6ppnar upp for tankar och reflektioner, dar
barnen far utmana sina egna tankar genom att diskutera tillsammans med andra. Vi sag ocksa
mojligheterna att genom boksamtalet Iata barnen bearbeta egna upplevelser pa ett distanserat
satt.

Vi har erfarit att vuxna manga ganger haller barnen utanfor samtalet under separationen,
i radsla for att oroa barnen. Detta har ofta sin orsak i att foraldrarna &r rédda for att barnen ska
bli vuxna for tidigt, men det riskfulla ar inte att vara 6ppen med det som sker utan det
riskfulla &r nar barnen tvingas ta ansvar for de vuxnas bekymmer (Glistrup 2005:23). Barn
genomskadar ofta vad som verkligen pagar, varfor det ar extra viktigt att de far tala om det
som sker och darigenom bearbeta det (Raundalen och Schultz 2010:20, 31, Menendez-Aponte
2003:1). Med andra ord &r separation nagonting som barn upplever oavsett om de talar om
den eller inte. D&rmed anser vi att det ar béattre att tala med barn om det som sker &n att [amna
dem fragande infér ndgonting de anda &r involverade i. Vi ska nedan, mer specifikt, behandla
synen pa barnet som kompetent och medvetet och ga djupare in pa varfor man bor tala med
barn dven i svara situationer.

Som blivande larare har vi under den verksamhetsforlagda utbildningen upplevt att
skolans roll idag inte bara ar att lara ut d&mneskunskaper, utan att skolan &ven har en
betydande roll i att utgéra en trygg punkt for manga barn. | kursplanen for svenska (Lgril)
kan lasas att spraket ar vart framsta redskap for att kommunicera, tanka och lara. Det ar ocksa
genom spraket vi utvecklar var identitet, uttrycker kanslor och tankar och kan tala om och
forsta hur andra kanner (Skolverket 2011:222). | laroplanen skriver de vidare om att lararen
ska se till elevernas behov och erfarenheter (Skolverket 2011:14). Spraket som uttrycksmedel
betonas alltsa, liksom ldrarens uppgift att utgd fran eleverna. Da separationer ar en del av
manga barns liv sag vi dmnet annu mer relevant och inte minst intressant. Att tala om kanslor
kring en separation utifran en bilderbok innebér att vi utnyttjar vart framsta redskap for att
utveckla var identitet och for att uttrycka vara tankar och kanslor. Det innebar ocksa att vi
som ldrare ser barnens behov och moter dem dar de &r.

Forskningen kring hur barn tar emot litteratur &r begransad. Lewis skriver: “yet our
understanding of what it means to be visually literate and our knowledge of how readers
negotiate such composite texts is limited.” (Lewis 2001: baksidestext). Detta gor att var
undersokning kan ses som relevant, och inte minst intressant, for vidare forskning!
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2 Syfte och fragestallningar

Vart syfte ar att skapa en modern skonlitterar bilderbok som behandlar de kanslor barn kan
uppleva i samband med foréldrars separation. Syftet &r ocksa att se om var bok fungerar som
inkorsport till att samtala med tjugotre barn i aldrarna sex till atta &r om kanslor kring
foraldrars separation.

Varfor vi valt att skapa en egen bilderbok i stéllet for att anvénda oss av en som redan finns
pa marknaden har flera orsaker. Forst och framst rader brist pa bilderbocker som behandlar
kanslor som kan uppsta under en separation. De bilderbocker vi har tagit del av har dessutom
i vart tycke kants alderdomliga och manga ganger skildrat situationen genom méanskliga
karaktarer, vilket vi ville undvika. De har inte heller haft fokus pa kanslorna kring
separationen, utan snarare pa skilsmassan i sig.

For att besvara vart syfte har vi formulerat fem fragestallningar:

e Hur forstar barnen var bok?

o Paverkar bokens moderna inslag barnens forstaelse av och tyckande om boken?
e | vilken man identifierar sig barnen med huvudkaraktaren?

e Vad fokuserar barnen pa i boken?

e Tycker barnen om boken eller inte?

3 Utredning av begrepp

Vad menas med modern?

Da vi anvander begreppet modern i var uppsats syftar vi pa en bok som praglas av sprakliga
och bildliga drag som kanns aktuella, alltsa det som féljer normen for vad som idag anses
vara en “bra” bilderbok. Under rubrikerna Den moderna bilderbokens framvaxt och Den
nominerade och vinnande moderna bilderboken kommer vi mer utforligt att redogora for
vilka karaktaristiska drag som idag hér den moderna bilderboken till.

Vad &r en bilderbok?

Vi ska nedan forklara vad en bilderbok &r och varfor vi véljer att anvanda detta begrepp som
benamning pa var bok Minhs klump.

Det ar svart att komma fram till en entydig definition av vad som ar en bilderbok. Olika
forskare har olika asikter angaende vad som karaktariserar bilderboken. Torben Gregersen har
kategoriserat barnbdcker och presenterar fyra olika genrer:
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e Pekbocker har ingen handling och bestar enbart av bilder som inte har nagon koppling
till varandra.

o Bildberéttelser ar de bocker déar bilderna ensamma beréttar en historia och dar texten
alltsa blir kompletterande.

e Enillustrerad barnbok innebar att bilderna kommit till mest som dekoration och att
texten ar skriven pa férhand utan samarbete med illustratdren. Bilderna kan darfor inte
forstas utan texten.

o Bilderbocker utgor beréattelser dar bild och text &r lika viktiga och dar dessa samspelar
med varandra.

(Gregersen 1969:221)

Enligt Gregersen ar var bok en bilderbok, da text och bild har lika stor betydelse och
samspelar med varandra. Ulla Rhedin har ett annat satt att se pa bilderboken. Hennes
definition ser ut likt féljande:

Med ’bilderbok’ avses [...] en bok av begransat omfang som i skonlitterart syfte vill beratta
en historia genom en kombination av text och bilder, sa att det férekommer minst en bild per
uppslag. Min ’utgéngsdefinition’ omfattar alltsd alla bilderbocker som bygger pa en
framstallning som vilar pa bilder med eller utan spraktext i den speciella, och i relation till
andra bocker ofta exceptionella, bok- eller férpackningsform som man igenk&nner som
"bilderbok’.

(Rhedin 2001:17-18)

Enligt Rhedins citat kan konstateras att en bilderbok dven kan vara en bok utan text, vilket vi
snarare skulle kalla for en bildberattelse.

Nikolajeva talar om olika ytterligheter i synen pa bokgenrer, dar den ena endast
innehaller bilder och den andra endast innehaller ord. Hon ser med andra ord pa bokgenrer
som en skala, dar mitten innebér en jamvikt mellan ord och bild (Nikolajeva 2000:17). Vi kan
konstatera att bilderboken borde hamna nagonstans mer eller mindre i mitten, med lutning &t
ena eller andra hallet, det vill saga med mer text och mindre bilder eller mer bilder och mindre
text. Nikolajevas definition &r i vart tycke aningen bred da vi anser att en bok dar texten blir
for sjalvstandig och kan sta fritt utan bilder snarare ska definieras som en illustrerad barnbok
an en symmetrisk bilderbok, vilket Nikolajeva hade kallat den. Som ett exempel borde Astrid
Lindgrens bocker enligt Nikolajevas definition ses som symmetriska bilderbdcker dar text och
bild sadger samma sak, vilket vi inte instammer i. Vi foredrar hellre att tala om Astrid
Lindgrens bocker som illustrerade barnbdcker.

Slutligen anser vi att Gregersens definition ar den som béast stimmer 6verens med var
syn pa vad en bilderbok &r. Vi anser alltsa att bild och text i en bilderbok ska komplettera och
samspela med varandra. Man kan visserligen frdga sig hur relevant det ar att sitta in
bilderboken i ett fack och om man anda ska gora det skulle man lika garna kunna tala om
andra sorters genrer, som exempelvis fantasy och deckare.

Vad menas med surrealism?

Vi har valt att anvanda begreppet surrealism da vi talar om en del av bilderna i var bok. Vi
ska darfor klargora vad vi menar da vi anvander begreppet. Vi ar val medvetna om att
surrealism kan vara svart att definiera. Surrealismen grundas i en psykoanalytisk teori om det
undermedvetna och en vilja att férena verklighet och fantasi. Surrealismens mal har varit att
ga utanfor ramen for den fornuftiga, moraliska och estetiska kontrollen (NE 2009:198). De
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bilder vi kallar surrealistiska ar alltsa bilder dar vi vill definiera en undermedveten kéansla
genom bilder som gar utanfor verkligheten och fornuftet. Vi ar val medvetna om att det gar att
problematisera huruvida vara bilder kan kallas surrealistiska. Vi véljer dock &nda att anvanda
detta begrepp géllande vissa av bilderna i var bok.

4 Teoretisk anknytning

Vi kommer nedan att presentera de grundldggande tankarna kring det sociokulturella
perspektivet. Darefter kommer vi dven att redogora for boksamtalet, vilket vi ser som praglat
av det sociokulturella perspektivet. Vi ar val medvetna om att boksamtal inte &r ett teoretiskt
perspektiv. Vi har dnda valt att behandla boksamtalet ihop med det sociokulturella
perspektivet, for att visa hur vi anser att dessa tva hanger tatt samman.

Sociokulturell teori

Det ar svart att tala om en entydig sociokulturell teori, da sociokulturella perspektiv
forekommer inom olika forskardiscipliner, bland annat inom pedagogik och psykologi. Darfor
lampar det sig battre att tala om olika inriktningar och tonvikter inom det sociokulturella
perspektivet. | slutet av 1970-talet och i borjan av 1980-talet visade forskare som studerade
manniskans utveckling att kulturella kontexter ar avgoérande for att forstd hur ménniskor
utvecklas, lar och beter sig. Det sociokulturella perspektivet poangterar samspel, sprak och
kommunikation som viktiga aspekter for manniskors inlarning och utveckling (Dysthe
2003:31ff), vilket innebar att det sociala ar en nédvandighet for att utveckling ska aga rum.

Lev Vygotskij och Mikhail Bakhtin ar tva personer som har kommit att ses som
betydelsefulla inom utvecklingen av det sociokulturella perspektivet. Vygotskij utmarkte sig
genom att sdtta sig emot tidigare mer individorienterade psykologiska tankesatt och
redogjorde istallet for hur mentala processer ar rotade i social samverkan. For att forsta en
individs tankegangar menade Vygotskij att det ocksa ar nodvandigt att forsta individens
sociala relationer (Wertsch 1991:25ff). Bakhtin var en sprakfilosof och litteratur- och
kulturteoretiker som genom tiderna har 6verskridit &mnesgranserna och som darmed &r svar
att placera i ett forskningsfack. Manga olika &mnesomraden och personer har dragit nytta av
hans projekt, som handlade om relationer. Bakhtin férknippas ofta med begreppet dialog,
vilket &r ett begrepp han anvande pa olika sétt. Bakhtin menade inte nodvandigtvis att en
dialog maste ske mellan tva personer utan redogjorde for hur bade skriftliga och muntliga
svar, saval i ett muntligt méte som i en artikel, kan utgora en dialog. Det han betonar &r att
dialog forutsatter forstaelse och meningsskapande. Bakhtin ansag att kulturella fenomen ar
konsekvenser av kommunikation och dialogiska relationer mellan olika individer, grupper
etcetera (Dysthe 2003:95-103). Bakhtin betonade &ven s6kande och process snarare &n ett ratt
svar och han vardesatte mangtydighet snarare dn entydighet. Han sag ett varde i forfattares
formaga att dialogisera orden i bocker, vilka annars blir stdende i boken som doda citat
(Dysthe 2003:106).

Roger Saljo, Eva Riesbeck och Jan Wyndhamn redogér for samtalets funktioner for
manniskan och menar att vara samtal ger oss chans att bevara och utveckla vara kunskaper
och fardigheter. Nar vi samtalar med varandra later vi andra ta del av vara tankar och ger dem
mojlighet att resonera vidare. Spraket utgor bryggan mellan yttre aktiviteter da vi
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kommunicerar med andra, och inre aktiviteter da vi sjalva tanker och bygger vidare pa var
forestallningsvarld (Séljo m.fl. 2003:220). Séljé m.fl. poangterar relationen mellan yttre och
inre processer genom att konstatera att vi genom kommunikation blir ”delaktiga i hur vara
medmanniskor forstar handelser i vardagen och hur de handlar genom spraket, och genom
dessa erfarenheter kommer vi att formas som psykologiska varelser och kunna anvénda
manga av dessa sprakliga redskap.” (Séljéo m.fl. 2003:220). Detta innebar alltsa att vi med
hjalp av samtal och interaktion utvecklar bade vart tankande och oss sjalva.

Boksamtal

Aidan Chambers lyfter tre aspekter ur ett boksamtal. Vi kan utbyta entusiasm, vilket &r fallet
da vi lyfter element vi gillar eller ogillar i en bok. Det kan handla om saker vi blivit
imponerade av, saker som férvanat oss eller saker som fatt oss att kanna ovilja att fortsatta
lasa. Ett annat utbyte handlar om fragetecken och svarigheter, vilket innebar att vi utbyter
erfarenheter av sadant vi upplevt som svart eller oforstaeligt i boken. Ofta hanterar lasare eller
lyssnare svarigheter och forvirring genom att tala om att de inte tycker om denna del av
boken. Denna del av boksamtalet leder till ett gemensamt sokande efter svar pa fragor for att
darigenom reda ut oklarheter, det vill sdga att de medverkande tillsammans diskuterar
eventuella I6sningar. Det ar ofta hdr gruppen enas om hur man ska tolka boken. En texts
innebdrd ser olika ut beroende pa den situation man ar i da man tillsammans diskuterar boken.
Texten kan alltsa tolkas olika beroende pa var lasarna befinner sig i livet (Chambers
1993:18ff, Lewis 2001:129). Vilken tolkning eller innebdrd som blir relevant beror med andra
ord pa vilka som laser boken, hur gruppen ser ut, vilka erfarenheter lasarna eller lyssnarna har
etcetera. Det ar ocksa har vi ratar ut fragetecknen i en grupp som vi kommer fram till vart vi
sjdlva star och vilken tolkning vi sjalva gor (Chambers 1993:18ff).

Det sista utbytet handlar om kopplingar och ménster. Under detta utbyte reder vi ut
fragetecken genom att se monster och betydelsefulla samband i boken. Manniskor stravar
alltid efter ordning och struktur, vi vill med andra ord forstd hur saker och ting hanger ihop.
Aven om vi inte ser monster forsoker vi skapa struktur och forstaelse utifran det lilla vi har. |
letandet efter kopplingar kan tva typiska monster dyka upp. Det ena handlar om att dra
paralleller mellan bokens karaktérer och handling, och ens eget liv. Detta innebér att vi for
samman var egen varld med bokens varld genom att vi jamfor dem, vilket leder till att vi
upptacker nagonting om antingen den ena varlden eller ocksa om bada varldarna. Det andra
monstret vi kan hitta i letandet efter struktur ar en koppling till ndgon annan litteratur. Detta
innebér att vi jamfor den aktuella bokens karaktérer eller handling med en annan bok for att
pa detta satt skapa en battre forstaelse for bada bockerna (Chambers 1993:18ff). Chambers
skriver:

De minnesbilder som véacks av en text & en véasentlig del av l&supplevelsen och en
bidragande orsak till det ndje vi har av bocker. N&r vi vardagspratar om bocker &r det inte
ovanligt att hela samtalet handlar om de minnen som boken i fraga véckt till liv. [...]
Boksamtal &r ett satt att ge form at de tankar och kanslor som véckts av boken och den
tolkning (de tolkningar) vi tillsammans skapat ur texten — det av forfattarens fantasi styrda
budskapet som vi tolkar pa just det satt som vi vill.

Chambers (1993:23)

Boksamtalet gor ofta att vi drar paralleller till vara minnen och vart eget liv, vilket tyder pa att
det ocksa fungerar bra rent terapeutiskt. Samtalet kring boken 6ppnar ocksa upp for reflektion
och utvecklande av de egna tankegangarna och det har sina fordelar i att man tillsammans
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med andra kan na djupare i sin reflektion och komma langre i sin utveckling, an vad man hade
gjort om man ensam hade tagit del av boken. Chambers forklarar att det gemensamma
boksamtalet leder till en lasning som ar uppbyggd av manga individers insikter och tankar. Da
vi kompletterar varandra med individuella insikter genererar vi tillsammans ny och mer
omfattande forstaelse och innebdrd av den text vi last (Chambers 1993:30).

Sammanfattningsvis blir vi genom det gemensamma samtalet mer insatta i &amnet an vad
vi hade blivit om vi tog del av boken pa egen hand (Chambers 1993:29). Dysthe redogor for
det sociokulturella sattet att se och poédngterar potentialen i gruppen. Hon menar att kunskap
ar distribuerad inom en grupp, vilket innebar att alla kan bidra med olika saker vilka
tillsammans kan vara nodvandiga for att forstd en helhet (Dysthe 2003:44). Dysthe talar
vidare om flerstammighet, det vill siga situationer dar manga roster argumenterar och
kompletterar varandra. Hon menar att det &r nar det rader flerstammighet som mening och
forstaelse skapas (Dysthe 2003:307f).

Vi kan konstatera att boksamtalet grundas i en syn pa att progression hanger vl
samman med kommunikation och samspel.

Litteraturreception

Receptionsteori handlar bland annat om mdétet mellan lasaren och texten. Receptionsforskning
behandlar fragor i stil med: Hur konstruerar vi mening nar vi laser? Vem eller vad styr hur
lasaren tolkar texten? Vad beror det pa att samma text kan uppfattas olika beroende pa vem
som laser och &r det s att vi tolkar texten olika pa grund av att vi har olika behov? (Wolf
2002:7).

Cai Svensson lyfter internaliseringens betydelse for individens litteraturreception. Han
redogor for begreppet internalisering och menar att det innebar att individen gér den redan
existerande verkligenheten till sin egen. Vidare talar han om den priméra och den sekundéra
socialisationen och hur dessa paverkar en manniskas litteraturreception. Den primara
socialisationen ager rum da barnet blir en del av samhallet. Denna socialisationsfas sker under
den tidiga barndomen, vilket innebér att det barnet internaliserat under denna period blir en
sanning for barnet. Da individen fods hamnar hon rakt in i en redan existerande verklighet,
vilken redan ar bestamd av de manniskor som utgdr den familj hon fods in i. Barnet Iar sig
familjens verklighet och normer, vilka hon till slut gor till sin egen verklighet. | det priméra
stadiet internaliseras olika dimensioner av verkligheten, till exempel religidsa och estetiska
omraden. Den sekundéra socialisationen innefattar alla nya omraden som en individ moter i
skolan, vanskapskretsar etcetera. Svensson klargor att det under den sekundéra socialisationen
internaliseras “mer eller mindre sammanhéngande verkligheter med normativa, kénslo- och
tankemadssiga inslag.” (Svensson 1988:19f). Detta innebdr att alla barn har olika
utgangspunkter da de tolkar en text, pa grund av att de har socialiserats in i olika miljoer,
vilket i sin tur innebar att de har internaliserat olika normer och estetiska omraden.

Tillsammans med den sekundara socialisationen tillkommer ett specifikt ordforrad som
i sin tur bildar en verklighetsstruktur for individen. | samband med internalisering av ord
internaliseras dven kanslor, véarderingar och kunskaper som uppkommit i eller hér samman
med den kontext dar internaliseringen har skett (Svensson 1988:19ff). Aven attityder, normer
och strategier paverkas darmed av hur, var och tillsammans med vem internaliseringen sker
(Svensson 1988:19ff, Lewis 2001:130).

Svensson talar om sagans betydelse for barnets senare litteraturreception och menar att
barnen genom denna lar sig var kulturs konventioner. De internaliserar symboliken kring
olika element och internaliserar dven vara typiska teman, sa som exempelvis gott, ont, hat och
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karlek. I kontakt med sagor far barnen dven chans att internalisera normer som paverkar deras
kommande l&sstrategier. Ett barn som internaliserat konventionerna har en annan
utgangspunkt i sin receptionslitteratur och tolkar litteraturen med andra 6gon &n barnet som
inte mott konventionerna (Svensson 1988:21).

Svensson vill att fragan om litteraturreception ska fokusera pa om mottagaren beharskar
specifika meningsskapande normer och strategier pa det estetiska omradet. Han menar att
mottagaren utvecklar sin formaga att ta till sig det estetiska omradet pa liknande sétt som hon
internaliserat sin vardagsverklighet. Vidare talar han om hur individens intressen, kunskaper
och totala erfarenhet paverkar den tolkningsstrategi hon anvéander (Svensson 1989:242ff). Det
ar darmed inte enbart de forsta manniskorna i en individs liv som senare kommer att paverka
individens litteraturreception. Alla nara moten som paverkar individens normer och
verklighetsuppfattning kan komma att bidra till individens litteraturreception.

Tolkningsgemenskaper debatteras allt mer i den internationella litteraturvetenskapen
och litteraturpedagogiken. Med tolkningsgemenskap menar Svensson de olika grupper som
anvander sig av samma eller liknande tolkningsstrategier. Dessa personer ser pa och tolkar en
text pa likartat satt. Alla tolkningsgemenskaper har dock en och samma grunduppfattning,
vilken handlar om att l&saren skapar mening i det hon l&ser, snarare an att avlasa redan fardig
mening i texten (Svensson 1988:23ff).

Barn moter texter i olika format och i olika sammanhang. Ibland l&ser barnet boken
ensam medan hon ibland l&ser boken tillsammans med andra barn eller ihop med vuxna.
Beroende pa hur motet med boken ser ut paverkar olika faktorer barns litteraturreception.
Under hoglasning paverkas barnet av samspelet mellan henne sjalv och den vuxne (Svensson
1988:21). Rhedin redogor for Stefan Mahlqvists syn pa hur detta samspel paverkar barnet pa
tvd olika plan. A ena sidan péverkas barnets litteraturreception av den vuxnes tolkning av
texten, vilken i sin tur paverkats av hennes normer och strategier. Den vuxnas normer och
strategier skiljer sig dessutom troligtvis frén den unga mottagarens. A andra sidan péaverkar
den hoglasarens engagemang mottagarens litteraturreception. Uppléasningsstilen blir en
underliggande ton som det mottagande barnet uppfattar och som hon sedan har med sig nar
hon senare tolkar texten sjalv (Rhedin 2001:129-144).

Nér det kommer till hoglasning av bilderbocker blir bilden av stor betydelse for barnets
egen reception. Da bilden inte konkretiseras genom hdglasarens dgon, far barnet har en direkt
kontakt med bilden och kan da géra sin egen opaverkade tolkning (Rhedin 2001:136). Bilden
i bilderboken ar alltsa ett specifikt medie dar barnet sjalv moter en del av narrationen, innan
de sjalva kan lasa texten. Lena Kareland och Barbro Werkmaster menar att bildspraket ar lika
naturligt som det verbala spraket for barn och hon poangterar att barn ofta upplever
engagemang genom just bilderna i bilderbocker (Kareland & Werkmaster 1985:12).

Enligt semiotiken har manniskor en vana och en vilja att sétta betydelser pa text och
bild. Oftast da vi beskriver en bild uttrycker vi oss inte genom att forklara bilden som en
samling streck blandat med farg, utan snarare som en avbild av ett foremal. Manniskan har en
formaga att direkt forklara vad vi ser och satta mening pa det. Ett exempel & Wittgensteins
teckningar pa den ”gamla damen och den unga kvinnan”. Denna bild tolkar vi olika beroende
pa hur vi ser bilden. Antingen ser vi en gammal dam eller ocksa ser vi en vacker ung kvinna
(Lewis 2001:127f).

Lewis visar hur viktig fargsattningen ar i bilderboken. Ett exempel &r da en pojke tittar i
boken Time to get out of the bath, Shirley av John Berningham och Jonathan Cape och tolkar
bilden som att riddarna galopperar pa vatten och att de har kommit till helvetet, da bilden
visar en bla horisont i bakgrunden och en rédaktig himmel (Lewis 2001:105).

Ovan har vi lyft flera satt att se pa receptionsteori dar miljo och samspel spelar in. Det
finns ocksa teorier som poangterar alderns avgorande gallande barns satt att ta till sig
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bilderbdcker. Rhedin redogor for olika faser i barns utveckling gallande att ta till sig bocker.
Hon menar att barn i bodrjan av utvecklingsfasen inte har lart sig den vésterlandska
konventionen, vilket innebdr att de inte kan tolka den tredje dimensionen i bilder. Den
vasterlandska bilduppfattningen forutsatter att den som tittar pa bilden kan komplettera denna
genom att fylla ut tomrum. Ett exempel &r att barn ibland kan ha svart att forsta att nagon star
langre bak &n nagon annan i en bild, vilket gor att de i stéllet uppfattar att personerna i
bakgrunden ar mindre eller yngre &n de i forgrunden. Detta beror pa att de inte utvecklat
kunskap om den vasterlandska konventionen, vilken forutsétter en forstaelse for bilddjup och
rumsskapande.

Barn kan dven ha svart med avskurna bilder, vilket kan leda till att bilder dar huvuden
exempelvis inte syns pa grund av att bildens fokus &r pa nagonting som befinner sig langre
ner uppfattas som att personerna helt enkelt inte har nagra huvuden. Detta kan medfora att
barn i borjan av sin utvecklingsfas har svart att forsta att det ar samma person som skildras i
en avskuren bild dar endast kroppen syns som i en helkroppsbild dar personen visas pa langre
hall (Rhedin 2004:20ff).

Piaget talar om denna period i barns liv, da barnen ar mellan tva till sju ar, som den
preoperationella perioden. Perioden innebér att barn inte har utvecklat det logiska tdnkandet
vilket gor att de inte kan utfora logiska operationer. Barnen har da inte utvecklat sin
konstansuppfattning, vilket innebar att de inte forstar logiken géllande exempelvis volym,
langd och vikt. Barnen kan da till exempel tro att det finns mer dryck i ett langsmalt glas an i
ett kort och brett, da det forstnamnda &r langre. Aven orsak och verkan kan visa sig vara
problematiskt och barnen kan exempelvis inte forstd sambandet mellan att nagonting
harstammar fran nagonting annat. Rhedin forklarar att barnen under denna period kan ha svart
att forsta hur en telefonstolpe fran bérjan kan ha varit en fura i skogen (Rhedin 2004:23f).

Rhedin menar vidare att det kan tankas vara svart att forsta hur man pa ett givande séatt
kan tala med barn om bilderbocker, da de inte har utvecklat ett tankande kring
orsakssammanhang etcetera. Det man behdver veta ar att barn under denna period besitter
andra egenskaper som gor att de tanker pa ett satt som vi inte forvantar oss. Under denna
period tanker barn finalt, vilket innebar att de fragar sig varfor? Ett satt att beméta dessa
fragor ar att svara just med finala, existentiella svar, sa som genom en forklaring att det
namnda till exempel behdvs for att vi manniskor ska kunna leva. Det ska ocksd namnas att det
nastan inte finns nagonting som barn i denna alder inte accepterar som ett godtagbart svar.
Anda upp i niodrsaldern accepterar barn denna typ av svar, da de annu inte utvecklat nagon
form av rimlighetstdnkande (Rhedin 2004:25f). Rhedin menar att bilderbokens publik kan
sdgas vara “’lika begrinsad och kravfylld som den &r obegriansad och kravlds 1 sitt mottagande
av bilderboksberittelsen.” (Rhedin 2004:26).

5 Forskningsbakgrund

Det medvetna barnet

Historiskt sett har synen pa barn och hur man ska tala med dem sett olika ut. Karen Glistrup
lyfter den forandring som skett de senaste tjugo aren. Fran att barn har utestangts ifran
sorgearbeten har man nu forstatt att det ar viktigt dven for barn att fa delta i sorgearbeten for
att pa sa satt bearbeta sin sorg (Glistrup 2005:33).
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Vidare diskuterar Glistrup problematiken kring nér ett barn & moget nog att involveras i
svara samtal. Hon klargor att det inte gar att faststalla hur mycket ett barn forstar om barnet
annu inte har utvecklat en tillracklig vokabular, da barnet inte kan uttrycka sig kring det som
har hént. Trots detta menar Glistrup att man bor folja principen ”ingen &r for liten”, gillande
nar man kan ha en dialog med barn om ett svart &mne (Glistrup 2005:98). Steinar Ekvik
berattar, utifran egna erfarenheter, om barn som inte kunnat tala under den tid da det tragiska
har utspelat sig, men att de i efterhand da de er6vrat spraket har kunnat beratta och relatera till
det upplevda. Barn “upplever, tinker och kdnner mer dn de kan uttrycka i ord.” (Ekvik
2005:21). Detta visar att aven sma barn bor vara medvetna om det som sker och att de dven
ska fa tala om svara upplevelser, med syftet att kunna bearbeta det svara.

Glistrup lyfter foraldrars radsla infor att barnen ska bli vuxna for tidigt. Hon menar att
det riskfyllda inte &r att involvera barn i ett samtal kring en svar upplevelse, utan att det
riskfyllda ar nar barn far ta ansvar for sddant som de inte bor ta ansvar for (Glistrup 2005:23).
Att tala med barn under en separation betyder alltsa nddvandigtvis inte att barnen blir vuxna
for tidigt. Detta sker daremot om ansvaret laggs pa dem. Med andra ord bor barnen fa tala om
svara upplevelser i syftet att fa bearbeta dem, men inte for att vara stottepelare at en foralder i
kris.

Magne Raundalen och Jon-Hakon Schultz vander pa perspektivet och fragar sig vad
vuxna vagar tala med barn om, i stéllet for vad de kan tala med barn om. De redogor for
foraldrars vilja att tona ner jobbiga hé&ndelser infor barn. Raundalen m.fl. skriver om ett
rollspel dar sjuka barn har medverkat och fatt spela rollen som psykolog. Har har
’psykologen” fatt traffa forédldrar till sjuka barn, dar den ena fordldern vill tona ner sitt barns
sjukdom och dérmed inte beratta for barnet att sjukdomen &ar dddlig, medan den andre
foraldern tycker att barnet har ratt att veta sanningen om sjukdomen och sitt eget tillstand.
Barnet som spelar psykologen vande sig hela tiden till pappan och ifragasatte hans
standpunkt. Hon menade att deras son omedelbart skulle fa veta hur det verkligen ligger till
(Raundalen och Schultz 2010:17f). Raundalen och Schultz lyfter denna typ av erfarenheter
genom ett flertal exempel och menar att sjuka barn och barn i svara situationer vill veta
sanningen om sitt tillstand eller om situationen. Raundalen och Schultz menar att barn anda
genomskadar vad som verkligen pagar, varfor det ar extra viktigt att de far tala om och
bearbeta detta (Raundalen och Schultz 2010).

Det framkommer alltsa att anledningen till att féraldrar drar sig for att tala med barn om
svara handelser inte alltfor sallan handlar om deras egen radsla infor att tala om damnet med
barnen. De &r fragande infor hur de ska ga till vaga nér de beréttar eller talar om situationen.
Det handlar alltsa inte enbart om att de ar radda att lagga 6ver for stort ansvar pa sina barn.

Raundalen och Schultz lyfter dven begreppen pratmedicin och pratvitamin. De jamfor
samtalet kring svara handelser med medicin. Ett svart samtal kan vara besvarligt for stunden,
precis som en medicin kan smaka illa nar den tas, men samtidigt behdver vi ta medicin ibland,
liksom vi behover tala om det svara for att ma béttre efterat. Pratvitamin jamfor Raundalen
och Schultz med vitaminer. Om vi kontinuerligt talar om det som &r svart starker vi oss sjalva
bade fysiskt och psykiskt, pa samma satt som vi gor nar vi ater vitaminer (Raundalen och
Schultz 2010:21). Vidare forklarar de att svara samtal har till syfte att lugna barnen, varfor vi
inte ska vara radda att ta upp dem. Barn har behov av att fa forklaringar till varfor foraldrarna
reagerar som de gor. De mar inte battre av att tvingas leva med obeskrivliga bekymmer
(Raundalen och Schultz 2010:20).
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Bilderboken som inkdrsport till @amnet separation

Ovan har vi redogjort for hur separationer och skilsméssor ar vanligt forekommande idag,
varfor man med fordel kan tala med barn om @mnet separation. Vi ska nedan forklara hur vi
tankte gallande valet att behandla &mnet separation genom en bilderbok.

Da vi bada har last mycket om boksamtal och upplevt att bocker kan 6ppna for valdigt
intressanta reflektioner och diskussioner, och med tanke pa att separation och skilsmassa ar
nagonting manga barn gar igenom, blev det naturligt att testa bilderboken som inkdrsport till
amnet separation. Vi motiverar langre fram varfor vi valt att skapa en egen bilderbok istallet
for att anvanda oss av en som redan finns pa marknaden.

Mo Weimin menar att bilderboken &r ett bra satt att lyfta separationen som blir
konsekvensen av en skilsmidssa och skriver “Fiction picture books offer children an
alternative channel of interpreting divorce by emotionally distancing themselves as story
characters and expressing their feelings vicariously.” (Weimin 2007:23). Weimin menar att
bilderboken &r ett bra satt att narma sig skilsmassan pa grund av att barnen da kanslomassigt
kan uttrycka sig genom boken och karaktaren och samtidigt fa kanslomassig distans till sig
sjalva och sin situation, genom att de undgar att tala utifran sig sjalva. Barn kan ha svart att
uttrycka sina kanslor och tankar pa grund av att de inte har ett tillrackligt utvecklat sprak for
att satta ord pa sina kanslor och upplevelser (Weimin 2007:23, Kareland & Werkmaster
1985:13). Weimin skriver:

Developmentally it is difficult for them [the children] to have cognitive control of its
complexities; they don’t have the emotional vocabulary to express themselves, either.
Fortunately, picture books provide a powerful venue for therapeutic interventions for young
children with the pathological experience.

(Weimin 2007:23)

Weimin menar att barn far stod i att sdtta ord pa sina kanslor genom bilderboken men ocksa
att bilderboken fungerar terapeutiskt for barn med denna typ av erfarenhet. Bruno Bettelheim
bekraftar vidare detta och menar att sagor kan tala till barns inre. Sagor kan gestalta den oro
eller radsla som barn kan kadnna och pa ett omedvetet plan arbeta for att lindra oron
(Bettelheim 1975:23). Bilderboken &r ocksa ett bra satt pa vilket barn kan reflektera éver sitt
forflutna, da den oppnar upp for samtal kring barnens erfarenheter (Arizpe & Styles
2003:147).

Den moderna bilderbokens framvaxt

Vi kommer nedan inte att redogdra detaljerat for hur bilderbokens historia har sett ut, utan har
i stallet fokuserat pa de senaste forandringarna som paverkat och inspirerat den moderna
bilderboken, vilken i sin tur inspirerat oss i skapandet av var bilderbok.

Edstrom och Rhedin redogor for bilderbokens och barnbokens vandpunkt i mitten av
70-talet. Det var da barnboken gick ifran det pedagogiska perspektivet, vidgades och borjade
behandla bland annat existentiella fragor, drommar och fantasier (Edstrom 1991:172, Rhedin
2004:156f). Den forandring som skedde i mitten av 70-talet géllde inte enbart innehallet och
de dmnen som bilderboken behandlade utan dven bilderna i bilderbockerna. Rhedin talar om
hur barnboken genom tiderna dragits mellan det pedagogiska och det litterara féaltet. Hon
menar att det har varit svart att kalla barnlitteraturen for enbart skonlitteratur, da det trots allt i
manga fall rort sig om beréttelser vars syfte ar att lara barnen nagonting.
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Dagens barnlitteratur ser annorlunda ut och skulle ndstan kunna kallas for apedagogisk.
Istallet for att vara domande och larande utmaérker den sig genom att vara gestaltande och man
kallar det nya bilderbokskonceptet for det poetiska eller expressiva. Med detta menar man att
bilderboken ar malande, rak, inte forklarande och har inget syfte att vilja lara ut nagonting till
barnen. Dagens bilderbok gar ifran bilderboksrealismen och dras mer at det subjektiva och
symboliska hallet (Edstrom 1991:171f, Rhedin 2004:156f). Fran borjan var bilderboken alltsa
till for ett pedagogiskt syfte, medan den numera ses som mer skonlitterar. Bilderbockerna
finns till for att underhalla snarare an for att lara ut och forklara. | stallet for att mota en
moralisk predikan far barnen idag mota bilderboken som en konstform.

Rhedin menar att den moderna bilderboken nastan kan s&gas vara provocerande for den
vuxne, da den ofta lyfter tunga och kansliga @mnen. Pa grund av det nya innehallet i den
moderna bilderboken kan vi tala om tva olika tolkningsnivaer déar barnen och de vuxna tolkar
boken pa olika nivaer (Edstrom 1991:170f, Lena Kareland 2001:49, Rhedin 2004:154f).
Dagens bilderbok skildrar inte alltfor sdllan dystra och kansliga @mnen och lyfter dessa
genom tva olika nivaer, dar den vuxne forstar att de vuxna i boken inte tar sitt ansvar, medan
barnen ser handlingen ur ett annat perspektiv, dar andra saker ligger i fokus. Ett exempel &r
Den Arge skriven av Gro Dahle, dar vi vuxna kan tankas fokusera pa att pappan i boken &r
sjuk och att mamman &r alltfor tolerant géllande pappans beteende. Daremot kan ténkas att
barn som ldser boken ldgger mirke till andra saker, sd som att ’den arge” i boken egentligen
inte dr pappa, att pappa kommer att fa hjalp och att man som barn ska géra som foraldrarna
sager. Denna bilderbok kan alltsa ses ha tva olika tolkningsnivaer, dar de vuxnas oansvar kan
tankas bli aningen provocerande for de vuxna som tar del av boken. De vuxna &r inte perfekta
och bilderboken &r inte langre ett medie dar barn ska lara sig, utan dven ett medie dar de
vuxna tydligt ser sina fel och brister och sjalva far reflektera dver dessa.

Gallande bilderna i bilderboken skedde den stora forandringen 1979, da det slapptes tre
avgorande bilderbdcker, Nar Trevald krympte av Florence Parry Heide och Edward Gorey,
Vad ska vi gora med Lilla Jill? av Fam Ekman och Beréttelser for Frida av Aja Eriksson.
Dessa tre bocker behandlade pa sina egna satt barndomens destruktiva och morka sidor.
Illustrationerna i alla tre bockerna ar svartvita och patagligt surrealistiska (Rhedin 2004).

Illustrationerna forsétter i dagens bilderbocker att leka med fiktionen och innehalla
surrealistiska bilder som gestaltar rorelse och forandring (Edstrom 1991:175). Hela
bilderboken har alltsd forandrats sedan 70-talet, bade innehallsmassigt och
illustrationsmassigt.

Den nominerade och vinnande moderna bilderboken

Vi har nu delgett en del av bilderbokens historia for att visa hur dagens bilderbok har vaxt
fram. FOr att fa en béttre bild av den moderna barnlitteraturen har vi ocksa tittat pA manga av
de bilderbocker som blivit nominerade och som har vunnit priser, dels Astrid Lindgrenpriset
(ALMA 2011) vilket &r vérldens storsta barnlitteraturpris, dels Augustpriset (2011). Genom
att ha tagit del av nominerade och vinnande forfattare och bilderbocker kan vi se trender,
monster och finna kriterier” for hur den “bra” bilderboken ser ut idag. Nedan ska vi
sammanfatta vad som utmarker den moderna och vinnande bilderboken.

Den moderna bilderboken gestaltar ofta barns livsdden, men med en vérme som &r tankt
att tilltala barnen. Illustrationerna har férandrats genom tiderna och vi ser att de blir viktigare
och viktigare i dagens bilderbok. Detta beror mycket pa att illustrationerna i dagens
bilderbdcker utgor en del av narrationen, vilket gor att de maste vara genomtankta men inte
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nddvindigtvis “tydliga”. Manga av illustrationerna &r surrealistiska och blandar fantasi med
verklighet. | Det roda tréadet av Shaun Tans ser vi hur illustrationerna gestaltar kanslor och
sinnesstamningar. Mycket arbete med fargsattning ar ocksa nagonting som finns med hos
manga av de moderna bilderbockerna.

Mellan raderna kan man utldsa mycket melankoliska tendenser i den moderna
bilderboken, sa som vemod blandat med gladje och sorg, tragiska handelser och en lycka som
trots allt finns kvar.

Den moderna, vinnande bilderboken &r generellt sett surrealistisk, otydlig” och dppnar
upp for reflektion och diskussion. Det ar inte mycket som &r sjalvklart och sager sig sjélvt,
utan lasaren uppmuntras att ga vidare i sin tolkning da text och bild tar slut.

Evelyn Arizpe och Morag Styles studie

Evelyn Arizpe och Morag Styles har gjort en studie inom receptionsforskning som har vissa
gemensamma namnare med var undersokning. Arizpe och Styles undersokte hur barn i
primary school, det vill sdga barn i aldrarna sex till elva ar, reagerar pa nutida bilderbocker.
Resultatet av deras studie gavs ut 2003 och studien de genomforde pagick under tva ars tid.
Barnen som deltog kom fran olika bakgrunder och fick lasa och diskutera bocker fran de
prisbelonta forfattarna Anthony Browne och Satoshi Kitamura. Darefter fick barnen rita egna
teckningar som respons pa det de last och diskuterat (Arizpe & Styles 2003).

| studien fick barnen bland annat ldsa boken Lily Takes a Walk av Satoshi Kitamura.
Boken visar en berattelse utifran tva olika perspektiv. | boken far vi folja Lily som &r ute och
promenerar med sin hund. Texten beskriver Lilys perspektiv medan bilderna &ven visar
hundens syn pa situationen. Pa en bild kan man till exempel se hur Lily och hunden star pa en
bro och tittar ner i vattnet. Lily sager helt lugnt god natt till ankorna medan hunden tittar at
andra sidan bron och ser ett monster i vattnet. Medan Lily kanner sig trygg med hunden som
sallskap pa kvallspromenaden kan man genom bilderna alltsa se att hunden &r morkradd och
ser i syner. Denna bok 6ppnar upp for manga olika tolkningar och man kan ténka sig att det
inte ar helt latt for barnen att forsta att bilderna illustrerar hundens fantasier och radslor. En
tolkning skulle i stallet kunna vara att det hunden ser faktiskt existerar, men att Lily helt
enkelt inte ser de saker hunden ser. Arizpe och Styles menar att barnen i undersokningen lyfte
moraliska synpunkter, vilket visade att de kunde dra insiktsfulla slutsatser om denna typ av
vilseledande bocker. Vidare konstaterade de att barnen aktivt delade med sig av sina
hypoteser om hur de tror att forfattaren tankt kring boken. De forsckte ocksa forklara
bockerna for bade sig sjalva och varandra, utifrdn egna erfarenheter. Barnen visade att de
forsokte fa en djupare psykologisk insikt gallande exempelvis hundens tankegangar i Lily
Takes a Walk (Arizpe & Styles 2003:69). Bilderboken visade sig ocksa vara ett bra satt for
barn att reflektera Gver sitt forflutna. Det visade sig att den, genom sina bilder som kan
symbolisera verkligheten, éppnar upp for grubblande och samtal kring bade individuella och
delade erfarenheter (Arizpe & Styles 2003:147).

Barnen visade sig ocksa ta hjalp av sina tidigare erfarenheter gallande bdcker. |
diskussionerna kring de bocker som lastes under studiens gang anvande de sig av sin kunskap
om sagogenren. Har visade det sig att de gjorde intertextuella referenser till andra sagor och
att de forsokte forklara karaktarerna genom att dra paralleller till andra, for de ké&nda,
bokfigurer (Arizpe & Styles 2003:101).

Barnen fick under undersdkningen ta del av bocker som hade inslag av ironi. Arizpe och
Styles kunde konstatera att d&ven de yngre barn som deltog i undersékningen kunde se de
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konfliktfyllda inslagen i bockerna. Barnen tycktes ocksa se de ironiska sardragen som
intellektuellt utmanande och féangslande (Arizpe & Styles 2003:80). Sammanfattningsvis
uttrycker sig Arizpe och Styles sa har:

“All the evidence in our study pointed to the pleasure and motivation children experienced in
reading these texts, and the intellectual, affective and aesthetic responses they engendered in
children across the ability range and from different cultural and linguistic backgrounds.
Pictures in picturebooks provide equality of access to narratives and ideas that would
otherwise be denied to young readers.”

(Arizpe & Styles 2003:223)

Arizpe och Styles menar att deras studie visar att barn kdnner motivation och vilja att lasa
texterna och forfattarna poédngterar att bilderbockerna framkallade intellektuella,
kanslomassiga och estetiska gensvar av barnen, oavsett kulturell och spraklig bakgrund.
Bilderna i bockerna ger alla barn en chans att ta till sig berattelser. Beréattelser utan bilder
hade negligerats av yngre barn, som inte har utvecklat en lasformaga.

| sin helhet menar forfattarna att deras studie visar att barn kan se mening i komplexa
bilder och forsta budskap pa olika nivaer. De menar ocksa att barn kan analysera och relatera
till egna erfarenheter och de héarigenom kan ses som sofistikerade l&sare av visuella texter
(Arizpe & Styles 2003:baksidan). Detta visade sig bland annat genom barnens deltagande i
form av ifragasattanden av texten, forklarade av och undrande kring texten, genom deras
formaga att dra paralleller till sig sjélva, liksom formagan till metakognition (Arizpe & Styles
2003:230).

6 Metod

Vart syfte ar att skapa en modern skonlitterar bilderbok som behandlar de kénslor barn kan
uppleva i samband med foraldrars separation. Syftet ar ocksa att se om var bok fungerar som
inkorsport till att samtala med tjugotre barn i dldrarna sex till atta ar om kanslor kring
foraldrars separation. Nedan foljer en presentation av hur vi har gatt tillvaga nar vi skapat var
bilderbok och vilka metoder vi utgatt fran.

Att skapa en bilderbok i process

Minhs klump blev till genom processkrivning, det vill s&ga ett arbete i flera steg dar det alltid
fanns nagonting att forbattra. Under skapandet av Minhs klump har vi arbetat tillsammans
med en illustratér. Aven hans arbete har varit minst sagt processinriktat, d& han har fatt rita
om och rita till ett antal ganger for att hans bilder skulle ga ihop med de bilder vi hade i
huvudet da idén om Minh véxte fram.

Arbetet med var illustrator® har gétt till pa sa satt att vi i detalj har beskrivit vad bilderna
ska innehalla och hur karaktarerna och foremalen ska se ut. Darefter har han fatt gora sin egen

! Dan Persson har studerat grafisk design under ett ars tid i Australien. Dan hade sin forsta konstutstallning 2011 pa
Alingsasmuseet.
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tolkning av det vi har skrivit. Detta arbetssatt har medfort att bade han och vi har fatt anpassa
text respektive bild till varandra. D& vi har velat att bild och text ska komplettera varandra
véxelvis och inte sdga samma sak, har andringar i text och bild varit nddvéandigt. Vi har suttit
mycket ihop med illustratoren och arbetat, men vi har ocksa arbetat pa skilda hall, varfor
telefonkontakt och mail har varit viktig. Inte minst med tanke pa den tidspress som varit.

Kvalitativ undersokning

Vi har gjort en kvalitativ undersokning. Detta beror pa att vi vill komma at djupare
reflektioner och mer ingaende tankar hos de medverkande, snarare &n att intervjua fler elever
och darigenom fa ett mer generaliserbart resultat. Nedan ska vi presentera mer specifikt vilka
kvalitativa tillvagagangssétt vi har anvant for att na information.

Observation av boksamtal

Under var undersokning ville vi fa reda pa om Minhs klump fungerar som inkorsport till att
samtala med barn i aldrarna sex till atta ar om kanslor kring foraldrars separation. For att ta
reda pa detta lat vi bland annat pedagogerna i klassen ha ett boksamtal om boken, det vill sdga
inte bara lasa den utan dven samtala om den under lasningens gang. Under tiden observerade
vi situationen genom att sitta tysta vid sidan av och anteckna. Anledningen till att vi inte
sjalva stod for boksamtalet var for att vi ville att genomférandet skulle bli sa objektivt som
mojligt. Vi ville inte pad nagot satt paverka eleverna och formedla var egen tolkning under
boksamtalet. Tillaggas ska att pedagogerna inte berattade for eleverna att det ar vi som har
skapat boken. Varken elever eller pedagoger fick innan eller efter ta del av var tolkning och
tanke kring handlingen i boken.

Fokusgrupper

For att fa ytterligare information om huruvida Minhs klump fungerar som inkorsport till att
tala om kanslor kring foréaldrars separation anvande vi oss av sa kallade fokusgrupper. Peter
Esaiasson, Mikael Gilljam, Henrik Oscarsson och Lena Wéngnerud redogér for vad en
fokusgrupp innebédr och menar att gruppen ska vara hopsatt for ett sarskilt syfte, att samtalet
kretsar kring ett sérskilt tema och att det finns en utsedd samtalsledare som styr samtalet.
Fordelen med fokusgrupper ar att de minskar intervjuarens styrande och uppmuntrar till
samtal mellan deltagarna, som ocksa kan rikta fragor och pastaenden till varandra (Esaiasson
m.fl. 2007:361ff). Genom fokusgrupper ville vi na ett sociokulturellt meningsskapande.
Victoria Wibeck menar vidare att fokusgrupper a ena sidan kan fungera bra da man har som
avsikt att lyfta kansliga amnen, eftersom deltagarna da kan kanna stod i att ha varandra och
darigenom ha lattare for att 6ppna sig. A andra sidan kan det ténkas f& motsatt effekt, det vill
saga att vissa inte vagar framfora sina tankar infor de andra (Wibeck 2010:126). Att intervjua
eleverna i grupp kandes naturligt dels for att skapa fler reflektioner och ett djupare samtal,
dels for att boken lyfter kanslor, vilket gor att det kan tankas bli lattare att tala om amnet da
man &r fler. Vara fokusgrupper var uppdelade efter arskurs vilket innebar att vi talade med
barnen i forskoleklassen, forstaklassen och andraklassen for sig. Tanken med att dela upp
fokusgrupperna efter arskurser var att ta reda pa om eleverna i respektive arskurs tyckte och
tankte olika om boken och se om tankar och reflektioner skiljer sig at mellan aldersgrupperna.
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Samtalet vi hade kretsade kring Minhs klump, da det var denna bok vi hade som utgangspunkt
for samtalet. Vi var sjalva samtalsledare i gruppen, vilket var nddvandigt da vi var tvungna att
styra samtalen for att kunna besvara vart syfte. (Fragorna vi stallde till eleverna kan ses i
bilaga 1).

Urval

Vi utforde var undersékning pa en medelstor F-6-skola i Goteborg, dar barnen kommer fran
olika socioekonomiska bakgrunder. | klassen &r ett flertal barn i behov av sérskilt stod.
Mestadels handlar det om ADHD och koncentrationssvarigheter. P4 grund av denna
omsténdighet arbetar flera pedagoger och assistenter i klassen. Bland personalen arbetar en
klasslarare, en forskolelarare, en resurslarare, en fritidspedagog och tva assistenter.

Barnen som genom boksamtal fick ta del av var bok och som deltog i samtalen i
fokusgrupperna var mellan sex och atta ar och gar i en F-2:a. Anledningen till att vi ville
presentera var bok for elever i aldern sex till atta ar var for att studier inom receptionsteori
visar att det forekommer skillnad i utvecklingen av logiskt tankande inom detta aldersspann
(se rubriken Litteraturreception). Det bor tilliggas att eleverna som medverkade i var
undersokning &r vana vid att ha boksamtal. Dock kan konstateras att forskoleklassen inte har
samma erfarenhet som de &ldre eleverna, da de inte har gatt sarskilt lange i skolan.

Undersokningsgruppen i var undersokning bestod av sex elever fran forskoleklassen (tre
flickor och tre pojkar), tio elever fran arskurs ett (tre flickor och sex pojkar) och sju elever
fran arskurs tva (fyra flickor och tre pojkar).

Undersdkningens genomférande

Undersokningen gick till pa foljande sétt. En pedagog hade boksamtal med forskolebarnen pa
morgonen. Efter lunch hade en annan pedagog boksamtal med ettorna och tvaorna
gemensamt. Pedagogerna fick samma instruktioner om hur vi ville att boksamtalet skulle ga
till och ingen av dem berattade att det var vi som hade skrivit boken, da vi inte ville att denna
vetskap skulle paverka eleverna i deras tyckande och tankande om boken.

P& eftermiddagen borjade vi att ha samtal med de tio eleverna fran arskurs ett. En elev
hade sin assistent med sig under samtalet. | denna fokusgrupp talade alla elever i stort sett lika
mycket, &ven om det var en pojke som utmarkte sig. Under samtalet satt eleverna i soffan och
pa stolar. En elev kunde inte koncentrera sig och fick Iamna rummet.

Efter ettorna samtalade vi med tvaorna, det vill séga sju elever. Da satt vi i en ring pa
golvet. En pojke sa i stort sett ingenting. En flicka, som har ett annat modersmal &n svenska,
talade heller inte lika mycket som de andra men forsokte anda vara delaktig. Resterande fem
elever talade ungeféar lika mycket.

| slutet av dagen samtalade vi med forskoleklassen, dar sex elever medverkade. Aven da
satt vi i en ring pa golvet. Under detta samtal var det en flicka och en pojke som forde
samtalet framat, medan resterande i gruppen mestadels instamde med de tva eleverna.

Alla gruppsamtal pagick under ungefar trettio minuter utan paus och alla samtal
spelades in. Den ena av oss samtalade med barnen medan den andre antecknade och
observerade samtalet. Trettio minuter kan lata lange, men vi upplevde att eleverna dverlag var
intresserade och involverade i samtalet, &ven om nagra elever borjade vrida och véanda pa sig
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mot slutet. Vi sag ingen direkt skillnad i aktivitet mellan flickorna respektive pojkarna under
samtalen.
Vart empiriska material, som vi grundar var analys och diskussion pa, bestar av:

e Var bok Minhs klump
e Anteckningar fran observation av pedagogernas boksamtal
e Anteckningar samt ljudinspelningar fran samtalen i fokusgrupperna

Validitet och reliabilitet

Relevansen mellan syftet och det empiriska materialet, tillsammans med en franvaro av
systematiska fel, alltsd noggrannheten i méatningen, innebar att vi mater det vi pastar att vi
mater. Att mata det vi pastar att vi mater innebar att undersokningen blir trovérdig (Esaiasson
m.fl. 2007:63ff). Vi har varit kritiska i valet av teorier och varit noga med att teorierna ska
vara relevanta for det vi vill undersoka. Vi har ocksa benat ut vart syfte i fragestallningar,
vilka i sin tur brutits ned till samtalsfragor att utga ifran under samtalen i fokusgrupperna.
Detta innebar att vart syfte och vara fragestallningar ar latta att folja upp. Alltsa vill vi pasta
att vi mater det vi i syftet avsag att mata, vilket innebér att vi har en hog validitet.

For att ge alla elever samma forutsattningar att na fram med sina personliga asikter och
tankar utgick vi fran samma fragor och lyfte samma punkter under alla tre samtalen. Detta
okar trovardigheten pa sa satt att vi inte har lett eleverna in i olika tankebanor. Daremot blir
det, som namnts ovan, naturligt att vissa grupper fokuserade mer pa en sak medan andra
fokuserade mer pa nagonting annat. Vi holl ocksa hemligt for alla grupper att det var vi som
skrivit boken, vilket gor att ingen av grupperna kan tankas ha paverkats genom att exempelvis
inte vaga saga vad de tycker om boken i radsla att gora oss besvikna. Vi var dven noga med
att lata alla elever tala om bilderna sa lange de fastnade for dem utan att avbryta nagon grupp.

Nagonting som kan tankas paverka trovardigheten i var undersokning ar det faktum att
forskoleklassen inte fick hdra boken av samma pedagog som ettorna och tvaorna. Dock gav vi
de bada pedagogerna samma direktiv for att genomféra boksamtalet, vilket var allt vi kunde
gora, da pedagogen som hade boksamtalet med den forsta gruppen inte var narvarande nar vi
hade tid for de andra grupperna. En annan aspekt som kan tidnkas paverka eleverna i
samtalsgrupperna &r att samtalet med oss skedde vid olika tidpunkter under dagen.
Forskoleklassen hade exempelvis sitt boksamtal pA morgonen men hade sitt samtal med oss
forst pa eftermiddagen, vilket kan tankas paverka deras tolkningar och tankar kring boken.
Vart att poangtera ar ocksa att de olika fokusgrupperna inneh6ll olika manga elever. Om
nagon eller nagra elever har svart for att tala i grupp skulle detta kunna paverka om och hur de
delger sina asikter och tankar.

Da vi inte uppnar teoretisk mattnad far vi en lag generaliserbarhet i var undersokning.
Vart syfte var dock inte att na teoretisk mattnad utan att titta pa hur just dessa elever tar emot
var bok och om boken fungerar som inkorsport till att samtala med dessa elever om amnet
separation.
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Etisk hadnsyn

For att visa storsta majliga hansyn till de medverkande i var undersékning har alla
involverade pedagoger och foraldrar fatt ta del av syftet med var undersokning innan den
genomfordes. Denna information skickades ut pa mail ungefar en vecka innan vart besok pa
skolan. Foréaldrarna till de elever som medverkade har ocksa skrivit pa en
godkannandeblankett dar de godkanner att deras barn far lov att bli intervjuade och att vi
ocksa tillats att spela in samtalet. | informationsbrevet till foraldrarna framgick dven att det
som framkommer under det tillfalle da vi traffar barnen enbart kommer att anvandas till var
uppsats och att det enbart &r vi som kommer att ta del av denna information. Vi informerade
om att all information, saval anteckningar som ljudinspelningar, kommer att slangas efter
uppsatsens slut. Foraldrarna meddelades att de, fram till den 2 januari da uppsatsen lamnas in,
har ratt att angra sig angaende barnens medverkande i var uppsats.

For att varna om barnens integritet har vi valt att inte anvanda elevernas namn i var
uppsats. De namn som forekommer ar darfor fingerade.

7 Minhs klump

Eftersom vart syfte bland annat var att skapa en modern bilderbok ska vi nedan presentera
vara tankar kring var bok och motivera de val vi har gjort i skapandet av den. Vi kommer
ocksa att analysera boken.

Handlingens férlopp och komposition i Minhs klump

Var bok handlar om Minh och hennes kanslor infér foraldrarnas separation. | borjan av boken
ar Minh ledsen och har ett tomt hal dar hjartat ska sitta. Allt eftersom tiden gar mar Minh
successivt battre och blir mer och mer tillfreds med sin situation. Under berattelsens gang
hittar Minh en hjartbit efter varje betydelsefullt méte hon gér och i slutet av boken kan man se
att hennes hjarta ar fyllt igen. Uppslaget dar Minh och lararen pratar utgoér vandpunkten i
beréttelsen. Det ar da, pa sida 8 och 9, som man far veta att Minhs foréldrar separerat och att
det &r darfor Minh min mar som hon gor. Trots att begreppet kulmen mestadels anvands
angaende langre barnbdckers handlingar skulle vi vilja siga att avsldjandet” i klassrummet
kan ses som kulmen i beréttelsen om Minh.

Hjartat som aldrig forklaras

Tanken bakom var bok ar att hjartbitarna ar en symbolisk handelse och nagot som egentligen
inte hander. Vi tanker oss att Minh upplever kanslan av att ma béattre for varje hjartbit hon
finner och att bilderna forsoker beskriva denna kéansla. For varje hjértbit Minh hittar kan vi
lasa i texten att det kénns lite battre och mot slutet till och med mycket béattre. Det vi inte
forklarar ar hur hjartbitarna faller pa plats och man kan heller inte se att hon pusslar ihop dem
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i boken. Daremot kan man pa kommande sidor se hur hjartat successivt fylls ut, vilket
symboliserar att Minh kanner sig lite battre efter varje betydelsefullt mote.

Manga barn ser sakerligen var beréattelse mer som en saga an en vardagsskildring, dar
det som hander i bilderna dven hander i historien, alltsa kan tankas att de ser det som att
hjartbitarna finns och faktiskt ocksa plockas upp av Minh. Jamforelsevis, i Broderna
Lejonhjérta, gjorde vi som barn tolkningen att Skorpan faktiskt var i Nangijala, medan vi som
vuxna blev medvetna om att Astrid Lindgrens avsikt var att berattelsen egentligen visar
Skorpans drém eller hallucination i ett febertillstand. Nar Skorpan och Jonatan hoppar i slutet
av boken menar Astrid Lindgren att Skorpan i sjalva verket dor i sin sang. Vi tolkade det dock
som att Skorpan dog i sin sdng redan innan han kom till Nangijala, dar han fortsatte leva ett
liv efter doden. Trots att vi som barn inte tolkade boken sa som den i sjalva verket var tankt,
har vi anda bildat oss en uppfattning om boken. Oavsett tolkning av boken visar detta att alla
kan ta den till sig.

For vissa personer kommer hjartbitarna i var bok kanske forbli ett mysterium man inte
forstar relevansen med. Tove Jansson uttrycker sig sdhdr: ”[i] en barnbok borde det alltid
finnas ndgonting som inte forklaras [...], en vig dér forfattaren stannar men barnet fortsétter
ensamt.” (Jansson 1974:15). Att aldrig i ord beskriva relationen mellan de konkreta
hjértbitarna och kénslan av att laka sig sjélv ar ett medvetet val vi har gjort. Detsamma géller
valet att enbart lata bilden i slutet visa att alla hjartbitar fallit pa plats.

Pa sida 4 kan vi lasa att Minh tycker att det kanns som att det ar hennes fel. Darefter far
vi hora fran bada foraldrarna, pa sida 17 och sida 20, att de dlskar Minh. P4 sista textsidan kan
vi dven ldsa att Minh svarar genom att sédga “Jag vet!” och dérefter faller den sista hjirtbiten
pa plats. Har ar det tankt att symbolisera att Minh ater igen mar bra och att hon vet att hon ar
dlskad dven fast foraldrarna separerat. Det hela kan tyckas oklart men var tanke ar just att
oppna for reflektion och olika tolkningar. Ingen tolkning ar béttre &n ndgon annan. Rhedin
ifragasatter huruvida barnlitteratur ar avsedd att fullt ut forstas och hon fragar sig aven vad
som sager att barn inte kan forsta saker bara for att de inte forklaras (Rhedin 1991:186). Med
andra ord finns det ingenting som sager att barn inte kan forsta eller tolka in hjértbitarna i
berattelsen, bara for att vi har valt att inte forklara dem. Och forstar barnen inte hjartbitarnas
relevans for berattelsen hittar de sékerligen ett eget satt att ta till sig boken pa, dar hjartbitarna
spelar mindre roll. Aven det faktum att vi inte i texten har skrivit att Minh pa sida 19 befinner
sig hos sin fordlder som flyttat ut &r ett genomtankt val. Har vill vi 6ppna for diskussion och
lata lasarna eller lyssnarna gora sin egen tolkning. Tolkar man det som att Minh till exempel
ar hos nagon far- eller morforalder sa ar det inte pa nagot satt fel. Diskuterar man varfor den
sista hjartbiten faller pa plats just pa det stéllet blir det valdigt intressant att spekulera i hos
vem Minh befinner sig, det vill sdga vem som &r sa viktig att berattelsen slutar just dar och da.

Den aterkommande bilden pa hjartbitarna

De bilder dar Minh finner en bit av sitt hjarta ar nastan identiska genom boken. | texten pa
dessa bilder kan vi lasa vart Minh finner biten och hur hon k&nner efter att ha plockat upp
den. Valet att ha dessa nastan identiska sidor och handelser i boken var medvetet, da vi sjalva
upplever att denna typ av upprepanden paminner om nagot viktigt i handlingen och skapar en
tyngdpunkt. Vi har ocksd upplevt att man lattare minns en beréttelse efter liknande
upprepanden, och inte minst att detta inslag medfér en mysfaktor i bocker. Nikolajeva
redogor for hur upprepanden ar vanligt i muntliga berattelser och menar att detta grepp ofta ar
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ett stod for minnet. Hon lyfter ocksa upprepandets effekt gallande att trana lyssnarens eller
lasarens ordforrad (Nikolajeva 2004:235).

Berattarrost

For att skapa en viss distans till &mnet valde vi att inte skriva var bok i Jag-form. Vi anvéande
oss istéllet av en opersonlig berattare som samtidigt kunde delge Minhs tankar, da dessa var
tankt att hamna i fokus i boken. Denna typ av berattare som kan ga in i huvudkaraktéarens
tankar och kénslor, ar en berattarform som dar vanlig i dagens psykologiska barnlitteratur
(Nikolajeva 2004:151).

For att fanga lasarna valde vi att satta in kommentarer, bade riktade till Minh och till
lasarna. Detta gjorde vi for att halla lasarna nyfikna, samtidigt som vi hoppades pa att fanga
lasarna och fa dem mer involverade i beréttelsen. Da Minh ar huvudkaraktar i boken blev det
logiskt att berattaren endast skulle ha tillgang till hennes medvetande och inte till nagon
annans.

I Minhs klump kan vi tala om opersonligt berdttande och mer specifikt om en
introspektiv berattare, vilken bara vet vad en av personerna vet, gor, kanner och ténker
(Nikolajeva 2004:149). Begreppet fokalisering handlar om synvinkelshantering och innebar
”en manipulering av synvinkeln som gor att vi uppfattar berittelsen ’som om’ den beréttades
av den fokaliserade personen.” (Nikolajeva 2004:172). Angaende huvudkaraktiren Minh kan
vi tala om inre fokalisering, vilken innebér att vi vet lika mycket som fokalisatorn (Nikolajeva
2004:173). Vi far inte bara reda pa vad Minh gor utan ocksa vad som pagar inne i Minhs
huvud. Att tala om en introspektiv berattare som bara vet vad en person kénner och tanker kan
dock problematiseras eftersom vi pa ett tillfalle i boken, pa sida 3, faktiskt far ta del av Frojdis
tyckande. Har kan vi lasa att Frojdis tycker att Minh ser konstig ut. Beréttaren vet plétsligt hur
Frojdis tanker och vi kan darfér tala om en inre fokalisering med Fréjdis som fokalisator. Da
detta ar ett undantag valjer vi anda att generellt sett tala om berattaren som introspektiv.

Pa sida 2 kan vi ldsa att den ”varma och lena mjolken med honung, som vanligtvis
brukar slinka ner pa en sekund, kénns strdv och obehaglig”. P4 sida 11 far vi ocksd reda pé att
det hemma hos Gammelfot "luktar sddir som det alltid gor och alltid har gjort”. Berittaren vet
mer dn att Minh just nu tycker att mjélken med honung ar obehaglig och berattar att Minh
vanligtvis brukar tycka om mjolk med honung i. Berattaren vet uppenbarligen ocksa hur det
brukar lukta hemma hos Gammelfot, eftersom att hon beréttar for oss att det luktar sa som det
alltid gor. Det blir tydligt att berattaren vet hur saker har varit dven innan den tid da
berattandet utspelar sig. Vi far dock inte pa nagon av bokens bilder se vad som pagar nagon
annanstans an dar Minh befinner sig och vi kan inte heller ndgonstans i texten utldsa att
berattaren vet ndgonting om vad som pagar samtidigt pa annat hall. Vi kan darfor inte tala om
en allvetande berattare.

Aven om boken har en opersonlig berattare kan vi se en tydlig beréttarnarvaro. | texten
beskrivs exempelvis hur det ser ut hemma hos Gammelfot pa sida 11. Aven da Minh traffar
Frojdis pd sida 3 kan vi se en beskrivning av Frojdis, som beskrivs vara ”precis som vanligt”
och &ven en miljobeskrivning som beréttar for oss att det &r en vacker, solig oktobermorgon. |
Minhs klump forekommer bade berattad text i form av beskrivningar av situationer och
dialoger med talstreck, vilka betraktas som en icke-beréttad text. Denna véxelverkan &r vanlig
i bilderbocker (Nikolajeva 2000:178). Den nérvarande beréttaren kan ibland rentutav vara
patrangande och “avbryta berédttandet med sina kommentarer eller till och med vanda sig
direkt till 1dsaren.” (Nikolajeva 2004:159). P4 Sida 2 i Minhs klump kan vi se ett exempel pa
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nér berdttaren blir patrangande. Har avbryter hon sitt berdttande genom kommentaren ”Vad ér
det med dig Minh?”. P4 sida 4 ser vi ytterligare ett exempel dér berittaren vinder sig till
lasaren och fragar om hon eller han vet vad det & med Minh.

Omanskliga karaktérer

Vi har under arbetet med var uppsats last manga bilderbdcker som behandlar olika amnen
som kan anses svara att lyfta. Vi upplevde personligen att vi nastan blev for berorda av
beréttelsen da karaktarerna var manniskor. Ett exempel & Den arge som é&r skriven av Gro
Dahle och illustrerad av Svein Nyhus. Nar vi laste och tittade i denna bok reagerade vi 6ver
hur starkt paverkade vi blev. Bilderna visar exempelvis hur den lilla pojken Boj sitter och
drémmer sig bort medan pappan far raseriutbrott och misshandlar mamman. Kareland menar
att yngre barn har latt att identifiera sig med djur (Kareland 2001:86). Viljan att skapa viss
distans till &mnet genom att inte vécka ett allt for stort obehag hos barnen blev grunden till
vart val att skildra vara karaktarer som djurlika figurer. Vi hoppas med andra ord att barnen
ska kunna identifiera sig med karaktérerna och relatera till kénslorna utan att bli alltfor
paverkade av handlingen. Detta val kan absolut problematiseras och ifragaséttas i efterhand,
da vi nu vet hur barnen forstod var bok. Vi ska vidare diskutera detta i analysen. Vi valde
daremot att Minh skulle ha jordnara farger. Hon ér till exempel gra i borjan men far mer och
mer farg mot slutet, da hon &r mer beigebrun. Vi ville inte att Minh skulle vara fargglad
eftersom vi ville undvika allt for mycket paralleller till gosedjur eller dylikt. Genom att
anvanda sig av formanskligade djur i bilderbocker undgar vi dessutom att behandla vilken
alder karaktaren befinner sig i, vi kringgar konet och vi behover inte heller visa karaktarens
sociala status (Nikolajeva 2000:55). Detta ar ocksa en viktig poang, da vi ville att alla barn
skulle kunna relatera till Minh, vilket en del barn kanske inte skulle kunna géra om Minh
hade varit skildrad som en ménniska, dar man kanske direkt hade sett vilket kon hon har och
ungefar hur gammal hon &r. | var bok ar det svart att avgéra om Minh ar en flicka eller en
pojke, om man enbart tittar pa bilderna. Detta ar ett medvetet val vi har gjort, da vi vill att
bade flickor och pojkar ska kunna relatera till Minh och hennes kanslor.

Personskildring

Nedan foljer en presentation av karaktérerna i boken och varfor vi valt att ha med dem.

Minh &r huvudkaraktaren i boken. Vi har valt att skapa Minhs utseende sa konsneutralt
som mojligt for att alla barn ska kunna relatera till henne pa ett eller annat sétt. Namnet Minh
ar ett internationellt namn som bade kvinnor som mén kan heta. Om vi valjer att se Minh
enbart utifran den situation hon ar i nu kan vi saga att vi kanner henne relativt val. Vi vet att
hon inte &r tillfreds med den situation hon befinner sig i och pa sida 3 far vi reda pa att Minh
”ocksa vill vara precis som vanligt”. Vi vet dock inte hur Minh ar vanligtvis, det vill saga
vilka som ar hennes typiska egenskaper.

Minhs kompis Frojdis & med i boken for att symbolisera nagon jamnarig narstaende
som &r betydelsefull i ett barns liv och som kan komma att bli &nu mer betydelsefull under
en svar period. | var bok vet vi att Frojdis ar en han. Anledningen till att Frojdis fick vara en
han var for att alla flickor inte bara har flickkompisar liksom att alla pojkar inte bara har
pojkkompisar. Vi vet egentligen inte mer om Frojdis an att han ar glad och att han just vid
tillfallet i boken ar “’precis som vanligt”. Har kan vi dra slutsatsen att Frojdis normalt sett &r
en glad person.
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Lararen finns med i boken for att visa att skolan kan utgdra en trygg punkt for manga
elever.

P4 sidorna 11 till 14 far vi mota Gammelfot. Gammelfots alder har vi latit vara outtalad,
liksom vilken relationen & mellan Minh och Gammelfot. Tanken hér var att alla barn ska
kunna relatera till relationen mellan Gammelfot och Minh pa nagot satt. Mellan raderna kan
man utldsa av namnet Gammelfot att karaktaren kan tankas vara &ldre. Men definitionen av
aldre ser férmodligen olika ut hos olika barn. Om Gammelfot symboliserar en morféraldrar
eller farforaldrar, en faster eller morbror eller om det snarare ar tal om en granne lamnar vi till
lasaren att avgora. Var tanke ar att Gammelfot ska symbolisera nagon person i barnens liv dit
barnet kan komma och fortfarande kanna trygghet i att allt & som vanligt.

Vi namner ocksd Gammelfots katt i boken. Ar man uppmarksam kan man se att det
faktiskt ar katten som lamnar efter sig en av de roda bitarna i fatéljen. Detta var ett medvetet
val vi gjorde for att vi av egen erfarenhet vet att djur ofta ar betydelsefulla fér barn som gar
igenom svara perioder i livet.

Foraldrarna i boken syns aldrig. De ar ocksd koénsneutrala da de aldrig namns som
mamma eller pappa. Syftet med detta ar att alla barn, oavsett familjesammansattning, ska
kunna relatera till boken. Vi pratar istallet om “de vuxna” eller »foraldrarna”, vilket alltsa inte
nodvandigtvis behover syfta till en mamma och en pappa, utan kanske istéllet tva mammor
eller tva pappor.

Vi ser Minh som en rund karaktar, da vi lar kdnna henne pa ett sdpass djupt
kanslomassigt plan att det ar svart att veta hur hon reagerar i de olika situationerna i boken.
Samtidigt kan det hela ifragasattas eftersom vi som sagt inte har lart kdnna henne i det
vardagliga livet, utan enbart under en kris. Ovriga karaktarer i boken ar utan tvekan platta, da
vi bara ser stereotypa egenskaper hos dem. Vi lar inte kdnna dem under beréattelsens gang,
utan traffar enbart dem pa en sida vardera.

Vi vill tala om Minhs utveckling som etisk dynamisk. Vi kan se att hon pa grund av
omsténdigheterna kring fordldrarnas separation tvingas utveckla sig sjalv och vaxa i den
situationen hon &r i.

Miljéskildring i text och bild

| boken skildras olika miljder. 1 borjan av boken kan vi se att Minh och &ven Gammelfot bor i
en stad. | bakgrunden pa sida 3 visas hoghus och da Minh besoker Gammelfot pa sida 12 ser
vi ett hoghusomrade utifran. | slutet av boken sker ett miljoombyte och vi forstar att tiden har
gatt. Minh vaknar upp och pa sida 19 kan vi se landsbygd. Var tanke ar att det &r underforstatt
att Minh nu har vaknat upp hos sin ena foralder som under bokens gang har flyttat ut.
Angaende de olika miljéerna som skildras i boken tanker vi att alla barn, oavsett de bor pa
landsbygden eller i storstaden, ska kunna relatera till berattelsen om Minh.

Surrealistiska bilder

Pa sida 15 visar bilden att Minh ligger i en stor hand. Texten pratar om trygghet, vilket den
surrealistiska bilden foérsoker visa genom symbolik. Den Overdimensionerade handen i
forhallande till den lilla Minh symboliserar hur liten man kan kéanna sig ibland och hur
betydelsefull tryggheten kan vara i det laget. Den stora handen skyddar henne fran alla tankar
vilka vi pa bilden valt att symbolisera genom “tankespoken” eller som man oftare talar om,
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“hjarnspoken”. Ulla Rhedin och Elina Druker menar att den surrealistiska konsten uppkom
som ett satt att sldppa in drommar och det omedvetna (Rhedin 1991:174, Druker 2008:156,
Rhedin 2004:156f). Vidare talar Rhedin om att surrealistiska bilder &r ett satt att representera
psykiska rum (Rhedin 2001:134). Genom var bild dar Minh ligger i den stora handen vill vi
alltsd komma at lasarens inre. Vi anser att bilder som gar utanfor logiken manga ganger kan
beskriva kéanslor mer &n ord. Vi tanker ocksa att surrealistiska bilder kan vara ett satt att, om
inte annat undermedvetet, bearbeta kénslor och psykologiska processer.

Hjartbitarna &r en annan surrealistisk detalj som genomsyrar boken. Minhs hjérta byggs
successivt pa genom att hon efter varje betydelsefullt mote hittar bitar av sitt hjarta. Detta ar
ett konkret satt att visa den abstrakta ké&nslan av att med hjalp av andra successivt léka sig
sjélv.

Avskalade bilder och arbete med farg

Vi har valt att skildra var berattelse med relativt avskalade bilder. De detaljer vi valt att ha
med anser vi ar viktiga for att komplettera texten. Pa sida 3 skymtar vi till exempel hoghus i
bakgrunden. Vi ser ddaremot inga fonster eller dorrar pd hoghusen. Bakgrunderna i boken ar
avskalade med mer fokus pa situationen som utspelar sig i narbild. Hoghus och andra
bakgrunder ar med mer for att visa pa ett ungefdar var personerna befinner sig just da.
Jamforelsevis kan vi se till bockerna om Pettson och Findus, dar Sven Nordqvist har extremt
mycket detaljer bade i bakgrund och i narbild.

Vi har daremot arbetat mycket med fargskalor da vi tycker att farger pa ett bra satt kan
bidra till att vacka kanslor hos lasaren. Genom boken kan man se att bilderna successivt fylls
med mer farg, detta for att vacka kanslan av att Minh successivt mar battre. Bilderna ar fran
borjan helt i graa toner men far mer och mer farg.

Om man tittar noga pa sida 3 kan man redan i forvag skymta hjartbiten som sedan visas
i narbild pa sida 5. Detta &r ett undantag angdende detaljer vi har valt att ha med som en rolig
grej for att de som ar uppméarksamma ska kunna hitta hjartbiten redan i forvag. Aven larven
pa sidorna 3, 5 och 20 ar en 6verflodig detalj som inte har nagon avgdrande roll i beréattelsen.
Tittar man noga kan man se en tidsaspekt, da larven pa den inzoomade bilden pa sida 5 har
forflyttat sig och hunnit krypa upp pa skyltstolpen. Denna typ av detalj har vi med for att
skapa myskénsla i en beréttelse som behandlar ett annars kansligt &mne.

Bild och text kompletterar varandra

| var bilderbok kan vi se att bilderna ibland kompletterar texten och att texten ibland
kompletterar bilderna. Pa sidorna 8 och 9 ser vi ett exempel pa nar bilden kompletterar texten.
Dar sitter Minh i klassrummet och talar med lararen. Pa bilden kan vi se mer &n vad vi kan
utldsa i texten. Vi ser att det snoar utanfor fonstret, vilket visar pa ett tidsforlopp. Om man
tittar noggrant pa bilderna i boken kan man se ett flertal liknande detaljer som tillsammans
visar att berattelsen utspelar sig under en ganska lang period pa ungefar ett ar. | borjan kan
man lasa att det & host men senare visas arstidsskiftena genom bilderna.

Pa sidorna 11 till 12 kan vi se ett exempel pa det motsatta forhallandet, dar texten pa
sida 11 sager mer an vad vi ser pa bilden pa sida 12. Texten beskriver detaljerat hur det ser ut
inne hos Gammelfot och hur Minh kanner sig dar. Bilden visar daremot bara omradet dar
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Gammelfot bor. Man kan visserligen ocksa se dessa sidor som att bild och text kompletterar
varandra lika mycket da det som ses i bilden inte star i texten och det som star i texten inte
syns pa bilden. Generellt sett i boken kompletterar bilderna texten genom att de nastan hela
tiden (med visiten hos Gammelfot som undantag) beskriver hur miljon ser ut dar Minh
befinner sig, vilket sallan beskrivs i texten.

Bild och text sdger emot varandra — kontrapunkt och motstridighet

Vidare talar Nikolajeva om kontrapunkt, vilket innebar att bild och text pa ett spannande satt
ifragasatter varandra. Pa sida 3 laser vi att det ar en vacker, solig oktobermorgon men pa
bilden ser vi att Minh sitter under ett regnmoln. Detta ar ett medvetet val som gjorts for att
visa Minhs kénsla av uppgivenhet. Har vill vi visa att det ibland kan k&nnas som att det inte
spelar nagon roll hur fint vadret ar nar man mar daligt. Har star bild och text i ett spannande
forhallande till varandra. Man ifragasatter texten som talar om en solig oktobermorgon och
funderar 6ver varfor Minh har ett regnmoln 6ver sig. Nikolajeva talar om denna typ av
spannande kontraster som en ironisk kontrapunkt, det vill sdga da tonen i textberéattelsen
skapar en ironisk kontrapunkt till bilderna (Nikolajeva 2000:30).

Ibland kan textens och bildens relation till varandra éverga till att bli rent motstridigt.
Nikolajeva talar dd om den motstridighet och ambivalens, vilken kénnetecknas av att man blir
forvirrad Over hur ord och bild rentav séger emot varandra (Nikolajeva 2000:22). Man skulle
kunna tala om en viss motstridighet eller ambivalens i bilden da Minh sitter med ett regnmoln
Over huvudet. Texten talar klart och tydligt om att det &r en solig oktobermorgon, vilket
regnmolnet strangt talar emot.

Pageturner

I bilderbocker brukar man tala om pageturners, motsvarigheten till romanens “clifthanger”,
vilka handlar om att binda samman bilderna sida for sida i en bilderbok genom att anvanda
sarskilda 6vergangar. Dessa dvergangar kan besta av bade verbala och visuella detaljer som
gor att lasaren vill lasa vidare (Nikolajeva 2000:15, 81). Att man fran borjan inte vet varfor
Minh kanner sig nere utgor i sig en sorts spanning, men i texten om Minh forkommer ocksa
en mening pa sida 17 som lyder "Minh tittar forsiktigt upp...”, vilken kan jamforas med en
pageturner. Att inte avsloja intrigen i boken och att anvanda oss av meningar som den pa sida
17 &r val vi har gjort for att fa boken att hdnga samman pa ett spannande sétt.

Titel och omslag

Da titeln pa en bilderbok, till skillnad fran titeln pa en roman, ofta utgor en relativt stor del av
bokens omfang kan konstateras att omslaget blir extra viktigt hos en bilderbok (Nikolajeva
2000:63,65). Nikolajeva skriver:

Omslagshilden avsldjar ofta forfattarens (eller redaktérens) bedémning av handlingens mest
spannande eller lockande episod. Det vore rimligt att inte avsléja for mycket av bokens
handling eller konflikt p4 omslaget.

Nikolajeva (2000:68)
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Vi har valt att kalla var bok Minhs klump. Detta gjorde vi da vi dels ville ha huvudkaraktérens
namn pa omslaget och dels for att titeln skulle sdga mycket om boken. I var bok far man
redan pa forsta sidan i berattelsen reda pa att det ar nagot som inte kanns bra i Minhs mage.
Darefter namns klumpen pa de flesta sidorna och da Minhs hélsa till stor del skildras genom
klumpen ansag vi att den hade en given plats i titeln. Ett exempel pd klumpens stora roll i
berattelsen ar da Minh far ett utbrott i klassrummet pa sida 6 och da klumpen drar sig tillbaka
ner 1 magen pa sida 7. Har har vi valt att skildra hindelsen genom att ldgga Gver “felet” pa
klumpen. For att fanga en kansla av okontrollerbarhet av det egna beteendet i svara situationer
valde vi att klumpen fick ett utbrott istallet for Minh.

Vi tankte ocksa att titeln Minhs klump ar bra darfor att den inte avslojar for mycket. Den
talar inte om vad det handlar om fér klump och heller inte att det ar ké&nslorna kring
separationen som &r orsak till klumpens existens.

P& omslaget ser vi en bild pa Minh som med tarar i Ggonen tittar ner pa sitt tomma
hjarta. Har kompletterar titeln och bilden varandra pa sa satt att man genom att titta pa bilden
forstar att Minh ar ledsen i berattelsen och man kan mdjligen av den anledningen tanka sig att
klumpen i bokens titel syftar till nagot negativt. Dérifran kan man komma att tdnka pa en
“klump 1 magen”, vilken dr en relativt vilanvind metafor for den kénsla man kan kénna 1
magen nar man ar orolig och inte mar bra. Det tomma hjartat pa Minhs mage ger ocksa
information om att hjartat och hjartbitarna har en plats i bokens handling.

Baksida

Ofta sager baksidan till bilderbocker inte sérskilt mycket relevant som ger lasaren nagon
forstaelse for boken. Daremot kan man ofta lasa om forfattaren och illustratéren och ibland en
kort sammanfattning av handlingen, som beskrivs som exempelvis rolig (Nikolajeva
2000:74). Vi ville istallet att texten pa baksidan skulle skapa ett intresse. Vi ville ocksa skapa
samma kansla i spraket pa baksidestexten som i resten av berattelsen, for att redan av texten
pa baksidan fa en kansla for boken. Har fick framsidan komplettera baksidan, varfor vi valde
att inte namna klumpen i texten pa baksidan av boken. Vi valde daremot att forklara lite mer
genom att ge uttryck for Minhs forvirring infor de kanslor hon har. Vi ville ocksa avsléja lite
av att saker och ting faktiskt l6ser sig i boken, genom att skriva att Minh inte till en bdrjan
forstar varfor saker och ting kanns fel.

8 Resultatredovisning

Vart syfte har varit att skapa en modern skonlitterar bilderbok som behandlar de kanslor barn
kan uppleva i samband med foréaldrars separation. Syftet har ocksa varit att se om var bok
fungerar som inkorsport till att samtala med tjugotre barn i aldrarna sex till atta ar om kanslor
kring foraldrars separation. Nedan ska vi redogdra for vad som framkom under dels
boksamtalen, dels samtalen i fokusgrupper. Vi skiljer inte mellan vad som framkom vid
boksamtalet respektive samtalen i fokusgrupper, utan presenterar allt samtidigt. Vi har valt att
mestadels behandla eleverna som en helhet och darmed redogjort foér vad som generellt
framkom under samtalen. Undantag finns, da vissa citat ar viktiga for att styrka det eleverna
sa. | resultatredovisningen kommer vara fragestéllningar att besvaras.



Sida |31

Mottagandet av Minhs klump

Overlag tyckte eleverna i alla grupper att Minhs klump &r bra. | forskoleklassen framkom
dock att manga av eleverna ville att Minhs klump skulle vara langre och inte sluta déar den
slutar. Alexander forklarade att han tycker att det ar trakigt att boken ar sa kort, han hade
hellre sett att boken var lite langre. Som forslag pa hur man skulle kunna férlanga boken
menade Alexander att: “han kunde typ do, i slutet”.

Forstaklassarna forklarade att den stdrsta anledningen till varfér de gillar boken é&r att
den &r spannande och for att Minh hela tiden hittar hjartbitar, vilket de tycker &r roligt. Linus
fortydligade att: “den var spinnande, att han hittade bitar hela tiden”.

| arskurs tva upplevde eleverna éverlag boken som spannande och rolig och de tyckte
om den for att Minh &r gullig. Manne klargjorde dock: “betyg tre, for andra bocker som dr
lite langre &r lite mer spdnnande”. Andra elever gav hdgre betyg, men instdmde i att boken
hade varit annu battre om spanningen hade fortsatt. Som vi ser gillade eleverna en del av
oklarheterna i boken, som exempelvis hjartat. Samtidigt tyckte Erik att boken var sadar
eftersom han hade velat fortydliga varfér Minh ar ledsen och arg. Detta visar att oklarheterna
bade upplevdes som spannande och mindre bra.

Overlag stallde sig alltsa eleverna positivt till Minhs klump men detta berodde inte pa att
de fick mojlighet att prata om kénslor som kan uppsta kring en separation, utan for att
sokandet efter hjartbitarna skapar spanning. Eleverna tog emot boken pa ett positivt satt,
vilket visar att Minhs klumps inte vackte obehag eller gjorde eleverna illa till mods.

Klumpen och hjartat — en central del av diskussionen

De olika fokusgrupperna vi samtalade med, alltsd forskoleklass, forstaklass och andraklass
visade sig forstd boken pa relativt olika satt. Gemensamt for alla elever oavsett fokusgrupp
var dock att de menade att boken handlar om Minh som ar ledsen, om en klump och om
hjartbitar som hittas av Minh genom beréttelsens gang. Ingen elev yttrade att boken handlar
om en separation och kanslorna kring denna.

Forskoleklassen menade att Minh &r ledsen for att hon har en klump i magen. Eleverna
sag aven klumpen som en konkret, existerande varelse som ordagrant lever i Minhs mage och
att det ar klumpen som goér sénder Minhs hjarta. Gruppen lade mycket fokus pa och
diskuterade lange varfor klumpen faktiskt ar i Minhs mage men kom inte fram till ndgon
gemensam slutsats.

De roda bitarna som Minh hittar menade eleverna i forskoleklassen var hjértbitar som
under berattelsens gang hoppar in i hennes hjarta. Eleverna funderade éverlag mycket pa hur
hjartbitarna fran borjan har forsvunnit, men inte vad deras existens betyder for handlingen i
boken.

Forstaklassarna menade att Minh ar ledsen for att hon tror att hon har gjort ndgon annan
ledsen och for att hon har en klump i magen. Eleverna forklarade att klumpens roll i
berattelsen &r att gora boken spénnande. De diskuterade vidare vad klumpen kunde ténkas
vara for nagonting. Linus menade, angaende sida 2, att “den dciir bakterien ligger som en
klump och hon gillar inte den [...] den ddr klumpen gar dnda upp till tungan och gér smaken
dcklig”. Vi ser & ena sidan att eleverna forstar att klumpen inte tillfér nagonting bra till boken
men & andra sidan forstar de inte att klumpen har med separationen att gora.
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Tolkningen av de roda hjartbitarna sag nagot olika ut mellan grupperna. Eleverna i ettan
och tvaan andrade sina teorier kring de roda bitarna under dagens gang. Under boksamtalet i
klassrummet refererade de till de rdda bitarna som rubiner och diamanter men senare under
samtalen i fokusgrupperna forklarade bada grupperna att bitarna ska forestalla hjéartdelar.
Forstaklassarna diskuterade lange hur hjartdelarna forsvunnit ut ur Minh. Vi ser att tva elever
snuddar vid att det trasiga hjartat har med foraldrarnas separation att géra men separationen
foll snabbt ut ur diskussionen.

Anna: "Hon kanske var ledsen dver ndgot och dd ramlade de ut?”

Linus: "Ndr de hade flyttat gick hon till skolan och da gick hon lite héingigt sd de bara
ramlade ut pad viigen”.

Rasmus: “Fordldrarna hade typ, den ena fordldern hade flyttat ut och da ramlade bitarna ut
och sedan hittade hon dem igen”.

Karl: ”Det dr larven [pd sida 5 och 20] som har tagit bort alla hjdrtbitar”.

Det eleverna till sist enades om var att Minh ar ledsen for att hjartbitarna ar borta, men de
kunde aldrig enas om varfor hjartbitarna fran borjan forsvann. Vidare forklarade
forstaklassarna att de rdda bitarna fyller ut Minhs hjarta och gor det rodare och rddare. Linus
hade en teori om att hjartbitarna ar gjorda av kérlek och menade att “det kan vara sdhdr att de
har hjartdelarna, desto mer karlek hon far, desto mer far hon och de &ar gjorda av &kta
kéirlek”. Han menade att Minh hittar en hjartbit for varje gang hon far mer karlek. Detta gar
hand i hand med den tanke vi hade da vi skapade boken, alltsa att Minh blir mer och mer hel
for varje betydelsefullt méte.

Andraklassarna hade forst en teori kring att Minh &r ledsen for att hon ar sjuk och
forklarade att hon antagligen ar magsjuk. Har kopplade de Minhs situation till nagonting de
sjalva varit med om tidigare i sina liv och menade att man inte brukar tycka om sin favoritmat
nar man ar magsjuk (angaende sida 2). Senare dndrade de sin teori. Kim forklarade att Minh
ar ledsen “for att klumpen dr dum och skaver”. Till sist forklarade en elev, Mia, att Minh
bland annat kan tdnkas ha en klump i magen for att hennes fordldrar har skiljt sig: “Jag
tanker, alltsd, han grater for att hans mamma och pappa har skilt sig eller hans mormor har
datt eller ndgot sant. Nar man grater s ar man typ, inte exakt sa som pa bilden [sida 4], men
grdter och sd [...] for man brukar vilja grata lite. Nar Sonja [fingerat namn], hennes mormor
har ju détt. Hon grit inte precis men man sdg att hon niistan ville grdta”. Nagra elever
narmade sig alltsa tolkningen att Minh ar ledsen pa grund av separationen. Da Minh aldrig
uttalar detta sjalv tyckte de dock att det ar svart att veta om detta ar den primara orsaken till
hennes nedstdmdhet. Erik menade att boken var “sdddr, for man forstar inte varfor han blir

2

arg’.

Detaljer i fokus

Karl i forstaklassen fastnade for bilden pa sida 2: "Vad dr det? Varfor ar det typ kryss och
streck? [pekar pa mjolkpaketet] . Karl forstod inte varfor kryssen och strecken &r dar och vad
det ar for nagonting. Nagra andra elever redogjorde da for sina teorier. Vissa menade att det
har att gora med att maten &r &cklig medan andra menade att det &r for att maten lever och att
den tycker synd om Minh. Karl godtog de andra elevernas forklaringar. Har ser vi att eleverna
tillsammans utvecklade varandras reflektioner i en vidare diskussion.
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Under arbetet med Minhs klump rakade var illustrator farglagga en hjartbit for mycket
pa sida 15. Det innebér att det endast syns ett tomt hal pa sida 15, medan det syns tva tomma
hal pa sida 16. | sjalva verket ar tanken att det ska vara tva tomma hal pa bada bilderna, da
Minh inte &n har fatt sin fjarde hjartbit. Detta var nagonting som eleverna i bade forsta- och
andraklassen lade maérke till. Da de markte detta tog de for givet att det handlar om ett
medvetet val illustratdren har gjort. Ingen av eleverna varken i ettan eller i tvaan reflekterade
Over detta som ett fel i boken. Under samtalen diskuterade de istéllet vad som kan ha hént
mellan sida 15 och sida 16. Anna, en elev i forstaklassen, forklarade exempelvis att “den syns
inte. Den ar bakom benet, kanske. Ett hal dar bak [pekar] som man inte, som inte syns”.

Karl i forstaklassen lade marke till att det var samma farg pa bakgrunden runt den néast
sista hjartbiten pa sida 18 som det &r pa gréaset pa sida 19. Han tolkade detta som att hjartbiten
maste befunnit sig ute pa grasmattan och uttryckte sig: “Jag ser det for det cir samma fiirg”.

Eleverna i arskurs tva fastnade for bilden pa sida 16, dar Minh ligger i sin sang och ser
lycklig ut. Kim forklarade varfér Minh &r lycklig pa bilden: “hon kéinner sig lycklig for det
lyser, for det finns en till bit dar. FOr det glimmar s& som det brukar gora [nar Minh finner
hjiirtbitar] ”. De andra eleverna spann vidare pa Kims idé och enades om att det kanske ar
darfor Minh tittar mot dorréppningen och ser sa lycklig ut. Fargsattningen i boken fick en
annan uppmarksamhet an den vi fran bérjan hade raknat med. Fa elever uppmarksammade
fargsattningen 6verhuvudtaget och de som gjorde det kopplade alltsd samman farger med
olika héndelser i boken, och lade inte méarke till den successiva fargférandringen.

Surrealism och oklarheter vackte fragor

Den stora handen pa sida 15 oppnade upp for diskussion. Ingen av fokusgrupperna fattade
tycke for bilden utan det var snarare sa att de inte tyckte om den alls. Forskoleklassarna
tolkade bilden som att Minh har en drém som handlar om en stor hand och spoken. De
reflekterade inte mer kring bilden och gav den heller ingen mer uppmérksamhet. De ville i
stéllet bladdra till nésta sida.

Alla forstaklassarna utom en tyckte att bilden ar konstig och tolkade handen som en
monsterhand. De forstod inte varfor ett monster haller i Minh pa bilden. Eleverna uttryckte
sympati med Minh och tyckte synd om henne for att hon grater pa bilden. Karl forklarade att
“det dr en bur, det ddr monstret, han dr instingd som en bur av spéken”. Den flicka, Mérta,
som inte tyckte att bilden med handen var laskig menade istéllet att hon tyckte mest om den
bilden eftersom hon tyckte att den var fin.

Aven andraklassarna tolkade bilden med handen som negativ och som att handen var
ute efter Minh eller Minhs hjarta. De flesta elever likande handen med en troll- eller
varulvshand eftersom den ar harig. Foljande diskussion fordes:

Karin: ”Ddr dr det bara en bit kvar och ndr hon ligger i sdngen, ett forsvunnit.”
Manne: “En bit som dr borta, och den trekanten.”

Mia: "Den stora handen. Det dr typ ett troll, for den har massa har.”

Manne: “Den ddr trollet tog en hjdrtbit och slingde bort den.”

Den bild som vi fran borjan tank skulle symbolisera trygghet gav alltsd motsatt effekt, da
eleverna tolkade bilden som att Minh &r i valdet av en ond varelse. Vi ser har hur eleverna
tillsammans for en diskussion och hela tiden utvecklar varandras tankar.
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| Minhs klump har vi aven valt att utelamna information pa vissa stéllen. Pa sida 19 kan
inte utlasas var Minh befinner sig, dven om det ar underforstatt att hon ar hos den andre
foraldern. Forskoleklassen menade att Minh pa denna sida befinner sig hos nagon slakting. En
flicka, Amanda, forklarade att: “en moster for att hon, forildrarna har skilt sig”. DA Vi
fragade hur hon visste att foraldrarna har skilt sig svarade hon att “det stdr i boken”. De andra
forskoleeleverna holl varken med eller sa emot Amanda och darfor blev fragan outredd.

Forstaklassen menade att Minh befinner sig pa en bondgard. Linus att “hon flyttades
ndr hon sov, med sin sdng”. En annan pojke, Sigge, hade en teori om att familjen har flyttat
och glémt Minh: “de glémde henne, men alltsd, de himtade henne sen”.

Aven andraklassen menade att Minh &r pa en bondgérd da detta syns pa bilden. De
flesta i gruppen tolkade boken som att Minh har flyttat till en bondgard tillsammans med hela
sin familj. Hjalmar konstaterade dock att “eller, det, den ena fordldern bor ddr. Den, typ, som
flyttat ut”. Ovriga i gruppen tyckte att denna teori lat rimlig och holl med. Elevernas forslag
borjade alltsd med att beskriva var Minh befinner sig. Allt eftersom fler idéer dok upp
utvecklades tankarna. Eleverna gick fran att tala om “de”, vilket vi tolkade som hela Minhs
familj, till att som Hjalmar foresla att det enbart &r en av Minhs féraldrar som bor dér. Detta
ansag resterande elever var en bra teori, vilken de instamde i.

Diskussion om kéanslor

Nér vi talade med forskoleklassarna om huruvida de kanner igen sig i Minh blev svaret ett
klart nej. Alexander forklarade att “jag har inte triffat honom, har du trdffat honom? .

Forstaklassarna menade att Minh &r jattearg pa sida 6 dar klumpen exploderar. Flera
elever kopplade Minhs kanslor till sina egna och forklarade att de vet att Minh ar jéttearg just
for att de sjalva brukar skrika och ibland dven kasta saker nar de ar arga. Vidare forklarade
eleverna att de manga ganger forstar hur Minh kanner sig i boken men de knot da an till nar
de har varit arga eller ledsna. Ingen elev forklarade att de likt Minh har ként hur de inte sjalva
kan kontrollera sitt beteende eller dylikt. Eleverna gjorde heller inga referenser till egna
upplevelser angaende separation. Siri forklarade till exempel att hon forstar Minh for att hon
har kant som henne en gang: “ndr vi limnade tillbaka var hamster ville jag bara hem, ledsen
och arg”. Vi ser att Siri identifierar sig med de kanslor som Minh upplever i boken da hon
forklarar vad hon tidigare kant.

Andraklassarna forstod dven de att Minh &r ledsen och arg. Nar vi stéllde en konkret
fraga om huruvida de kant som Minh svarade eleverna dock att de inte har gjort det. Trots
deras nekande svar kunde alla elever tala och resonera kring de kénslor som Minh upplever i
boken. Manne forklarade exempelvis, angaende sida 4, att “sd brukar jag bli och sedan
borjar jag storgrdta”. Trots elevernas nekande svar ser vi aterigen att eleverna kunde satta sig
in i Minhs situation och forsta hur hon kénde.

Forskoleklassen och eleverna i forstaklassen fastnade vid bilderna pa klassrumsvaggen
pa sida 8 och 9. Bada fokusgrupperna gav forslag pa vad de olika bilderna forestaller.
Alexander i forskoleklassen forklarade bilderna fran vanster till hdger som: “den fir inte vara
med, en nakenfis med ett hjarta, skuggan &ar en dinosaurie som kommer pa besok, dar ar
dinosaurien, dar &ar en ledsen och till sist en som tycker om stora tdnder”. Linus I
forstaklassen beskrev dven han bilderna pa klassrumsvaggen fran vanster till hoger likt
foljande: "Det dr lite kdirlek, den ser ut att vara ledsen, den ser ut att vara sarad”. Méarta och
Karl, daven de fran forstaklassen, hade féljande forslag fran vanster till hoger: “du fir inte
vara med, glad, arg, ledsen, ivrig” respektive “sur, rddd, kdrlek, arg, ledsen, rolig”.
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Nar vi fragade eleverna om de kéande igen sig i Minh blev svaret som sagt nej. Trots
detta ser vi att eleverna har latt att beskriva olika kanslor och var tolkning av det de sa &r att
de &nda kan identifiera sig med det som Minh kénner. Det vi dven kan se ar att det skiljer sig
mellan de olika fokusgrupperna angaende hur mycket eleverna soker en mening i
teckningarna pa vaggen och forklarar det de ser. Forskoleklassen beskriver mestadels exakt
det de ser i teckningarna medan forstaklassarna fokuserar mer pa de kénslor som teckningarna
pa vaggen symboliserar.

Oklarheter kring Minhs kon

Eleverna i forskoleklassen diskuterade om Minh ar en han eller en hon. Nagra elever
forklarade att det ar sjalvklart att det ar en han eftersom Minh har en typisk “killndsa” och
typiska killéron”. Resultatet visade alltsé att forsoket att genom bilderna gestalta Minh som
genusneutral fungerade.

Det var inte enbart forskoleeleverna som hade svart att urskilja om Minh &r en han eller
en hon. Genom citaten ovan kan vi se att eleverna i alla fokusgrupper refererade till Minh som
bade “hon” och “han”, trots att det i texten tydligt framgar att Minh ar en hon.

Sammanfattning

Vart resultat visar alltsa att eleverna i alla fokusgrupper gav klumpen och hjartat en central
del i beréattelsen. Fa elever kopplade dock samman klumpen och hjartat med Minhs kanslor
kring hennes forédldrars separation. En pojke i forstaklass konstaterade att hjértat forsvinnande
kan bero pa att Minhs foraldrar har separerat. Resterande elever i forstaklass staimde inte in i
pojkens resonemang och dar av lamnades separationen utanfor diskussionen i gruppen. Vid
ett flertal tillfallen sag vi ett liknande scenario, dar nagon elev i fokusgruppen snuddade vid
att Minhs foraldrar har separerat men de flesta elever lade inget fokus pa detta faktum.
Eleverna talade hellre om andra orsaker till klumpens existens och till varfor hjartbitarna
forsvinner och hittas.

Vi sag alltsa att Minhs foraldrars separation gavs litet utrymme i diskussionen i alla
fokusgrupper. Eleverna sag inte separationen som den priméara orsaken till varfor Minh ar
ledsen. Istallet fokuserades klumpen och hjartbitarna som bakomliggande orsaker till Minhs
nedstdmdhet. Det som framkom tydligt var att Minhs klump Oppnade for diskussion kring
kanslor generellt, da alla elever kunde forklara de olika kanslorna som Minh upplever, dven
om de inte sjalva ansag att de identifierade sig med Minh.

Vi ser att eleverna inte fokuserar pa separationen, trots att det star i texten att en av
Minhs foraldrar har flyttat ut. Vi kan alltsa konstatera att eleverna i stor utstrackning dgnade
mer fokus at bilderna an at texten, eller att det berodde pa att det inte framgick sa tydligt i
texten att Minhs foréldrar har separerat.

Nagot som daremot hamnade i fokus var olika detaljer sa som till exempel att en hjartbit
har forsvunnit mellan tva sidor. Om det var detaljerna som tog fokus fran separationen eller
om det var separationen som lyftes for lite i boken kan vi inte svara pa. Det vi kan se av
resultatet &r att eleverna gav de otydliga bilderna stor uppmarksamhet och att eleverna &ven
hade svart att forsta dessa bilders innebord.
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Resultatet visar dven en intressant skillnad i tolkning mellan aldersgrupperna.
Forskoleeleverna tolkade boken pa ett ytligare plan &n de tva éldre aldersgrupperna.

En annan intressant upptackt var att eleverna inte fokuserade pa att fargsattningen
forandras genom bokens gang. Det som visade sig var att ett fatal elever lade marke till att
samma farger anvands pa olika stillen i boken. Fargsattningen blev alltsa inte en central del
av diskussionen kring Minhs klump.

Resultatet visade att Minhs klump dppnade for mycket diskussion kring kénslor. Det
visade sig dock att separationen i boken hamnade i skymundan och att detaljer och oklarheter
snarare fokuserades.

9 Slutdiskussion

Med utgangspunkt i vart syfte har vi valt att i diskussionen redogora for de mest relevanta
slutsatserna av var undersokning. Nedan kommer vi att presentera och diskutera de punkter
som visade sig vara mest framtradande da vi samtalade med eleverna om var bok. Utifran
dessa ska vi besvara vart syfte, det vill séga om Minhs klump kan anvéandas som inkdrsport till
att samtala med tjugotre barn i aldrarna sex till atta ar om kanslor kring féraldrars separation.

Oklarheter 6ppnar for diskussion och reflektion

Vi tror att elevernas dverraskande formaga att reflektera och dra slutsatser beror pa att Minhs
klump lamnar manga fragor obesvarade och darmed 6ppnar upp for olika tolkningar, dar
ingen nodvandigtvis behover vara mer ratt 4n ndgon annan. Som vi namnt letar manniskan
alltid efter monster och struktur for att kunna forklara saker (Lewis 2001), vilket visade sig
tydligt da eleverna bidrog med en méngd olika tolkningar for att reda ut Minhs beteende och
kanslor. Ett exempel &r att eleverna i forskoleklassen var mana om att soka en forklaring till
hur klumpen kommit in i Minhs mage. Detta kan tiankas bero pa att de befinner sig i den
preoperationella fasen dar barn tanker finalt, vilket innebar att de fragar sig varfor? (Rhedin
2004). Enligt denna teori skulle alltsa elevernas sokande efter svar pa varfor klumpen har
kommit in i Minhs mage kunna bero pa att boken varken genom text eller bild ger svar pa hur
klumpen kom in i magen. Elevernas finala tankande skulle alltsa kunna utgéra en forklaring
till varfor eleverna, i den man de gor, agnar sig at att hitta en teori om hur klumpen kom in i
magen. Jamforelsevis kan vi diskutera varfor eleverna i forskoleklassen inte fragar sig varfor
hjartbitarna ar med i beréattelsen om de nu tanker finalt. Enligt ovanstaende teori kan detta
tdnkas bero pa att eleverna marker att Minhs hjarta successivt fylls ut, vilket i sig &r en
forklaring till varfor hjéartbitarna & med i boken. Eleverna bryr sig med andra ord inte om
nagon symbolisk forklaring till hjartbitarna, utan néjer sig med att bitarna hamnar pa plats i
Minhs hjarta, vilket de ser som forklaringen till varfor hjértbitarna ar med i Minhs klump.

Da vi fragade eleverna vad de hade velat andra pa i Minhs klump var manga elever i
tvaan 6verens om att de hade velat att det framkom mer tydligt varfér Minh ar ledsen. Nagra
av de aldre eleverna konstaterade att Minh i grund och botten ar ledsen for att foraldrarna har
skilt sig, och inte enbart pa grund av att hon har ett tomt hjarta och en klump i magen. Trots
detta hade dven dessa elever velat ha separationens paverkan fortydligad av Minh sjélv.
Eleverna tyckte att det var svart att forsta att Minhs sinnesstamning berodde pa separationen
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nar detta enbart framkommer pa ett stélle i texten, dar det framkommer att lararen vet att en
av Minhs foraldrar har flyttat ut. Da man i samband med boksamtal lyfter saker man tycker
mindre bra om handlar det ofta om saker som forvirrar och gor det svart att forsta (Chambers
1993). Da tvaorna tyckte att oklarheten kring Minhs foraldrars separation sankte betyget pa
boken kan tankas att detta beror pa att denna bit i boken gjorde det svart att forsta handlingen.
Trots att eleverna ville att boken skulle forklara mer stéller vi oss fragan hur samtalen med
eleverna hade sett ut om det var mer givet att Minhs sinnestdimning hade att géra med
fordldrarnas separation. Vi markte att denna typ av oklarheter, tillsammans med de
surrealistiska bilderna i boken, satte igdng mycket intressanta diskussioner och reflektioner
hos eleverna.

Den stora handen pa sida 15 diskuterades lange. Eleverna uppfattade handen som en
varulvs- eller trollhand och alla elever utan Marta i arskurs ett antydde att de rentav ogillade
bilden. D& man blir forvirrad av eller inte forstar det man laser, tittar eller lyssnar pa, blir
konsekvensen ofta ett ogillande uttryck infor det man mott (Chambers 1993). Att sa manga av
eleverna uttryckte ett ogillande infor bilden kan tankas bero pa att eleverna stéller sig
fragande infor denna bild. Det faktum att Marta, i arskurs ett, tyckte om bilden kan enligt
detta satt att se forklaras genom att hon hade en annan tolkning av bilden dn de andra
eleverna, dar den dverdimensionerade handen inte utgor ett hot fér Minh. Det kan tdnkas att
Maérta i och med sin tolkning inte har anledning att tycka illa om bilden.

Forskning har visat att barn gor intertextuella referenser till tidigare sagor de mott nér
de tolkar nya sagor (Arizpe & Styles 2003). Vi skulle kunna ténka oss att eleverna som inte
tycker om bilden med handen gor intertextuella referenser till tidigare bocker, serier eller
teveprogram, déar huvudpersonen har blivit jagad av jattar, troll eller varulvar. Det vill saga att
den 6verdimensionerade handen direkt tolkas som en varulvshand och darmed &ven ett hot.
Aven det faktum att de symboliserar “varulvshanden” med ondska kan tinkas ha att géra med
intertextuella referenser, da varulvar, troll och monster ofta symboliserar det onda i sagans
varld. Marta, som kan ses tillhéra en annan tolkningsgemenskap &n de andra eleverna, kan
tankas ha helt andra erfarenheter av denna typ av bild.

En elev, Karl, stannade upp vid bilden pa sida 2 da han inte forstod varfor mjélkpaketet
och honungsburken har kryss och streck pa sig. Viss teori menar att manniskan har en
formaga att vilja forklara det vi ser, varfor vi inte beskriver bilder som en samling streck
blandat med farg, utan snarare som en avbildning av nagonting. Nar vi ser en bild vill vi med
andra ord ge den mening (Lewis 2001). Enligt denna teori borde Karl ha forsokt skapa
mening och gjort en tolkning av strecken pa mjolkpaketet och honungen, vilket han inte
gjorde. Har visar vart resultat att vi inte alltid soker mening i bilder, vilket alltsa gar emot det
Lewis (2001) konstaterar. Det ar svart att veta vad detta beror pa. Resultatet visar att
oférmaga att se logik i bilder inte enbart har att géra med en inbyggd vilja att séka mening i
det vi ser, utan att det ocksa kan tankas handla mycket om vilken erfarenhet man har av
liknande bilder tidigare. Karls oférmaga att tolka dessa “kryss” kanske helt enkelt har att gora
med att han aldrig sett denna typ av avbildning tidigare. Han fick darfor svart att tolka
strecken som o6gon. Vi ser dock att de andra eleverna skapade mening genom att tolka
strecken som just 6gon. Det sociokulturella perspektivet foresprakar att mening och forstaelse
skapas da det rader flerstammighet (Dysthe 2003). Enligt ett sociokulturellt satt att se kan
tankas att Karl, genom den flerstammighet som radde under samtalet, kunde séatta mening i de
tidigare oforklarliga strecken han sag, vilket marktes da han holl med de andra eleverna i
deras tolkningar av strecken pa mjélkpaketet.

Eleverna i forskoleklassen riktade kritik mot att boken slutade déar den slutade. Barn
som inte har utvecklat kunskap om den vésterlandska konventionen saknar formaga att
komplettera bilder och fylla ut de tomrum som finns i bilderna (Rhedin 2004). Enligt denna
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teori kan tankas att eleverna inte vill att boken ska sluta dar den slutar pa grund av att boken
varken talar om var Minh befinner sig pa sista sidan eller hur det senare kommer att ga for
Minh. Boken lamnar med andra ord tomrum dar lasaren sjalv far dra en slutsats, vilket
eleverna i var undersokning kan tankas ha svart att handskas med. Barn som befinner sig i den
preoperationella fasen tanker finalt och stravar efter att forsta varfor saker ar som de ar
(Rhedin 2004). Vi kan alltsa tanka oss att det ar for att forskoleeleverna inte far ett tillrackligt
svar kring bokens slut som de inte uppskattar att boken slutar dar den slutar.

Trots elevernas vilja att forklara det oklara och trots deras ogillande av det oférklarade,
har vi svart att tanka oss att samtalen med eleverna hade varit lika analytiska och
reflekterande om boken inte hade haft dessa oklarheter. Om allt istallet redan klargjorts fragar
vi oss vad som skulle finnas kvar att diskutera. Oklarheterna visade sig alltsa vara bra for att
skapa en diskussion och locka fram fantasi och tolkningsmdjligheter, men det visade sig
samtidigt att det var oklarheterna i boken som gjorde att separationen hamnade i skymundan.

Surrealismen och valet att inte forklara vissa delar i boken visade sig alltsa vara ett
smart drag for att satta igang elevernas egna tankar, tolkningar och reflektioner. Eleverna
uttryckte ocksa ordagrant att de tyckte att boken var spannande eftersom de exempelvis
undrade varfor hjartbitarna ar med i berattelsen. Aven om eleverna ville ha forklaringar till
saker som var otydliga vill vi frdga oss om eleverna hade tyckt att boken var lika spannande
om bokens handling hade varit mer given. Vi tanker att var bok hade behovt vara mer
forklarande for att kunna anvandas som grund for att samtala om separationer, men som
grund for flodande fantasi, diskussion och tolkningsmdjligheter visade sig den skonlitterdra
bilderboken fungera utmarkt.

Mer fokus pa kanslor an pa separation

Det visade sig att relativt fa elever lade nagon stérre fokus pa att Minhs foraldrar har
separerat. Trots detta forstod alla elever att Minh var ledsen 6ver nagonting. Diskussionerna
kretsade mycket kring varfor Minh ar ledsen och arg och kring huruvida klumpen eller
saknaden av hjartbitar paverkar Minhs sinnesstamning, varfor vi kan konstatera att Minhs
klump utgjorde en bra grund for att samtala om kanslor pa ett mer generellt plan. Vid
hdglasning av bilderbocker blir bilderna en viktig del for barnens reception. Genom bilderna
far barnen en direkt kontakt med beréattelsen och de kan géra sin helt egna tolkning av den.
For de barn som annu inte tillagnat sig textspraket blir bilderna centrala och det ar genom
bilden barnen da upplever engagemanget i berattelsen (Rhedin 2001, Kareland & Werkmaster
1985). Enligt detta satt att se pa bildernas betydelse kan tankas att separationen i berattelsen
hamnade lite i skymundan just for att den aldrig, genom beréttelsens gang, visas i bilderna.
Harigenom kan det ocksa tankas vara logiskt att eleverna fokuserade mycket pa de
kanslomassiga uttryck som framkom i boken, eftersom Minhs sinnesstdmning skildrades
tydligt genom bade kroppssprak och fargsattning i bilderna. Da eleverna under samtalen i
fokusgrupperna dessutom hade tillgang till boken under tiden som vi samtalade, blev bilderna
centrala under samtalen. Eleverna i alla fokusgrupper noterade att Minh var ledsen och arg,
vilket de alltsa sag i bilderna. Har blir det intressant att spekulera i huruvida separationen hade
blivit mer central i diskussionen om man genom bilderna hade sett foraldrar som brakar, eller
atminstone “aggressiva” tecken 1 pratbubblor i bakgrunden i nagon bild. Det finns alltsd en
chans att eleverna hade sett separationen som en uppenbar anledning till Minhs
sinnesstdamning om separationen mellan foréldrarna hade visats i bilderna. Den vésterlandska
konventionen forutsatter att de som tittar pa bilder kan komplettera dessa och fylla ut de



Sida |39

tomrum som finns i bilden genom att tdnka utover det de ser (Rhedin 2004). En forklaring till
varfor foraldrarnas separation inte blev det centrala fokuset i nadgon av fokusgrupperna kan ha
att gora med att eleverna inte har den fulla formagan att komplettera bilderna med det som
sagts i texten, det vill sdga att de enbart utgar ifran det som precis kan ses i bilderna. Denna
period, den preoperationella fasen, ligger mellan aldrarna tva till sju ar (Rhedin 2004) . Detta
ar intressant eftersom aven attadringarna i var undersokning visade sig ha svart att forsta att
separationen ar grunden till Minhs nedstamdhet. Vart resultat visar alltsd att den
preoperationella fasen inte nodvéndigtvis behover ligga exakt i ovan namnda aldersspann,
utan att den har en mjukare Gvergang. Resultatet visar ocksa att barns erfarenhet har storre
paverkan pa deras tolkning an det faktum att de &r atta ar och darfor inte langre réknas in i den
preoperationella fasen. Dock sag vi en progression mellan forskoleklassen, ettorna och
tvaorna gallande deras formaga att tanka utéver vad bilderna visar. Trots att separationen, och
foraldrarna Over huvud taget, aldrig visas i bilderna gjorde Mia i arskurs tva en
parallelldragning mellan en bild dar Minh grater och det faktum att foraldrarna har gatt isar.
Aven Hjalmar i arskurs tva konstaterade efter att ha lyssnat p& de andras teorier, angaende
sida 19, att Minh befinner sig hos den av foréldrarna som har flyttat ut. Enligt ett
sociokulturellt synsatt ger samtalet oss chans att utveckla vara tankar, da vi kommer langre i
vart resonerande om vi ar fler &n om vi ar ensamma (Dysthe 2003). Enligt denna teori skulle
Hjalmars slutsats om att Minh befinner sig hos den forélder som flyttat ut kunna ses som
beroende av samspelet i gruppen och de broar som under samtalets gang bildats mellan de
andra elevernas teorier och Hjalmars egna tankar. Med andra ord kan ténkas att Hjalmar inte
hade natt fram till denna slutsats om de andra i gruppen inte tidigare hade yttrat sig om bilden.
Aven det faktum att de andra eleverna instimde med Hjalmar skulle kunna férklaras genom
att Hjalmars resonemang utvecklade deras tankar, varfor ocksa de sag denna teori som rimlig.

Vi tror att samtalen med eleverna hade sett annorlunda ut om eleverna fran bérjan visste
att boken var tankt som grund for ett vidare arbete eller diskussion kring &mnet separation och
skilsmassa. Med denna forforstaelse hade eleverna troligtvis sett boken med andra 6gon. De
hade formodligen ocksa relaterat bokens handling mer till skilsmassor och separationer och
forsokt skapa forstaelse for Minhs kanslor utifran denna grund. Det ar vl vart att poangtera
att situationen som eleverna i var undersokning stélldes infor ar ovanlig pa sa satt att man
sallan later en bok sta for sig sjalv, om syftet med att lyfta boken &r att boken ska fungera som
en inkorsport till ndgonting man vill behandla. Eleverna gick in i undersdkningen utan nagon
som helst forforstaelse och boken ingick inte heller i nagot vidare projekt. Detta innebér att vi
lamnade dem i sina egna tolkningar, utan att beratta att bokens och undersékningens egentliga
syfte var att 6ppna for samtal om foraldrars separation.

Barnen relaterade mer till Minh a@n vad de uttryckte att de gjorde

Ingen elev blev illa berérd av boken. Vi mérkte dock att eleverna relaterade till Minh i storre
utstrackning an vad de sjalva uttryckte att de gjorde. Tidigare studier visar att bilderboken &r
ett bra satt pa vilket man kan lyfta kansliga amnen. Detta har att gora med att bilderboken
skapar en viss distans mellan barnet och hennes kanslor, och att barnen genom bilderboken
far chans att uttrycka sina kanslor genom karaktéarens och darmed slipper tala utifran sig sjalva
(Weimin 1985). Sagor har en tendens att tala till barns inre utan att barnen ar medvetna om
det (Bettelheim 1975). Enligt detta sétt att se kan alltsa tankas att eleverna relaterar mer till
boken &n vad de ar medvetna om att de gor, da boken talar till dem pa ett undermedvetet plan,
varfor de anda diskuterade och reflekterade kring Minhs kénslor sa pass mycket som de
faktiskt gjorde. Detta skulle kunna forklara varfor eleverna kan diskutera kring k&nslorna trots
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att de sjalva menar att de inte i nagon stor utstrackning relaterar till Minh. Samtalet med
eleverna visade vidare att eleverna Gverlag tyckte att Minhs klump var bra och spannande. Da
vi upplever gladje i métet med en bok beror detta inte alltfor sallan pa att boken vécker
minnen hos oss (Chambers 1993). Trots att nédstan inga elever med ord menade att de
identifierar sig med Minh, tyckte de flesta elever om Minhs klump. Deras positiva respons
skulle alltsa kunna forklaras med att boken danda vackte minnen hos dem. Om boken vacker
minnen och gor att eleverna drar paralleller till sitt egna liv kan tankas att eleverna anda i viss
man identifierar sig med Minh, men att detta sker undermedvetet utan att de sjélva kanner att
det gor det. Vi tanker att en anledning till elevernas ovetande om sin egen identifikation med
huvudkaraktéaren ocksa kan ha att géra med att Minh &r en pahittad figur, varfor eleverna inte
tycker att de kanner igen sig i henne. Det faktum att Minh ar en djurliknande karaktar kan
alltsa tinkas skapa distans i och med att det blir en “overklig” skildring av de kédnslor man kan
tankas kanna. Det hade dock varit intressant att se hur eleverna hade mott och forstatt boken
om karaktarerna var manskliga och inte pahittade. Hade de da i storre utstrackning kunnat
yttra att de kdnde igen sig i Minh? Detta kan vi dock inte fa svar pad, men det hela kan vara
intressant géllande vidare forskning.

Da vi skapade Minhs klump hade vi i atanke att skildra Minh pa ett satt som gor att man
rent utseendemassigt inte kan avgora vilket kon hon har. Detta ville vi for att alla elever pa
nagot satt skulle kunna relatera till Minh. Under samtalen med eleverna framkom att s gott
som alla talade om Minh som en han, trots att Minh under hela beréttelsen omtalas som en
hon. Sma barn har latt att identifiera sig sjalva med fantasifigurer, framfor allt djur (Kéreland
2001). Da man valjer att skildra karaktarer i bocker som djur har man en fordel i att man inte
nddvandigtvis behover visa specifika drag hos karaktarerna. Djurliknande figurer kan skildra
karaktaren utan att direkt avsldja karaktarens alder, kon etcetera (Nikolajeva 2000). Vi kunde
inte direkt se nagon grans varken mellan de olika aldergrupperna eller mellan kdnen,
angaende i vilken man eleverna identifierade sig med Minh. Detta skulle kunna bero pa att
Minh just skildras som en djurlik karaktar, dar bade kon och alder ar svart att avgora. Vi
tanker att eleverna hade talat om Minh som en hon i storre utstrdckning om hon hade varit
skildrad med en liten natt mun och langa 6gonfransar. D& Minh blir arg i klassrummet blir
hon verkligen fly forbannad och inte heller da skildras hon som hon skulle kunna ha gjort,
genom att vara ledsen, angslig eller ha rinnande tarar utmed kinderna. Nagra elever i
forskolklassen forklarade att man ser att Minh dr en han eftersom hon har killndsa” och
’killéron”. Vi tinker att eleverna lyfte Minhs nésa och 6ron pa grund av att de forsokte ge en
forklaring till varfor de oreflekterat utgick ifran att Minh &r en han och inte en hon. Resultatet
visade sig alltsa bli som vi hade tankt, det vill saga att flickor och pojkar relaterade till Minh i
samma utstrackning.

Under samtalen framkom att alla elever tolkade boken som om Minh var ledsen och arg.
En av de aldre eleverna, Mia, forklarade att man beter sig som Minh gor nér ens foraldrar
skiljer sig eller nar nagon dor. Detta berattade hon genom att jamfora med hur hennes vén
hade betett sig i samband med mormoderns bortgang. Genom boksamtalet for vi samman var
egen varld med bokens vérld, vilket innebar att vi uppméarksammar nagonting nytt i antingen
bada varldarna eller i en av vérldarna (Chambers 1993). Utifran denna teori kan tankas att
Mia uppmarksammar Minhs kénslor just for att hon for samman Minhs varld med sin egen,
det vill sdga drar paralleller mellan det som héander i boken och det som hon upplevt i sitt
verkliga liv. Det kan ocksa tdankas att Mia nu forstar sin kompis battre eftersom hon, genom
att tagit del av Minhs kanslor, ocksa uppmarksammar sin kompis kéanslor pa ett nytt och
kanske mer djupgaende satt. Har visas att eleverna anda kunde kanna igen sig i hur Minh
kanner. Det framkom alltsa att eleverna i viss man kunde relatera till Minh och hur hon kande.
Vi markte daremot att fa elever relaterade till separationen och kanslorna kring denna.
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Forutom att detta kan ha att géra med att separationen inte ndmns i nagon storre utstrackning i
boken, kan detta ocksa tankas bero pa att fa av eleverna som medverkade i undersokningen
har separerade foraldrar. Detta i sin tur skulle kunna ligga bakom varfor fa elever
uppmarksammade Minhs foraldrars separation. Om manga elever i klassen hade haft
separerade foraldrar tror vi att tolkningen av boken hade sett annorlunda ut. Barnets
litteraturreception paverkas som sagt av hennes tidigare erfarenheter och den miljo hon vuxit
upp i (Svensson 1989). Ur denna synvinkel kan darfor tdnkas att det faktum att eleverna inte
pastar sig relatera till Minh i ndgon stdrre utstrackning beror pa att manga av eleverna har
vuxit upp miljéer déar varken foréaldrar eller vanner till familjen ar separerade eller har
separerat under den tid som eleverna minns.

Analys- och reflektionsformaga skiljer sig mellan fokusgrupperna

Var undersokning visade att de yngsta eleverna inte gjorde en lika djupgdende analys av
boken som de é&ldre eleverna. Enligt ett sociokulturellt perspektiv paverkas barns utveckling
av den miljo de véxer upp i och utvecklas i samspel med de manniskor som finns i denna
miljo (Dysthe 2004, Svensson 1988). Att vi kan se skillnad i hur djupt de olika
fokusgrupperna analyserat Minhs klump kan ténkas bero pa att de befunnit sig olika lange i
skolans milj6 och darmed mott boksamtalet olika mycket. Eleverna i fokusgrupperna har mott
boksamtalet i olika utstrackning och da alltsa arbetat mer eller mindre pa detta satt, varfor
vissa som ar mer vana kan tankas ga djupare in i samtalet an andra.

Elevernas olika analysférmaga kan dven tankas ha att géra med deras allra férsta mote
med boken i hemmet. Vad eleven har internaliserat beror pa vilka manniskor hon haft
omkring sig och nar hon forst mott det estetiska omradet som bilderboken tillhor (Svensson
1988). Elevernas forsta mote med bilderboken som estetiskt omrade da de var sma, och hur
personer runtomkring dem har last och talat om bocker, kan alltsa tankas vara en paverkande
faktor till hur eleverna tolkade och analyserade Minhs klump. De elever som analyserade
Minhs klump mer djupgaende kan tankas ha mott bilderboken tidigt i hemmet och pa sa satt
tidigt utvecklat ett granskande och analyserande forhdllningssatt, och just dérfor varit ett “’steg
fore” de elever som hade svérare for att gd pa djupet. En dialog behover nddvandigtvis inte
vara en dialog mellan tva personer, utan kan &ven vara mellan en person och en text eller bild
(Dysthe 2003). Vissa elever kanske inte har mott bilderbocker i lika stort utstrackning i
hemmet, medan vissa tittat mycket sjélva i bilderbocker och haft en direkt dialog mellan sig
sjalva och boken, och vissa kanske bade har tittat sjalva och tillsammans med vuxna som
bidragit till samtal. Det finns med andra ord flera bidragande sociala faktorer som kan tankas
ligga bakom varfor vissa elever har kommit langre i sin analysformaga.

Ur ett annat perspektiv kan progressionen mellan éldrarna forklaras genom den
preoperationella perioden, da barnen ar mellan tva och sju ar, vilken innebér att barnen inte
har utvecklat sin férmaga att utfora logiska operationer (Rhedin 2004). Vi kan tanka oss att
forskoleklassarna inte reflekterade Gver varfor klumpen ar i Minhs mage beroende pa att de
befinner sig i slutet av utvecklingsfasen och alltsa inte utvecklat sin logiska operationella
formaga. Enligt detta perspektiv ar det inte konstigt att forskoleeleverna inte gjorde en lika
djupgaende analys av Minhs klump som forstaklassarna och andraklassarna da de befinner sig
i olika utvecklingsfaser. Andraklassarnas djupare analysformaga kan enligt detta synsatt bero
pa att de helt enkelt har kommit ifran den preoperationella fasen, och att de darfor borjat
utveckla en mer djupgaende analysférmaga. Vi vill dock inte ta stéllning till huruvida detta &r
aldersbetingat eller socialt betingat. Troligtvis handlar det om badadera, da eleverna bade é&r
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yngre men ocksa mer oerfarna gallande den boksamtalsvana man har i klassen. Det ar ocksa
intressant att reflektera Gver om de yngre barnens mer ytliga analysformaga kan ha paverkats
av att de inte deltog i samma boksamtal som forstaklassarna och andraklassarna. Beroende av
vilka manniskor som man tillsammans moter en bok med, kommer olika aspekter att lyftas
under boksamtalet. Detta paverkar i sin tur de medverkande personernas tolkning av boken
(Chambers 1993). Vi kan alltsa stélla oss fragan om forskoleklassarna hade gjort en mer
djupgadende analys av boken om de fatt delta i samma boksamtal som de andra
fokusgrupperna. Detta &r ingenting vi kan ge svar pa, men som &r val vart att fundera kring.

Oavsett om skillnaden i analysférmaga ar aldersrelaterat eller paverkas av miljon, tror vi
att det blir extra viktigt att arbeta vidare med boken om man anvander den till att lyfta just
amnet separation med de yngre eleverna i var undersokning, da undersokningen faktiskt
visade att dessa elever hade svarare att ta till sig symboliken, det abstrakta och underforstadda
i berdttelsen om Minh.

Vi hade velat tréffa en annan forskoleklass som arbetat mycket med boksamtal tidigare
och se hur deras analysformaga hade sett ut. Vi hade da kunnat jamfora resultatet fran var
nuvarande studie och den nya studien och se vilken faktor som faktiskt paverkar barns
litteraturreception. Om det &r att de befinner sig i den preoperationella fasen eller att miljon de
befinner sig i paverkar.

Fargsattningens forandring

Ingen elev i nagon av fokusgrupperna sa att de lade marke till att bilderna i Minhs klump far
mer och mer farg genom berattelsens gang. Karl i forstaklassen lade dock marke till att det
var samma farg pa bakgrunden runt den nast sista hjartbiten pa sida 18, som det ar pa graset
pa sida 19. Eleven tolkade detta som att hjartbiten maste befunnit sig ute pa grasmattan.

Eleverna i arskurs tva fastnade for bilden pa sida 16, dar Minh ligger i sin sang och ser
lycklig ut. Kim spekulerade i om det lyser utifran doérren pa bilden, for att det ligger en
hjartbit dar. Han forklarade att skenet utanfor dorren ser likadant ut som skenet brukar se ut
runt hjartbitarna da de glimmar till. De andra eleverna spann vidare pa Kims idé och kom
tillsammans fram till att det kanske &r darfor Minh tittar mot dérréppningen och ser sa lycklig
ut.

Lewis lyfter fargsattningens betydelse i bilderboken och jamfér med en studie dar en
pojke samtalar om en bild. Det visar sig da att pojken tolkar handelserna pa uppslagen utefter
fargerna i bilderna (Lewis 2001). Vi kunde se att elevernas litteraturreception i viss man
paverkades av den fargsattning var bok har, da ett fatal elever drog slutsatser kring vad som
hade hant eller vad som skulle handa genom att utga ifran fargen pa bilden. Daremot lade
ingen elev marke till att fargskalorna och fargsattningen férandras genom bokens gang. Ingen
lade exempelvis marke till vart val att lata varje bild innehalla mer och mer farg for att visa att
Minh successivt blir gladare och gladare.

Fargerna i Minhs klump blev inte en central del av diskussionen, vilket vi fran borjan
hade raknat med att de skulle bli. A ena sidan tanker vi att detta kan ha att géra med att vi
anvande oss av dovare farger dan vad vi fran borjan hade tankt, och att skillnaden mellan de
nastan svartvita bilderna och de fargglada bilderna inte blev s& markant. A andra sidan skulle
det ocksa kunna vara sa att eleverna inte lade marke till att bilderna blev mer och mer
fargglada, da detta skedde successivt och relativt diskret.

Slutligen blir det intressant att reflektera dver hur eleverna hade uppfattat Minhs klump
om alla bilder hade varit fargglada fran borjan i boken och da de graa bilderna inte hade
existerat. A ena sidan tanker vi att eleverna undermedvetet kan ha paverkats i sin
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litteraturreception av att bilderna med hjélp av gratoner upplevs mer dystra. A andra sidan kan
vi inte dra nagon slutsats kring huruvida eleverna paverkats av fargsattningen, da ingen elev
kommenterade att de dystra bilderna successivt fylldes med férg.

Slutsats

Sammantaget kan konstateras att Minhs klump med dessa elever och under dessa premisser
inte fungerade som inkdrsport till att tala om kanslor i samband med en separation. Manga
andra saker fokuserades i storre utstrackning. Daremot visade var undersokning att boken
utgjorde ett bra underlag for att samtala om kénslor generellt, d@ Minhs kénslor och agerande
diskuterades mycket. Som namnts ovan kan elevernas situation tyckas aningen onaturlig da
man vanligtvis, om man anvander en bok som inkorsport for att samtala om nagot specifikt,
inte later boken sta for sig sjalv. Darfor kan tankas att boken i ett annat sammanhang, dar
barnen har forforstaelse eller far reda pa syftet efterat, skulle kunna ha fungerat utmarkt som
inkorsport till att samtala om kanslor kring en separation. Eleverna i var undersokning hade
ingen forforstaelse och boken ingick inte heller i nagot vidare projekt. De lamnades med sina
egna tolkningar utan att fa reda pa bokens egentliga syfte, vilket vi tror bidrog till det faktum
att boken inte fungerade som inkdrsport i detta sammanhang. Darfor star det klart att Minhs
klump inte kan behandla kanslorna kring en separation utan att barnen far reda pa att boken
handlar just om en separation. Om man vill anvanda Minhs klump till detta syfte forutsatts att
man klargor separationens del i varfor Minh mar som hon mar innan, under tiden man laser
eller efter.

Som vi diskuterat tror vi att resultatet hade blivit ett annat om fler elever hade
separerade foraldrar, da eleverna formodligen i storre utstrackning hade uppmarksammat
separationen i boken. Detta i sin tur hade formodligen paverkat hela gruppens samtal, da vi
sag hur eleverna under samtalen inspirerades och spann vidare pa varandras tankar och
reflektioner.

Resultatet visar att var bok kan fungera som inkorsport for att samtala med barn i yngre
aldrar om kanslor generellt och utan komplement. Vi behévde med andra ord inte berétta att
boken handlar om kanslor, utan detta var nagot som alla elever uppfattade. Analysférmagan
skilde sig at mellan fokusgrupperna, dar de yngsta barnen utméarkte sig mest genom att dra
mer ytliga slutsatser. Med tanke pa den boksamtalsvana man har i klassen tror vi att detta
overlag handlar mer om en bristande vana att ha boksamtal 4n om att dessa elever ar nagot ar
yngre, aven om aldern i viss man kan tankas paverka. Alla elever, oavsett alder, hade mycket
bra att sdga och eleverna dverraskade oss manga ganger genom att lyfta saker vi dels inte
hade trott att de skulle lyfta, dels som vi aldrig hade tankt pa sjalva. Jamforelsevis vill vi
aterigen kommentera Arizpe och Styles (2003) studie som visade att barnen i undersokningen
gav estetiska, intellektuella och kansloméssiga gensvar pa bockerna de fatt ta del av. Vart
resultat visade att dven de elever som medverkade i var undersokning métte Minhs klump med
stor entusiasm och stort engagemang.

Det ar viktigt att poéngtera att vi valde att skapa en skonlitterar bilderbok, vars framsta
syfte faktiskt ar att sétta i gang tankar, reflektioner och fantasi hos de barn som laser eller
lyssnar till boken. Vart resultat visade att ingen av eleverna reagerade negativt pa boken
genom att bli illa till mods. Detta, tillsammans med elevernas otroliga spekulationer och
tankar om Minhs klump, visar att barn ar medvetna och kompetenta. Aven om Minhs klump
inte fungerade for att starta upp ett samtal kring separationer kan konstateras att den blev vél
bemott som skonlitterar bilderbok!
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10 Yrkesvetenskaplig relevans

Vart syfte har varit att skapa en modern skonlitterar bilderbok som behandlar de kanslor barn
kan uppleva i samband med en separation. Syftet har ocksa varit att se om var bok fungerar
som inkdrsport till att samtala, med tjugotre barn i aldrarna sex till atta ar, om kanslor kring
foraldrars separation. Vi ska nedan klargora pa vilket sétt var undersékning ar viktigt for var
blivande profession.

Da vi valt att géra var undersékning med elever i aldern sex till atta ar, blir det centrala
innehallet i svenska for arskurs 1-3 relevant. Dar kan lasas att lararen ska behandla
’lasstrategier for att forsta och tolka texter [...]” (Skolverket 2011:223). Ett sétt att ge elever
redskap for att lara sig att tolka texter ar att anvanda sig av boksamtal. Det krdvs olika
formagor for att tolka och ta till sig olika slags texter, varfor det &r av stor vikt for oss larare
att reflektera dver vad for slags bok vi véljer att samtala kring med eleverna och hur vi ska
samtala kring denna. Som pedagog behdver vi kunna vilja ”bra” bocker, som passar de
involverade eleverna och vi behéver ocksa kunna hjalpa eleverna med verktyg for att ta till
sig olika texter.

Da vi har undersokt hur elever i dldrarna sex till atta ar tar emot en modern skonlitterar
bilderbok blir var undersokning intressant angaende hur man véljer bocker for ett specifikt
syfte och angaende hur elever tar emot bocker. Undersékningen visar dven att boksamtalet,
tillsammans med samtal i fokusgrupper, ger otroliga forutsattningar for djupgdende och
kreativa reflektioner och diskussioner, vilket kan inspirera oss som ldrare att arbeta med
boksamtal for att nd olika las- och tolkningsstrategier.

| laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgrll) kan ldsas att
lararen ska se till elevernas behov och erfarenheter (Skolverket 2011:14) och &ven att skolan
ska arbeta for att eleverna ska utveckla forstaelse for andra manniskor och en foérmaga till
inlevelse (Skolverket 2011:7). Som vi tidigare redogjort for kan vi tydligt se att separationer
blir allt vanligare idag. Detta innebar att allt fler barn far uppleva att deras foraldrar eller
andra vuxna runtomkring dem separerar, vilket paverkar barnen pa olika sitt. Da det &r
skolplikt i Sverige tillbringar barn stora delar av sin vardag i skolan. Dar av blir det viktigt att
som pedagog kunna tala med barn om dmnet separation. Da skolan ska utveckla barns
forstaelse for andra manniskor, blir det lika viktigt for alla barn att samtala om denna typ av
dmnen, oavsett barnen har separerade foraldrar eller inte. Aterigen kan vér undersokning
tankas inspirera betraffande hur man kan behandla ett &mne som exempelvis separation med
elever i aldrarna sex till atta ar. Boksamtalet skapar mojligheter for eleverna att ta del av
varandras erfarenheter, men med den distans som bilderboken erbjuder.

| kursplanen for svenska (i Lgrl1), star att ”Spraket d4r manniskans framsta redskap for
att tanka, kommunicera och lara. Genom spraket utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker
kdnslor och tankar och forstar hur andra kidnner och tinker” (Skolverket 2011:222). Detta
innebér att skolan bor genomsyras av ett sociokulturellt satt att se i sitt arbete med eleverna.
Genom att anvéanda sig av boksamtal utvecklar eleverna inte enbart sin vokabular, utan lér sig
dven att vrida pa perspektiv och utveckla en forstaelse for varandra. Boksamtalet &r ett
utmarkt satt pa vilket man dels far delge sina erfarenheter och utveckla sin identitet, dels far
lara sig tolkningsstrategier och utveckla sin vokabular. Detta anser vi att vi i viss man
bekraftar genom resultatet av var undersokning.

Under formagor, som eleverna ska utveckla i svenska, star att eleven ska “lisa och
analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften,” (Skolverket 2011:222f).
Skonlitteraturen ger mojlighet for eleverna att mota olika situationer som de tidigare aldrig
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upplevt. Genom skonlitteraturen far eleverna vidga sina perspektiv genom att lara sig att
analysera och reflektera kring bokens innehall och aterkoppla det till sina egna erfarenheter.
Som pedagog kan man arbeta med texter i olika syften. Ett syfte kan tankas vara att skapa
forstaelse elever emellan och lata eleverna delge sina tidiga erfarenheter. Har kan vi se att
skonlitterdra bocker, bland annat moderna bilderbocker som har en tendens att skildra
kanslomassiga motiv, ger en utmarkt mojlighet att ligga som grund for vidare samtal kring
svara amnen, vilka bor bearbetas.

Som pedagog i arbetet med barn &r det relevant att ha kunskap om hur barns
litteraturreception fungerar, for att pa sa satt kunna bidra med en mer djupgaende
undervisning kring litteratur och dess problem och mojligheter (Wolf 2002:8). Med kunskap
om litteraturreception kan vi dels hjalpa eleverna att utveckla las- och forstaelsestrategier
géllande att ta till sig bocker, dels hjalpa dem att utveckla sin identitet genom att bearbeta
erfarenheter genom backer. Var undersokning bidrar till en inblick i barns litteraturreception,
det vill sdga en inblick i hur barn i dldern sex till atta ar kan tankas méta text och bild.

Det var undersokning framfor allt har visat oss ar att bilderbdcker som lamnar fragor till
lasaren eller lyssnaren, kan fungera utmérkt som grund for boksamtal, just for att vi
manniskor alltid soker struktur och svar pa det oklara. Vi sag att detta innebar att eleverna
under vara samtal kom med en mangd olika tolkningar och spekulationer for att forsoka
forklara det osagda och otydliga i var bok. For oss betyder denna vetskap mycket, da den kan
hjélpa oss att som ldrare vélja “bra” bocker da vi ska ha boksamtal med eleverna.
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12 Bilagor

Bilaga 1

Samtalsfragor till Minhs klump (i fokusgrupp)

Vad tyckte ni om boken?

- Vad tyckte ni mest om i boken?

- Vad tyckte ni minst om i boken?

Ar det ndgonting som ni funderade pd medan ni horde boken?

- Nagonting som ni inte forstod eller om ni ténkte p&?

- Ardet nagonting som ni fortfarande undrar 6ver?

- Ardet nagon annan som kan forklara hur den tankt kring just det?
Jag undrar, vem ar Minh?

Det stod i texten att Minh inte & som vanligt, jag undrar varfér Minh inte & som
vanligt?

- Hur tror ni att Minh mar?

Jag undrar vad det ar for roda bitar som Minh hittar?

- Hur ténker ni kring dem?

- Hur tror ni att forfattaren har tankt kring bitarna?

Jag undrar varfor boken heter Minhs klump?

Jag undrar varfor klumpen ar med i beréttelsen?

Jag undrar hur lang tid det har gatt fran forsta till sista bilden?

Om ni skulle beratta for nagon om den har boken, vad skulle ni saga om den och
vad skulle ni sdga att den handlar om?

Vad tyckte ni om bilderna? (Ga igenom bild for bild)
- Vad tyckte ni om i boken?

- Vad tyckte ni inte om i boken?

Vad tycker ni om Minh?

Har ni kant som Minh nagon gang? (Arg, ledsen, orolig osv?)

Om ni skulle andra nagonting i boken, vad skulle det vara?
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Bilaga 2
Minhs klump (se pdf-fil)



