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Vart mal med undersdkningen var att studera forskolldrarens intentioner géllande sprakutveckling med fokus pa
hoglasning. Vi ville fa en storre inblick 1 hur hdgldsning anvéndes pa forskolorna och hur det kunde frimja
barnens spréakinldrning.

Sprak dr en mycket stor del av vart liv, for med hjélp av spraket formedlar vi vara tankar, kianslor och
erfarenheter. Med spraket som verktyg kan vi kommunicera med andra ménniskor och pa sé sitt formedla var
historia. Genom att 1dsa hogt for barn stimuleras deras ordforrad, talsprak, tdinkande, m.m. Hoglasning &r enligt
oss ndgot som bor fa stor del i forskoleverksamhetens pedagogiska arbete.

Vara huvudfragor
- Hur anvinds hoglasning pé forskolorna?
- Vad tycker pedagogerna dr det viktigaste med hogldsning?
- Hur resonerar pedagogerna om hoglasning och sprakutveckling?

I studien ingick tre forskolor och fyra pedagoger. Vi utforde intervjuer och observationer pé de forskolor vi haft
VFU.

Resultatet har sammanfattats utifran de olika metoddelarna. Det visar att forskolepersonalen har god kunskap om
hoglasningens effekt. Hur de arbetar och syftet med arbetet varierar fran forskola till férskola. Vi har
analyserat/diskuterat resultatet utifran tidigare forskning och Lpf698/10.

Arbetet i forskolan kraver mycket av forskolldrare. De ska anpassa verksamheten efter olika individers behov
och forkunskaper. Nér barn med olika modersmal blandas i samma grupp blir detta &n mer komplext. Forskning
visar att genom hoglésning for barn utvecklar man deras sprakliga kunskaper oavsett modersmal. Dérfor anser vi
att det dr viktigt att arbeta med regelbunden hoglasning i forskolan. Vara forhoppningar var att fordjupa var
kunskap inom @mnet och att vi ska kunna nyttja resultatet i vdr kommande profession. Eftersom Sverige idag &r
ett mangkulturellt land anser vi att det dr viktigt att frimja alla barns sprakutveckling redan i tidig alder.
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Forord

Under senare delen av hosten 2011 har vi skrivit vart examensarbete om hogldsningens
fordelar inom ramen for barns sprakutveckling. Huvudsyftet med var undersokning var att
studera forskolldrarnas intentioner gillande sprakutveckling med fokus péd hogliasning da detta
ar ndgot vi anser vara av intresse. Vi ville fa en stdrre inblick i hur hoglasning pa forskolorna
anvindes och hur det kunde frdmja barnens sprakinldrning. Vi har under arbetets ging
fordjupat var kunskap inom dmnet.

Vi vill tacka véra intervjupersoner for medverkan i denna undersdkning och for att de tillat
oss att observera deras verksamhet!

Tack!



1. Inledning

Om alla foréldrar och vuxna som tar hand om barn liste minst tre bocker om dagen for barn de
har i sin nérhet sa skulle vi formodligen kunna utpléna analfabeter pa en generation. Vad finns
det for hinder? Lét oss forsoka! (Fox, 2001, s. 18).

Vi ér tva blivande forskolldrare som fattat intresse for sprak och sprakinlédrning. Intresset for
sprakinldrningens betydelse for yngre barn har uppkommit under var lararutbildning genom
den verksamhetsforlagda utbildningen i férskola samt den hogskoleférlagda utbildningen. Vi
har valt att fokusera pé hogldsningen eftersom detta frimjar sprikinlérningen for yngre barn.
Genomgaende 1 detta arbete kommer vi att diskutera kring sprakutvecklingen hos barnen.

Sprak dr en mycket stor del av vért liv, for med hjélp av spraket formedlar vi vara tankar,
kanslor och erfarenheter. Med spréket som verktyg kan vi kommunicera med andra ménniskor
och pa sa sétt formedla var historia och det hjélper dven oss att forstd omvérlden. For ett barn
blir spraket ett verktyg som ger dem storre mojlighet att uttrycka sina kédnslor redan 1 tidig
alder. Vart resonemang utgdr fran forskolans laroplan dér det bland annat klargérs att
”forskolan ska ldgga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och
ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprikliga vérlden” (Skolverket, Lpfo
98, reviderad 2010, s 7).

Att arbeta 1 forskolan kraver mycket av forskolldraren. Man ska kunna anpassa verksamheten
efter olika individers behov och forkunskaper. Nér barn som dessutom har olika modersmal
blandas i samma grupp blir detta allt mer komplext. Forskning visar att genom att ldsa for
barn utvecklar man deras spréakliga fardigheter oavsett vad de har for modersmaél. Dérfor anser
vi att det 4r mycket viktigt att arbeta med regelbunden hoglisning redan i forskolan.

Hogldsning har fAngat vért intresse eftersom det anvinds pa skilda sétt runt om pa
forskolorna. Att ldsa hogt for barn ér inte en sjélvklarhet for alla men vi anser att det borde
vara det. Sverige ér 1 dag ett land med manga olika kulturer och sociala miljoer vilket bidrar
till olika forutsittningar for barns sprakutveckling. Genom att ldsa hogt for barn stimulerar
man deras ordforrad, talsprak, och tinkande. For barn med annat modersmal dn svenska anser
vi det mycket viktigt med ldsning pa forskolan for att pa ett naturligt sitt utveckla sprak.
Hogldsning ér enligt oss ndgot som bor fa stor del 1 forskoleverksamhetens dagliga arbete.

Vart mal med undersdkningen var att studera forskolldrarens intentioner géllande
sprakutveckling med fokus pa hoglasning. Vi ville fa en storre inblick 1 hur hogldsning pa
forskolorna anvindes och hur det kunde frimja barnens sprikinlérning. I studien ingick tre
forskolor och fyra forskolldrare. Vara forhoppningar var att fordjupa var kunskap inom dmnet
och att vi ska kunna nyttja resultatet i vdr kommande profession. Eftersom Sverige idag ar ett
mangkulturellt land anser vi att det dr viktigt att frimja alla barns sprakutveckling redan 1 tidig
alder.

1.1. Begreppsbeskrivning

Sprakutveckling - Vi definierar begreppet sprakutveckling som sjilva processen att bli en
talande, tinkande, skrivande och ldsande, med andra ord en kommunicerande, individ.

Hdglasning — Vi definierar begreppet hoglasning med att en laskunnig ldser hogt for andra ur
en bok.

Pedagog — Vi kommer i arbetet att anvidnda oss av begreppet pedagog som samlingsord for de
som arbetar pa forskolorna, bade forskolldrare och barnskdotare.



Olika forutsattningar — Vi kommer i arbetet anvinda oss av begreppet olika forutséttningar
till exempel, ”barn med olika forutsittningar for sprakutveckling”. Vi menar dé barn med
annat modersmal &n svenska eller autism.

2. Syfte och fragestallningar
Syftet med véar undersdkning &r att urskilja vilka olika funktioner hoglasning har i forskolan.
Fragestillningar:

- Hur anvinds hoglésning pa forskolorna?

- Vad tycker pedagogerna dr det viktigaste med hoglésning?

- Hur resonerar pedagogerna om hoglasning och sprakutveckling?

3. Disposition

Dispositionen 1 arbetet bestar inledningsvis av en redovisning av den metod vi valt for var
undersokning. Direfter foljer ett kapitel som presenterar tidigare forskning inom omradet och
darefter ett kapitel som beskriver var undersékning. Under analys och diskussionskapitlet
kommer vi att analysera och diskutera undersokningens resultat med kopplingar till teori och
vara egna tankar. Vi avslutar med en slutsats dér vi kortfattat redogor for vara lardomar och
tankar efter genomford undersdkning.



4. Metod

I denna del kommer vi att beskriva hur vi valt att gi till viga for att fi svar pa véra
fragestillningar. Vi valde att utfora faltstudier, vilket innebér att var undersokning har en
kvalitativ karaktédr. Det som kdnnetecknar en kvalitativ undersdkning enligt Stukat (2005, kap
2) ar att man tolkar och forstér det resultat man far fram och att det oftast handlar om en
mindre undersékningsgrupp. Man utgar ifran relativt 6ppna intervjuer och observationer som
ofta dr deltagande, till skillnad mot en kvantitativ undersokning dér man anvinder sig av mer
strukturerade mallar vid bade observationer och intervjuer samt ett storre antal informanter
(Stukat, 2005, kap 2). Under véra filtstudier utforde vi intervjuer och deltagande
observationer for att se hur verksamheten fungerade 1 praktiken och hur de deltagande
pedagogerna agerade.

4.1. Urval av intervjupersoner och forskolor

I var undersokning valde vi medvetet att gora faltstudier pd de forskolor dér vi haft
verksamhetsforlagd utbildning (VFU). Detta val gjorde vi pa grund av knapp tid for att finna
andra pedagoger och forskolor som kunde delta och for att forskolorna passade var studie. De
tre forskolorna ligger i1 skilda omrdden med olika arbetssétt och olika konstellationer av
barngrupper, vilket vi ansdg berikade vér studie.

e Forskola ett har vi valt att kalla forskola ”Flugan”. Forskolan hade med ndgra enstaka
undantag barn med svenska som modersmal i dldrarna 1-5 &r. Forskolan ligger 1 ett
medelklassomréde i utkanten av Goteborg.

e Forskola tva har vi valt att kalla forskola ”’Spindeln”. Var lokala lararutbildare fick
plotsligt byta forskola och déarfor valde vi att besdka henne péa den nya forskolan.
Forskolan hade enbart barn med andra modersmal dn svenska i1 dldrarna 1-5 ar.
Forskolan ligger 1 ett mangkulturellt omréde 1 utkanten av Géteborg.

e Forskola tre har vi valt att kalla forskola ”Snigeln”. Forskolan hade enbart barn med
svenska som modersmaél i dldrarna 1-5ar. Forskolan ligger i ett vélbargat omrade i
utkanten av Goteborg.

Anledningen till valet av skilda forskolor med barn med olika bakgrund var att vi ville se om
det fanns nagot som skilde sig at i arbetet med ldsning som ett led i sprdkutvecklingen. Vi
valde att intervjua fyra pedagoger som arbetade pa de forskolor dir vi gjorde observationerna.
Anledningen till att vi valde att intervjua fyra pedagoger pa tre forskolor var att pa forskolan
”Flugan” hade de valt att dela upp barnen i tvé olika ldsgrupper. Vi ville utfora intervjuer med
de pedagogerna som hade hand om ldsningen dérfor blev de tva pa "Flugan” och en vardera
pa ”Spindeln” och ”Snigeln” dér de hade en lasgrupp.

4.2. Observationer

Observationer forklarar Stukat (2005, kap 2) dr ndgot som &r 1dmpligt att anvidnda sig av nér
man verkligen vill veta vad som hénder, vad manniskor gor, och inte vad de sdger hinder.
Genom observationer far man konkret kunskap hamtad ur sitt rdtta sammanhang, sddant som
kan vara sjélvklart for de som jobbar dir och som dirfor tas for givet och gloms bort i
intervjuer. Vidare menar Stukat att genom observationer far man ta del av bade muntliga och
icke-muntliga beteenden, och detta &dr en fordel dd man inte kan vara hundra procent séker att
man far sanningsenliga svar i en intervju eller enkét.



Vi gjorde vara observationer tillsammans vid de tillfdllen som vi utférde intervjuer samt hade
enskilt observerat verksamheterna under tidigare VFU-perioder. Vi valde att gora
observationer eftersom vi ville studera pedagogernas arbetssétt i den vardagliga
verksamheten. Vi gjorde deltagande observationer vilket enligt Stukat (2005, kap 2) &r vanligt
1 kvalitativa undersokningar. Deltagande observationer blev dven det mest naturliga for oss
eftersom vi och barnen var vilkidnda for varandra och det blev da svért att observera fran ett
utifranperspektiv. Vi deltog i verksamhetens rutiner for att se hur hdgliasningen tog form samt
observerade pedagogerna i det dagliga arbetet.

Dessa fragor utgick vi ifran under observationerna:
- Hur anvindes litteraturen?
- Nir och var ldser man?
- For vilka laser man?
- Vem viljer litteratur?

- Ar litteraturen tillgéinglig for barnen?

4.3. Intervjuer

Vi genomforde samtalsintervjuer av respondentkaraktir for att f4 fram hur varje pedagog
jobbade. I varje intervju stdlldes samma grundfrigor for att vi senare skulle kunna utldsa om
det finns nagra likheter eller skillnader i pedagogernas arbete (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson
& Wingnerud, 2007, kap 14). Esaiasson m.fl. menar att samtalsintervjuer dr bra dd man far
mojlighet att registrera ovéntade svar samt att folja upp de svar man fér direkt under intervjun.
Enligt Stukat (2005, kap 2) kallas dessa intervjuer ostrukturerade. Man dr medveten om vad
man ska fraga och vill ha svar pa, men man anpassar intervjun efter den man intervjuar och
dennes svar. Denna metod gor det enklare att na djupare 1 &mnet.

Intervjuerna i var undersokning gjordes med fyra verksamma pedagoger pa tre olika
forskolor. Urvalet av pedagoger har skett medvetet da vi har valt de pedagoger som vi har haft
kontakt med innan eftersom vi dr bekanta med dem och deras arbetssitt. Intervjuerna
genomfordes av den som inte haft sin VFU pé den aktuella forskolan for att vi skulle kunna
vara sé objektiva som mojligt. Detta ansag vi skulle underlitta for intervjupersonen da denna
inte skulle kénna att det blev upprepning och da istéllet kunna berétta for en person som inget
vet om forskolan. Pa sé vis tar pedagogerna inte heller for givet att vi forstar vad de pratar om,
och svaren blir d& mer detaljerade. Den av oss som var bekant for barnen var under
intervjutillfallet i barngrupp for att gora det mojligt for den ordinarie pedagogen att ga ifran.
Intervjuerna gjordes efter att vi hade observerat verksamheten. Vi valde detta arbetssitt dd vi
inte ville att véra fragor skulle paverka hur pedagogen arbetade i barngruppen.
(Intervjufrdgorna bifogas i bilaga 1.)

4.4. Dokumentation

Under observationerna dokumenterade vi genom att fora enklare anteckningar samt utbyta
kommentarer under tiden. Anteckningarna gjordes utifrdn véra observationsfragor (se ovan).
Efter varje genomford observation satte vi oss ner och skrev ner mer detaljerat vad vi sett och
tankt pa under tiden.

Intervjuerna dokumenterades med ljudupptagning och kompletterades med korta anteckningar
som fordes under intervjun samt reflektioner efter intervjutillfallet. Ljudupptagning valde vi
for att fa ett tillgéngligt underlag som vi kunde gé tillbaka till for att vid behov bekrifta ndgot
som sagts av respondenterna.



4.5. Etiska 6vervaganden

Vi informerade de involverade pedagogerna om vad undersdkningen skulle handla om och
fick dérefter deras godkidnnande. Vi valde @ven att fingera alla namn pa foérskolorna och
pedagogerna di de dkta namnen inte var av relevans for denna undersdkning. Aven detta blev
pedagogerna informerade om. Eftersom vi hade valt att fokusera pd pedagogernas handlingar
under observationerna, bad vi inte barnens malsméan om tillatelse, da detta inte var relevant
for undersokningen. Ingen pedagog deltog mot sin vilja och alla hade mgjlighet att avsluta sin
medverkan nir helst de 6nskade under hela arbetets ging (Esiasson m.fl. 2009, kap 14).

4.6. Undersokningens reliabilitet och validitet

Reliabilitet betyder hur bra var metod, d.v.s. vira métinstrument, ar pd att mita det vi valt att
undersoka (Stukat, 2005, kap 4). Gillande reliabiliteten i undersdkningen sé finns det brister.
Da vi framst har undersokt vad det dr pedagogerna sjdlva anser om vért syfte, kan resultatet
paverkas av att det dr en okdnd person som intervjuar och att den intervjuade kanske kdnner
sig 1 en underldgsen position. Intervjun kan dven fargas av hur frigorna stills och hur den
intervjuade uppfattar dem. Stukat (2005, kap 2) menar att det inte heller gar att lita fullt ut pa
intervjuer, dd man inte sikert kan veta att den intervjuade talar sanning.

Niér det géller observationerna sé anser vi att det paverkar undersékningen vad barnen har for
dagsform och hur planeringen ser ut. Beroende pé olika oforutségbara hindelser kan vi inte
sdga att observationerna vi gjorde talade for hur det normalt ser ut i verksamheten. Detta syns
sarskilt vél pd forskolan Spindeln dir det nyligen skett olika omorganisationer i arbetslagen,
vilket kan paverka rutiner bade for pedagoger och for barn. Ytterligare en paverkande faktor
kan vara att en av oss dr okdnd for barn och personal 1 grupperna dér vi har varit. Stukat
menar att ’den deltagande observatoren paverkar de observerade och fordndrar deras
beteenden” (2005, s.51, kap 2). Vidare syftar Stukat pa att det &r 14tt att bli kiinslosam 1
deltagande observationer och att 4ven detta kan farga resultatet. Utifrdn detta sé kan vi inte

garantera att undersdkningen skulle fa samma resultat om man utférde den igen vid ett annat
tillfalle.

Om en undersokning har validitet beror pd4 om man har undersokt det man hade for avsikt att
undersdka, hur vél vir undersokning ger information om det som vi hade for avsikt att méita
(Stukat, 2005, kap 4). I undersdkningen anser vi att vi har matt rétt saker for vér studies syfte.
Da reliabiliteten inte &r hog och det inte &r garanterat att matinstrumenten maéter bra, d.v.s.
lika varje gang, kan man inte séga att validiteten dr hog. (Stukat, 2005, kap 4). Vi anser dndé
att vdra métinstrument méter det som vi ville méta och darfor menar vi att vér studie har
acceptabel validitet. Vi ville undersoka hur verksamma pedagoger sig pé hoglasning och hur
den kunde anvindas i dessa forskolors arbete och det tycker vi att vi gjort.



5. Litteraturgenomgang

Nedan kommer vi att presentera litteratur och forskning som é&r relevant for var undersokning.
Vi har valt att ldgga upp det i underrubriker med utgangspunkt i gemensamma teman. Vi har
valt att halla ldroplanen utanfor resterande forskning eftersom vi sé tydligt som mojligt vill
visa vad vart regelverk menar att vi ska striva efter.

5.1. Laroplanen for forskolan

Alla som arbetar med barn har olika ldroplaner som de &r lagda att arbeta utefter. Det finns
olika laroplaner for varje skolform, och Léaroplanen for férskolan (Lpf6 98/10) éar den vi valt
att utgd ifrdn da var studie handlar om forskolan. Laroplanen for forskolan uttrycker att:

”Forskolan ska ldgga grunden for ett livslangt ldrande. Verksamheten ska vara rolig, trygg och
larorik for alla barn som deltar. Forskolan ska stimulera barns utveckling och larande samt
erbjuda en trygg omsorg. Verksamheten ska utga frén en helhetssyn pa barnet och barnets
behov och utformas sé att omsorg, utveckling och lirande bildar en helhet” (Skolverket, Lpfo
98, reviderad 2010, s 5).

Liroplanen for forskolan har manga tydliga mal angéende yngre barns sprakutveckling och
forskollédrare har stort ansvar for att detta utfors 1 verksamheten. I laroplanen star det bl.a. att
forskolan ska strdva efter att varje barn ska fa mojlighet att utveckla forméga att t.ex. uttrycka
sina tankar, lyssna, reflektera, berétta, ge uttryck for egna uppfattningar och fragor samt
forsoka forstd andras perspektiv, det vill séga att vi ska ge dem kunskaper i kommunikation.
For att behérska det behover alla barn utveckla ett nyanserat talsprak, ordforrad samt
forstaelse for inneborden i olika begrepp. De ska dven arbeta for att barnen far en forstéelse
och ett intresse for skriftspriket, dess funktion och att barnen utvecklar ett intresse for olika
bilder, texter, medier samt utvecklar en forméga att tolka och prata kring dessa (Skolverket,
Lpf6 98, reviderad 2010, s 9-11). For att detta ska ske bor de vuxna skapa manga situationer
dér samtal uppkommer for att barn ska utveckla sitt sprék ”’[I]arandet skall baseras savil pa
samspelet mellan vuxna och barn som pa att barnen lir av varandra. Barngruppen skall ses
som en viktig och aktiv del i utveckling och ldrande” (Skolverket, Lpfo 98, reviderad 2010,
s 7).

Det ér viktigt for alla som arbetar med barn att veta vilka mal som skall uppnas. De som &r i
barnens ndrhet kan dé 1 ett tidigt skede hjdlpa dem pé vigen sé att malen blir uppfyllda. Det ar
forskolldrarens uppgift att se till att malen blir uppnddda. Forskolldrare ska bl.a. ansvara for
att ”arbetet 1 barngruppen genomfors sé att barnen stimuleras och utmanas i sin sprak- och
kommunikationsutveckling” (Skolverket, Lpfo 98, reviderad 2010, s 11). Tillsammans delar
arbetslaget pa ansvaret for att barnen ska utmanas och bli nyfikna pé sprak och
kommunikation (Skolverket, Lpfo 98, reviderad 2010, s 11).

Sprék och ldrande hinger oupplosligt samman liksom sprak och identitetsutveckling. Forskolan
skall 1dgga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara
barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga vérlden (Skolverket, Lpfo 98, reviderad
2010, s 7).

Som ldroplanen uttrycker s dr identitet néra kopplad till sprk. Néar barnen har olika sprék,
blir det dven tydligt for barnen att de har olika etnisk tillhérighet vilket dr en viktig aspekt att
ta vara pa och utveckla i dagens skola. Rorligheten dver nationsgrianserna véaxer och Sverige
ar idag ett mangkulturellt land med flera sprak vilket skapar en kulturell mangfald i férskolan.
Liroplanen for forskolan uppmanar oss att ta hjilp av barnens olika bakgrund i arbetet for att
ge varje barn mojlighet att grundlagga hinsyn och uppskattning f6r varje minniskas olikheter
oavsett bakgrund (Skolverket, Lpfo 98, reviderad 2010, s 4 & 11). I dagens forskolor har vi
ofta flera barn 1 barngrupperna med olika modersmal och forskolldrare ska striva efter att
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varje barn med annat modersmal dn svenska ska fa kénna att de har mojlighet att utveckla sin
kulturella identitet och sitt modersmal. Dessa barn ska dven fa rika mojligheter att utveckla
sin forméga att kommunicera pa svenska.

”Verksamheten ska anpassas till alla barn 1 forskolan” (Skolverket, Lpfo 98, reviderad 2010,
s 5), och detta dr en utmaning som alla verksamma pedagoger stills infér. Om man arbetar
utifrén vart uppdrag att utga fran barnens erfarenhetsvérld, motivation samt intressen och ta
vara pa det i utformningen av verksamheten sa har man i alla fall en mgjlighet att anpassa
verksamheten utifran barnen. For att pd bista mdjliga sitt anpassa verksamheten efter barnen
maste man som pedagog uppmirksamma alla barnens olika sétt att skaffa sig kunskap. ’Barn
sOker och erdvrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande, men ocksa
genom att iaktta, samtala och reflektera” (Skolverket, Lpfo 98, reviderad 2010, s 6-7). Tar
man vara pé detta och liter alla finna sitt sitt att skapa sin kunskap och dessutom later barnen
skapa och kommunicera med hjilp av olika uttrycksformer sdsom bild, sdéng och musik,
drama, rytmik, dans och rérelse liksom med hjilp av tal- och skriftsprék sa kommer man inte
bara att anpassa verksamheten efter alla olika individer utan man kommer dven samtidigt att
frimja barns utveckling och ldrande i enlighet med mélen i ldroplanen for forskolan
(Skolverket, Lpfo 98, reviderad 2010, s 7)

I laroplanen for forskolan (Skolverket, Lpfo 98, reviderad 2010, s 16) tydliggdrs dven att det
yttersta ansvaret for att verksamheten utovas i enlighet med uppdraget och mélen i ldroplanen
ligger hos forskolechefen, som dr den pedagogiska ledaren och chefen for alla som arbetar
inom forskolan.

5.2. Sprakutveckling

Nationalencyklopedin beskriver sprak som “’det huvudsakliga medlet for médnsklig
kommunikation” (www.ne.se 2011-11-15). Med spréaket forenklas kontakten och
kommunikationen mellan ménniskor och det innebér att spréket dr viktigt for manniskans
totala utveckling. For att kunna kommunicera tillfredstéllande med andra kravs att vi kan
samspela med andra (Svensson, 1998, kap 1).

Huvudsakligen har spraket en social funktion men det spelar dven en stor roll i den kognitiva
utvecklingen (Svensson, 1998, kap 1). Processen for att en ménniska ska bli en tdnkande och
spréakande individ startar redan forsta dagen 1 livet. Fox (2001, kap 3) skriver att den dagen
barnen fods dr deras hjirna 25% utvecklad och de andra 75% utvecklas varje gang vi leker,
pratar, matar, sjunger och ldser for barnet. Redan under barnets forsta levnadsar har vi skapat
forutsittningarna for hur intelligent, kreativt och fantasifullt barnet kommer att bli. Redan
som spéadbarn borjar man kommunicera med andra genom joller, blickar, skrik och dylikt.
Alltsd kommunicerar vi med andra langt innan talspraket hanteras (Svensson, 1998, kap 1).
Vid ett ars élder har barnet lért sig kiinna igen alla ljud som ingér i det sprak barnet kommer
att tala (Fox, 2001, kap 3). Wikare, Berge och Watsi (1999) beskriver pa foljande sitt
kortfattat om barns sprékutveckling mellan ett och fem &r.

o [ ettarsaldern lar sig barn nya ord hela tiden. Deras passiva ordforrad dkar nér vi pratar
med véra barn, de kan mer ord dn de forstar och kan uttala. De talar med gester och
ettordssatser.

e [ tvaarsdldern lar sig barn dnnu fler nya ord och férmagan att uttrycka sig utvecklas,
barnen talar nu i tvdordssatser. Barnets alla upplevelser &r viktiga for deras
sprakutveckling eftersom ordforstaelsen hor ihop med vad barnet upplevt och
tankemissigt kan forestilla sig. Barnen Ovar sig pa sitt sprak genom att ofta tala om
for andra vad de gor.
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o [ trearsdldern &r spraket viktigt for tankeutvecklingen och spréket utvecklas mycket
snabbt, bade ordforrad och uttal. I denna élder dr barnen mycket pratglada och pratar
gérna med sig sjdlva och andra. De snappar ofta upp vad vuxna séger men forstér inte
alltid inneborden. Barnen behover sjdlva ha upplevt hiandelser, saker och situationer
som de kan koppla till ordets betydelse och tanka tillbaka pa.

e [ fyraarsdldern kan barn uttrycka vad de vill och talar i langre satsbildningar. Barnen
siger inte lingre ord som blidde” utan “blev”. Aven hir 4r barnen aktiva i sitt tal och
pratar girna med andra eller sig sjdlv. Genom att prata l4r sig barnen ordens betydelse
och de 6var pa spraket genom spréklekar som exempelvis rim, ramsor, fragor och
svar. Med hjélp av spraket utvecklar barnen sin forstaelse for omvérlden. Barnets
associationsformaga bidrar till att samtalen l4tt hoppar frén d&mne till &mne. I denna
alder dr det viktigt att vuxna pratar mycket med barnen om saker och ting, svarar pa
fragor och stiller frdgor. Dialogen mellan vuxna och barn ér avgoérande for barnets
spréakutveckling.

e [ femérsaldern stannar ordforradets utveckling av ngot, men intresset for sprak ar
fortfarande stort. Barnen fragar ofta om vad ord betyder och forklarar garna for andra.
Pé detta sitt 6kar de medvetet sitt ordforrad. Ofta skapar de dven nya ord for nagot de
inte har det rétta begreppet for (Wikare m.fl., 1999, kap 4 & 5)

Sprak dr inte enbart till for att kunna uttrycka tankar utan &ven for att skapa nya tankar.
Spréket paverkar hur vi ser virlden och skapar tankar kring den, s om vi har ett mindre
ordforrad sa paverkar det hur vi ser pa saker och senare dven hur och i vilken utstrackning vi
talar om det (Svensson, 1998, kap 3).

Enligt Fox (2001, kap 3) ldggs grunderna for l4sinlérning redan nir barnen borjar hora
ménniskor runt omkring prata, sjunga och ldsa. De barn som man inte pratat med, last for eller
sjungit for regelbundet fran fodseln kommer f det svérare i skolan dn de barn som fatt allt
detta. Fox menar att man ska forebygga att barn far 1as- och skrivproblem for i efterhand &r
det inte l4tt att rétta till. Redan forsta dagen i skolan kan det vara for sent att borja léra sig ldsa
och skriva, sa det forebyggande arbetet méste borja langt innan barnet borjar skolan. Vidare
menar hon att om man borjar ldsa hogt for barn redan tidigt 1 deras liv utvecklas deras
talformaga for barn kan inte 14ra sig prata om inte vi pratar med dem. Vygotskij (Svensson,
1998, kap 1) menar att spréket dr en konsekvens av minniskans sokande efter sociala
kontakter. Vidare anser han att i princip allt ldrande sker tillsammans med ménniskor med
storre erfarenhet. Genom samspel med personer som har storre kunskaper &n man sjalv lar sig
barnet stegvis att behirska dessa kunskaper (Svensson, 1998, kap 1). Detta kallar Vygotskij
for den ndrmaste utvecklingszonen, vilket han forklarar som avstdndet mellan vad man kan
klara av sjdlv och vad man behdver hjalp med (Siljo, 2000, kap 5). Det kriavs av den mer
kunnige att den anpassar nivan for den som ska léra sig nagot sé att den senare kan koppla
ihop det nya med sin tidigare erfarenhet och pa sé vis skaffa sig ny forstaelse ’[d]et &r den
mer kompetente som végleder den mindre kompetente” (Sdljo, 2000, kap 5, s. 122). Dysthe
(2003, kap 2 & 3) skriver om ett stod eller en stodstruktur, som hon kallar scaffolding som
den ldrande behover for att komma vidare inom den nirmaste utvecklingszonen. Stodet kan
vara en person eller ett verktyg/en artefakt som t.ex. lararen, minirdknaren, spraket eller
datorn, och spréket dr den viktigaste artefakt vi har. Vi anvinder artefakter som stod for
inldrningen och utnyttjar dess erfarenheter (Dysthe, 2003, kap 2 & 3). Carlgren (1999, kap 7)
menar att vi dr 1 behov av alla vara artefakter for att i vardagen kunna ténka, l6sa problem och
agera, utan dem &r vi hjilpldsa.

Svensson (1998, kap 9) menar att man lattare kan se hos barn med fler dn ett sprak hur stor
roll den sociala aspekten spelar i sprakutvecklingen. Vilka man samspelar med och hur de
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anvinder sig av spraket dr en avgorande faktor for hur man léar sig anvanda spraket sjilv.
Forskolan har en stor roll i att m&ta barn fran olika bakgrunder och stodja deras utveckling sa
val sprakligt som tankemassigt. Forskolan ska ldgga grunden for barnen att fungera i
samhéllet (Bjar & Liberg, 2003, kap 1). Nér det handlar om sprakutveckling hos barn med
annat modersmal dn svenska kan det ibland lasa sig hos pedagogerna och man vet inte riktigt
hur man ska gd vidare. Svensson (1998, kap 9) menar att ménga av de metoder man anvénder
sig av for att stimulera barn med svenska som modersmal fungerar utmarkt for barn med
andra modersmal ocksa.

Dahlgren, Gustafsson, Mellgren & Olsson (2006, kap 3 & 5) menar att det ar viktigt att 1ata
barnen vara 1 fokus och ge barn uppmérksamhet och visa lyhdrdhet for deras fragor och
behov, eftersom det ger goda forutséttningar for barnens sprakutveckling, oavsett om det
géller talsprak eller skriftsprak. De hdvdar dven att om vi vuxna &r ména om barns
skriftspraksutveckling sa bor vi vara lika intresserade och uppmuntrande for det som nér
barnen ldrde sig tala och utveckla sitt talsprak. Vi miste bli béttre pa att ta vara pa vardagens
skriv- och lédssituationer som t.ex. godnattsagan, inkdpslistan, gatuskyltar, prislappen eller
onskelistan. Det &r lika viktigt att fi vardagstrianing 1 skriftsprakutveckling som
talspréksutveckling.

Manga tror att TV:n dr bra for barnens sprakutveckling, men Fox (2001, kap 3) hiavdar att det
inte stdimmer. Vissa TV-program ger barnen kunskaper om sagor och hur beréttelser dr
uppbyggda men hur mycket ord det &n ma komma ut ur TV:n, sa talar den inte med barnen.
TV:n talar till barnen och barnen kan da inte svara, det blir inget samtal, och det &r just genom
samtal som man ldr sig tala.

Eftersom ord dr av avgorande betydelse nér det giller att bygga tankebanor ar det sé att ju mer
ett barn fér ta del av spraket — genom bocker och samtal med andra, inte genom TV-tittande,
desto battre kommer det barnet att klara sig bade i socialt och inldrningsméssigt avseende och
pa alla andra sitt under resten av sitt liv (Fox, 2003, s 24).

Enligt Silj6 (2000, kap 3) utgdér kommunikation och sprékanvéndning ldnken mellan barn och
omgivning. Dysthe (2003, kap 2) menar att allt 1irande &r situerat, man lar i samspel med
andra och vi skaffar oss kunskap genom att delta i praktiska inlérningsaktiviteter.

5.3. Hoglasning

Fox (2001, kap 5) hévdar att man ska borja ldsa tidigt for sina barn och gora det till en vana.
Borjar man tidigt att 14sa for sina barn blir barnen tidigt 4ven goda lyssnare och vill att man
ska ldsa for dem. De forstar da vilket noje bocker kan ge och utvecklar formagan att
koncentrera sig och att slappna av. Ju tidigare vi borjar ldsa for vara barn desto battre ar det!”
(Fox, 2001, kap 5, s 36).

Dominkovic, Eriksson och Fellenius (2006, kap 1) samt Benckert, Haland, och Wallin (2008,
kap 8) poédngterar dven de vikten av att ldsa for yngre barn. Genom att hora ndgon ldsa kan
barnen hora ett annorlunda sprak én det talade spraket. Eftersom det skrivna spraket &r mer
strukturerat och komplext dn det talade spréket, far barnen genom lésning tillgéng till ord och
grammatiska strukturer som de kanske inte annars hor 1 talat sprak. Nér barnet fér se texten fér
de en mojlighet att forstd sambandet mellan skriven och talad text, och det blir automatiskt en
forbindelse till 1ds- och skrivprocessen. Precis som Dahlberg m.fl. (2006, kap 7) menar dven
Svensson (1998, kap 6) att genom lidsningen far barnen kontakt med hur berittelser ar
uppbyggda, att text har en mening och att text och tal skiljer sig frdn varandra men dven
samspelar. Om den vuxne lyfter vissa ord och meningar i berittelsen och samtalar med barnen
kring dessa, far barnen ett medvetet forhallningssétt till skriftspriket. Allt detta har visat sig
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ha positiv betydelse for barnens senare skolgdng, och ménga menar att barns hela
spréakutveckling paverkas positivt av hogldsning (Dominkovic m.fl., 2006, kap 1).

2 99

Fox (2001, kap 3) skriver att om vi ldser och samtalar kring boken med barn sa “’vissas” deras
hjarnor. Lasningen utvecklar barnens formaga att koncentrera sig, 16sa problem genom logiskt
tankande samt nyansrika ord, uttryck och formuleringar. Genom att ldsa for barn lar man
barnen att sjdlva tdnka och bilda sig egna uppfattningar och bilder om olika historier
(Svensson, 1998, kap 6). Bocker ger mojligt att i tanken forflytta sig fran nuet till vilken plats
man dn Onskar befinna sig pd. Genom ldsningen far barn dva sin forméga att skapa illusioner
av vad texten berittar och genom orden som ldses far de uppleva ord och begrepp som annars
kanske inte skulle upplevts (Dominikovic m.fl. (2006, kap 2).

Dr Sue Hill (Fox, 2001, kap 3) dr expert pd den tidiga barndomen och hon séger att nér vi bara
ar tillsammans med véra barn och ldser péd vardagliga saker sa som mjolkpaket, post 0.s.v. sa
anknyter vi till varandra och det frimjar barnens ldsutveckling. Det spelar ingen roll vad man
laser bara barnet far mojlighet att samtala om det.

Nistan dagligen sker hoglasning i grupp i alla forskolor, skolor och fritidshem som ger barnen
en kénsla av gemenskap och nérhet vilket fungerar som en ovirderlig stimulans till att sjdlv
vilja kunna ldsa och skriva (Dahlgren m.fl., 2006, kap 9). Det dr langt ifran alla barn som lar
sig ldsa innan de borjar skolan, men Fox (2001, kap 2) menar att genom obligatorisk
hoglésning 1 verksamheten ligger forskolan en mycket bra grund for barnen som lérarna i
skolan sedan kan fortsitta att bygga pa, vilket bidrar till att barnen mycket snabbt kommer att
lara sig ldsa sjélva.

Léangtan efter att kunna ldsa och skriva ténds av de kénslomissiga gnistor som uppstar mellan
ett barn, en bok och en vuxen som ldser. Detta kan inte astadkommas av enbart en bok, eller
enbart ett barn, eller enbart av en vuxen som ldser hogt — det dr samspelet mellan dessa tre som
gor det (Fox, 2001, s. 17).

Fox understryker att alla fordldrar och vuxna som har hand om barn borde forstd vilka enorma
inlarningsfordelar hogldsning medfor och se ldsningen som viktig. Dahlgren m.fl. (2006, kap
7) styrker detta, d& de siger att det har visat sig att den sammanlagda tiden som man dgnar &t
skriftspraket har mycket stor betydelse for sprékutvecklingen. Ju mer tid som dgnas &t
skriftspraksutvecklingen, desto béttre (Dahlgren m.fl., 2006, kap 7).

5.4. Lasningens utformning

Trots allt dr det inte hur mycket man l4ser utan hur man ldser som fangar barns intresse och
utvecklar olika formagor hos barnet, ”’[d]et avgorande ar att 14sa med intresse, inlevelse samt
att tala om textinnehallet med barnet” (Svensson, 1998, s 141, kap 6). Att ofta fa last for sig
av nagon som tycker om att ldsa och ser det som nigot positivt har visat sig gynnsamt for
elevers framsteg i ldsning (Dahlgren m.fl., 2006, kap 9). Engagemang frdn den vuxne &r
viktigt for att barnet ska kunna ta till sig det 14sta. Om en vuxen finner det trakigt att 14sa,
smittar detta ofta av sig pd barnet och barnet vixer upp med en kénsla av att ldsning inte r
roligt (Svensson, 1998, kap 6).

Fox (2001, kap 6) beskriver att en god l4sare skall tinka p& hur man haller kroppen, vad man
uttrycker med 6gonen och att forsoka ha 6gonkontakt med barnen samt att l1dsa uttrycksfullt
och med ett tydligt minspel.

Ju mer uttrycksfullt vi ldser, desto mer fantastiskt blir upplevelsen. Ju mer fantastiskt

upplevelsen &r, desto mer kommer vara barn att dlska bocker och desto mer kommer de att

”latsas” att de laser. Och ju mer de “latsas” att de ldser, desto snabbare kommer de att ldra sig
lasa. Sa det racker inte med att bara ldsa hogt — vi maste ldsa bra (Fox, 2001, s. 41).
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Dahlgren m.fl. (2006, kap 9) menar att ndr man ldser for yngre barn ér det en stor férdel om
man sitter och ldser 1 boken sa att barnen kan se texten och att pedagogen f6ljer texten med
fingret under ldsningen. Detta gor att det blir tydligare for barnen hur man gor nir man léser,
och de far da en fOrstaelse for att det dr texten man ldser. Fox (2001, kap 7) menar att det ar
viktigt att barnen ser texten, men man behover ndodvandigtvis inte folja texten med fingret.
Hon foresprikar att man utmanar barnen i spontana lislekar for att géra dem uppmérksamma
pa texten. Genom att ldsa vélkdnda bocker for barnen och exempelvis leta efter upprepade
ord, borja ldsa fel saga, hélla boken upp och ner och liknande kan man utmana barnens tankar
och fordjupa kunskapen kring ldsning. Bilderna i en bok séger mer @n tusen ord och nir man
laser for smé barn menar Fox att ju yngre barnen &r, desto mer kan man prata om bilderna
istéllet for att 1dsa, men det ar viktigt att man varierar.

Det finns méinga olika sitt att 14sa pa och alla sétt upplevs pé olika sétt av barnen och ger
olika effekt i sprakutvecklingen. Nagot av det som &r viktigt enligt Svensson (1998 kap 10)
nér det giller 1dsning for barn dr att samtala om texten och bilderna. D4 far barnen sjilva
koppla till egna erfarenheter och fér pa sa vis en annan forstielse for texten an om man bara
fatt lyssna. Forskare har kommit fram till att barn genom samtal och diskussioner under
hoglésning utvecklar en forméga att hantera och reflektera dver text och bild pé olika satt
(Bjar & Liberg, 2003 kap10 ).

Hansson (Ljungstrom & Hansson, 2006, kap 2) tar upp flera tips for lyckad hogldsning. Hon
anser det vara viktigt att presentera boken man ska ldsa for det blir da littare for barnet att ta
till sig bokens berittelse under lisningen. Aven hon anser det vara virdefullt att samtala kring
boken efterat, om vad som hénde, vad handlade boken om, o.s.v. Hon tar dven upp att barn
kan trottna under ldsningen, vilket kan ha manga olika orsaker. Hansson tycker att man ska
ldsa sa linge lusten finns. Nér barnen trottnar kan man bldddra och prata om bilderna eller
pratlédsa. Ett avbrott behdver inte betyda att ldsstunden ar slut, utan man kan aterga till
lasningen efter en stund. Man kan prova varierande bocker, men ska inte heller vara rddd for
att ga tillbaka till bocker barnet "trottnat” pa. Det kan vara sd att barnen trottnat pa grund av
manga intryck som de behdver bearbeta innan de kan lyssna mer. Vidare tipsar hon om att det
ar bra om pedagogen ldser igenom boken innan for att sedan béttre kunna ldsa den hogt med
inlevelse. Lds med alla sinnen for att variera och engagera barn som har svért att koncentrera
sig. Till exempel kan man anvénda sig av ett leksaks- eller gosedjur som liknar karaktéren i
boken. Barnen kan da fa klappa eller krama djuret om det hénder i boken eller s& kan vi lata
barnen visa var magen sitter om karaktdren i boken har ont i magen. Om man bara anvédnder
sin fantasi kan man pa manga sétt gora boken till ett &ventyr for alla sinnen. Hansson havdar
att man bor ldsa for barn 14ngt upp i1 aldrarna, for 4ven den som precis ldrt sig ldsa behover
hora berittelser som passar deras utveckling, men som de dnnu inte behérskar att ldsa sjélva.

I en hogldsningssituation delar barnet upplevelsen av boken med den vuxne, nir de samtalar,
tittar, pekar och bliaddrar. I den situationen far barnet dven kénna nérhet till den vuxne, vilket
underlattar inldrningen i situationen (Dominkovic m.fl. 2006, kap 7). Flera forskare beskriver
att ndrheten 1 en hoglasningssituation dr viktig. Att lasa for endast nigra barn at gdngen gor
detta betydligt enklare, men har man ddremot en stor grupp blir det genast svart. Dominkovic
m.fl. (2006, kap 7) menar att det 4r mycket svart att tillfredstilla alla individers behov av
nérhet i storre grupper och darfor bor hogliasningen ske i mindre grupp. En fordel med att 14sa
1 grupp &r enligt Dysthe (2003, kap 12) flerstimmigheten, da alla roster blir horda och dkar
deltagarnas ldrande och skapar en hog laropotential. De far dven trdna pa att visa hansyn och
lata alla komma till tals. Nir man ldser for yngre barn krévs det storre lyhordhet och
engagemang dn med dldre barn. Dessutom bor det ske i en miljo som liknar hemmiljon sé
mycket som mdjligt, speciellt om det handlar om en grupp med yngre barn. For att frimja
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lasningen pa forskolorna &r det en fordel om man har en stimulerande 14smiljo. Enligt
Dahlgren m.f1.(2006, kap 9) bor man skapa en 14smiljo i ett stillsamt avgransat utrymme dér
man kan sitta och l4sa ensam eller tillsammans utan att bli stord.

Fox (2001, kap 5) skriver att det &r viktigt att 14sa for barnen nir som helst under dagen, men
det ar dven viktigt att gora det till en rutin, som t.ex. godnattsagan, att ldsa hogt vid samma tid
varje dag, pd samma plats och med samma kuddar eller kramdjur osv. Hogldsning ar som sagt
viktigt pd manga sétt och vis och uppskattas av alla aldrar. Dahlgren m.fl. skriver att kinslan
av en trygg gemensam stund uppskattas av barn ldngt upp i dldrarna och dven ménga vuxna
njuter av en god upplésning (Dahlgren m.fl., 2006, Kap 9).

5.5. Litteratur for barn

Dahlgren m.fl. (2006, kap 9) menar att ndr man véljer bocker for barnen i verksamheten dr det
onskvirt att innehéllet 1 boken passar barnens kognitiva niva. Det dr dven viktigt att bokens
innehall och sprék ér lite svarare, ’sndppet dver” barnens kognitiva niva for att barnet skall
utvecklas sprakligt och kognitivt. Hansson (Ljungstrom & Hansson, 2006, kap 2) betonar att
man ska ldsa bocker som ligger lite dver barnens nivd och hon menar att &ven om barnet kan
lasa sjdlv, kan vi ldsa lite svarare bocker for dem for att hjédlpa dem na nésta niva. Detta kan
kopplas till Vygotskijs begrepp narmaste utvecklingszonen (Séljo, 2000, kap 5). Den som
laser fungerar da som en artefakt, ett stod for kunskapsutveckling (Dysthe, 2003, kap 2 & 3).

Dahlberg m.fl. (2006, kap 9) menar att det inte dr viktigt hur manga bocker man véljer ut utan
det viktiga ar att de stills ut pa ett tydligt och attraktivt sétt i lokalerna. De hdavdar dven att det
ar véldigt viktigt att man varierar bockerna efter barnens intressen och byter ut dem
kontinuerligt. Man bor anpassa litteraturen efter barnen. Wikare m.fl. (1999, kap 4) menar att
en bra bok for en tvaaring ska ha korta texter och handla om nagot som barnet sjdlv upplevt.
Benckert m.fl. (2008, kap 8) anser att det &r viktigt att bockerna som finns pa forskolorna
fyller olika syften, och med fordel kan det finnas allt frin faktabodcker, pekbocker, ordbdcker
till sagor och kapitelbocker. Genom att variera utbudet av bocker far barnen mojlighet att 1dra
sig olika sitt att tdnka, samtala och reflektera. Att ldsa faktabocker resulterar i vardagliga
faktafragor, medan sagor av fantasykaraktir genererar helt ovdntade fragor, da de oftast har
ett oforutsdgbart innehill (Dominikovic m fl. 2006, kap 2).

Benckert m.fl. (2008, kap 8) skriver att oavsett om man jobbar med barngrupper som ar
méngkulturella eller inte dr det en fordel om litteraturen och dess bilder skildrar barn i och
frdn olika miljoer sévil typiskt vésterlandska som fran 6vriga vérlden. Att anvinda
barnbdckerna som skildrar barns upplevelser och barndom fran alla véirldens ldnder &r ett sitt
att lyfta gemenskapen med barn 1 hela virlden. Det ger dven alla barn en mojlighet att
identifiera sig med bockernas karaktérer och miljoer. Med fordel kan man ha tillgang till
bocker fran olika lander och pa olika sprak i1 forskolan eftersom det forstiarker flersprakigheten
och kunskapen om virlden samt stérker barnens identitet och gor dem nyfikna pé allt som &r
nytt (Benckert m.fl., 2008, kap 8). ”Att arbeta med mangkulturell litteratur vidgar allas
perspektiv och underléttar nirmandet till varandra. Det dr véardefullt att alla barn kommer i
kontakt med mangkulturella bocker” (Benckert m.fl., 2008, kap 8, s. 152).

5.6. Foraldrarnas roll

Wikare m.fl. (1999, kap 4) hdvdar att fordldrarnas roll &r avgorande i1 barnets sprakutveckling.
Under det forsta levnadsaret ar det viktigt att barn tillsammans med négon de kénner vl och
tycker om utvecklar sitt sprk. Vissa forskare menar att hdglasningen sévil i hemmet som i
forskolan har en gynnsam effekt vad géller berdttande och sprakférmagor i skolan. Ibland
ombeds fordldrar att lasa for sina barn en stund varje dag, t.ex. en godnattsaga. Syftet med det
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ar att barnen ska uppleva lasning som nagot rofyllt och positivt infor sin egen lasdebut
(Dahlgren m.fl. 2006, kap 9). Vidare menar forfattarna att det dr bra om barnet 4r medvetet
om sitt eget ansvar for inldrandet, men det &r av stor betydelse att d&ven fordldrarna och lararna
kénner sig delaktiga, engagerade och stottar barnets tilldgnande av skriftspraket (Dahlgren
m.fl., 2006, kap 7).

Dahlgren m.fl. (2006, kap 3) skriver om en studie som har visat att svenska fordldrar har en
positiv attityd till ldsning och laser for sina barn. Nar forédldrar ldser for sina barn, kdnner
barnen tydligt av fordldrarnas kérlek, omsorg och uppmérksamhet och det dr ett sétt for
fordldrarna att stirka banden till sina barn (Fox, 2001, kap 3). Vidare skriver Fox (kap.7) att
fordldrarna inte ska vara rddda att gora fel eller tro att de ska undervisa sina barn utan de ska
helt enkelt vara sig sjdlva och ha roligt ndr de ldser, for det dr d& barnen lér sig.

I Sverige ér bocker och ldsning en del av de flesta ménniskors vardag medan det i andra delar
av virlden inte alls dr ndgon sjilvklarhet (Dominikovic m.fl. 2006, kap 7). Kommer man fran
lander dir l4sning inte dr en del av kulturen kan det kidnnas svart och konstigt att komma till
en kultur dir det inslaget &r sa utbrett som i Sverige. Forskolan har da en viktig uppgift att
inviga dessa barn i bockernas och ldsningens vérld och genom l4sning hjdlpa barnen att
tilldgna sig det svenska spraket. Det ar dven viktigt att inviga fordldrarna i hur viktigt det ar
for barnens sprakutveckling att 14sa for sina barn pa sitt modersmaél, for kan man inte prata
och forsta pa sitt modersmal blir det svart att l4ra sig ett nytt sprak. Svensson (1998, kap 7)
menar att det inte racker att prata med barnet nagra minuter pa kvillen och morgonen pé
modersmalet och da kan litteratur pA modersmalet vara ett enkelt hjdlpmedel for att frimja
sprakutvecklingen.

Benckert, m.fl. (2008, kap 8) anser ocksé att man bdr involvera alla barns fordldrar oavsett
kulturell bakgrund 1 barnets boklidsning eftersom det 6kar samarbetet med hemmen samt
innebdr manga tillfdllen att tala om barnets sprékutveckling med foréldrarna pd forskolan.
Vidare podngterar de vikten av att alla olika sprak som talas pé forskolan ska synliggoras
eftersom det vidgar barnens forstaelse for olika kulturer och det &r ett viktigt inslag i
forskolans uppdrag.
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6. Resultatredovisning

Hér kommer vi att presentera det resultat vi har fatt fram genom véra observationer och
intervjuer. Vi borjar med att presentera observationerna, dérefter vara-VFU erfarenheter och
slutligen intervjuerna.

6.1. Observationer

Vi var pé varje forskola en halv dag, fran 6ppning till efter lunch. Vi valde att utféra
féltstudierna vid den tiden eftersom det dr pd morgonen, formiddagen och strax efter lunch
som de flesta barn dr niarvarande pa forskolorna, och vi vet av erfarenhet att det dr da ldsning
oftast sker. Vi var ndrvarande i verksamheten och observerade savél spontana aktiviteter som
planerade for att se hur ldsningen tog form. Vi utgick fran de fragor vi presenterade i kapitel
4.2 under rubriken Observationer (s 7-8).

6.1.1 Forskolan Flugan

P& forskolan Flugan gar det 19 barn, men vid observationstillféllet var det bara 17 nirvarande,
da tva utav barnen var lediga den dagen.

Observation av den fria verksamheten
- Hur anviandes litteraturen?

Litteraturen som fanns anviandes av bade barn och pedagoger vid spontana tillfillen. Barnen
satt gdrna med bocker och ldste” for sig sjdlva, men det pagick oftast inga langre stunder och
de bldddrade igenom bdckerna mycket snabbt. D4 vi fanns tillgdngliga i verksamheten satte
sig barnen girna bredvid oss och tittade och visade oss olika saker i bockerna. Vi observerade
att barnen 1 den fria leken och under planerade aktivteter som t.ex. sdngsamling kom med
bocker till pedagogerna och visade att de ville 1dsa. Nar barnen visade intresse for bocker holl
pedagogerna pa med andra sysslor och sag darfor oftast inte barnens inviter. Pedagogerna tog
daremot sjédlva vid flera tillfdllen initiativ till spontan ldsning for den som ville vara med vid
dessa tillfallen. Pedagogen samtalade kring bilderna och gjorde barnen delaktiga i valet av
litteraturen.

- Naér och var laser man?

Léasningen skedde pa morgonen nér barnen undan for undan anlénder, eller nar barngruppen
kéndes orolig. Man léste ocksa for att undvika att barnen satte igding med nya lekar innan en
planerad aktivitet skulle starta och nér det var lite farre barn inne utnyttjades tiden till 1dsning.
Den spontana ldsningen utfordes oftast i en stor hornsoffa om pedagogen var delaktig, men da
barnen “laste” sjdlva skedde ldsningen var som helst 1 verksamhetens lokaler dir det passade
dem.

- For vilka ldser man?

Under den fria verksamheten var det oftast de yngre barnen som sjélva tog initiativ till
lasning. Nér pedagogerna tog initiativet sa fragade de alla om de ville delta.

- Vem viljer litteratur?

Det dr bade barnen och pedagogerna som viljer litteratur vid spontana léstillfallen, men det ar
pedagogerna som viljer vilka bocker som finns i verksamheten.

- Ar litteraturen tillginglig for barnen?
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Barnen hade tillgang till litteraturen genom en ldda med ett urval av bocker samt en hylla for
de bocker som har att géra med det tema man for tillféllet arbetar med.

Observation av planerad lasning

Efter lunch hade forskolan planerad ldsning for de dldre barnen (medan de allra yngsta sover)
och barnen dr d4 uppdelade i tva grupper utifran sin lder och mognad. Samma pedagog har
under ett &r ansvaret for var sin grupp.

Aldsta gruppen

Denna grupp leddes av barnskdtaren Anna och i gruppen ingér sju barn fodda -06 och -07, tre
flickor och fyra pojkar. Vid detta tillfdlle deltog sex av barnen. Under ldsningen sitter barnen
pa valfri plats i den stora soffan och pedagogen mittemot i en fat6lj. Anna borjar med att
samtala med barnen om foregdende ldsstund, da ett av barnen hade missat slutet pa boken de
dé last. De samtalar &ven om vad som var bra och mindre bra. Nér barnen ér ndjda med
samtalet gar Anna vidare med att presentera en ny bok som hon sjilv valt for barnen. Hon
laser pa baksidan och berdttar om forfattaren. Nar Anna sedan borjar ldsa forstiller hon sig
och anpassar rdsten efter vad som hénder i boken samt ldgger extra tyngd vid vissa ord for att
fdnga barnens intresse. Hon visar pé de bilder som dyker upp och stéller fragor utifran
innehéallet.

Mellangruppen

Denna grupp leddes av forskolldraren Camilla och 1 gruppen ingick det fyra barn som var
fodda -08. Under detta observationstillfille var en av flickorna ledig och av de andra tva
flickorna var en ny bade 1 Sverige och pa forskolan och har annat modersmaél &n svenska. |
gruppen fanns dven en pojke med sérskilda behov (autism). Under ldsningen satt de i ett rum
dar de kunde stinga om sig, alla barnen satt ihop med Camilla pa en madrass pa golvet diar
platserna bestimdes av pedagogen om det behdvdes. Barnen satt sé att de hela tiden kunde se
bilderna och f6lja med i boken. Litteraturen hade Camilla valt och hon beréittade att de hade
last samma bocker under en léngre tid och idag introducerade hon en ny bok. Camilla lédste
tydligt med inlevelse och pekade pa bilderna hon liaste om, hon pratade om bilderna och
stdllde fragor till barnen. Vid flera tillfdllen tydliggjorde hon for flickan och pojken med
sdrskilda behov vad boken handlade om, vad som var pa bilderna, och hon stillde frdgor just
till dem. Hon stressade inte och 14t barnen prata om varje bild, peka och berétta om de ville.

6.1.2. Forskolan Spindeln

Forskolan har 18 barn och alla var nidrvarande vid vart besok. Pedagogerna pa avdelningen
har inte jobbat tillsammans ldnge och ar darfor inte sa samspelta. Avdelningens milj6 och
barngruppen kéindes stokig.

Observation av den fria verksamheten
- Hur anvindes litteraturen?

Litteraturen anvéndes inte speciellt mycket varken av vuxna eller barn. Vi sdg dock att barnen
girna satt och bldddrade 1 bockerna och nér en av oss satte sig vid bockerna sa kom genast de
yngre barnen fram med bdcker som de ville att vi skulle ldsa.

- Nar och var laser man?

Vid de fa tillfdllen vi sdg barnen ldsa sa var det under den fria verksamheten i soffan eller pa
golvet.
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- For vilka ldser man?
Eftersom vi inte sag att pedagogerna liste for barnen sa har vi ingen uppfattning om detta.
- Vem viljer litteratur?

Barnen viljer bocker sjdlva eftersom de pé eget initiativ ldser sjdlva eller med/f6r varandra
men det dr pedagogerna som bestdmt vilken litteratur som finns att tillga.

- Ar litteraturen tillgéinglig for barnen?
Litteraturen finns i ett bokstéll pa golvet i barnens hdjd dar de 1itt kan vélja bland utbudet.
Observation av planerad lasning

Efter genomford observation och intervju vet vi att forskolan inte har nagon planerad
lasstund.

6.1.3. Forskolan Snigeln
Forskolan Snigeln har 16 barn, men vid observationstillfdllet var det bara 13 barn nirvarande.
Observation av den fria verksamheten

- Hur anvindes litteraturen?

Bockerna anvindes under observationen mest av barnen sjédlva, som ofta satt tva och tva och
samtalade kring boken och dess bilder. Da vi fanns tillgéingliga i verksamheten, kom barnen
girna fram till oss och frdgade om vad det stod och ville att vi skulle l4sa.

- Nar och var laser man?

Lisningen skedde pa morgonen nér barnen anldnder undan for undan, nir barngruppen kéndes
orolig, eller for att undvika att barnen satte igdng med nya lekar innan t.ex. maten. Férskolan
har ett litet mysrum med madrasser och kuddar samt en storre soffa i ett angransande rum dér
barnen satt och ldste, men framfor allt anvindes golvet som ldsplats under den spontana
lasningen.

- For vilka ldser man?

Under observationen tog ingen pedagog initiativ till spontanldsning d& de var upptagna med
annat. Barnen tog ofta initiativ sjdlva, men laste da bara for sig sjélva eller med en kompis.

- Vem viljer litteratur?

Barnen valde bdockerna sjdlva men vilka bocker som fanns framme var reglerat av
pedagogerna.

- Ar litteraturen tillgéinglig for barnen?

Litteraturen fanns tillgénglig for barnen 1 ett bokstédll som hdangde pd viggen, dér framsidan av
boken syntes sd man kunde se vilka bocker som det fanns att vélja pa.

Observation av planerad lasning

Efter lunch hade forskolan planerad ldsning. Efter maten sover de yngsta barnen och da
delades de andra barnen in i tva grupper efter alder och behov. Pedagogerna byter ansvar for
grupperna var 14:e dag.

Aldsta gruppen
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Denna grupp leddes just nu av forskolldraren Elsa. I gruppen ingick fem barn som alla var
fodda -06, tre flickor och tva pojkar. Vid observationstillfillet var en flicka franvarande, sé de
var bara fyra barn. Lasningen dgde rum i ett avskilt rum ddr man kunde stdnga om sig, barnen
hade varsin dyna att sitta eller ligga pa och pedagogen satt pa en hogre stol och léste. Elsa
borjade med att aterberdtta vad de last tidigare och ldste sedan med inlevelse i rosten. Hon
stdllde dven fragor till barnen vid de tillfdllen da det var ndgot som skulle 16sas, t.ex. hur tror
ni de ska gora nu? Under ldsningens géng visade hon bilderna for barnen och de fick lov att
gé fram och titta noga. Barnen lag och satt pa sina madrasser och de pillade med saker och
snurrade runt, men de tilldts att gora detta bara de inte storde de andra barnen eller sprang
runt. Boken de liste var vald av barnen, berittade Elsa, nir de hade varit pd biblioteket och
barnen hade velat 1dna denna. Elsa berittade att boken egentligen var for dldre barn men att
hon hade valt att ge den ett forsok och hade da mérkt att barnen hingde med bra 1 handlingen
och valde da att fortsétta ldsa den.

Mellangruppen

De yngre barnen fodda -07, -08 och -09 lag i ett stort rum pd madrasser med kudde och técke.
I det rummet satte pedagogen pa en kassett med en saga som barnen fick lyssna pa medan de
satt/lag och slappnade av. Ett fatal somnade och de andra vilade bara en stund.

6.2. Erfarenheter fran verksamhetsforlagd utbildning

Vi har vid tidigare tillfdllen varit ute pa lingre VFU-perioder och dven d4 reflekterat dver och
observerat lasningen pa forskolorna Snigeln och Flugan. Dessa observationer anvander vi som
komplement till studiens observationer.

P& bade Snigeln och Flugan har lasningen en stor roll i verksamheten. Ofta laser man for
barnen pa morgonen och nir tillfille ges under dagen och pedagogerna forsoker s ofta de kan
ta tillvara pa barnens initiativ till lasning. De bada forskolorna har bestdmda tillfdllen da de
laser och barnen kénner vil igen rutinerna. Vi tyckte att de ldsrutiner vi deltagit i under var
VFU-period stimmer bra 6verens med de observationer vi gjort tillsammans nu i var
undersokning.

Barnen pa forskolorna &r mycket intresserad av skriftspraket och de fragar ofta hur saker
stavas eller vad det star pa lappar eller mjolkpaket. Barnen tar gdrna ner bocker och “laser”
eller tar med till pedagogerna och visar eller vill att de ska ldsa for dem. Vi har sett att barnen
gérna leker med bocker, ldser sjdlva och dr mycket intresserade av att pedagogerna liser
tillsammans med dem.

Vid lasstunderna har vi dven observerat att det inte bara dr ldsningen och texten i bockerna
som &r det viktiga, utan ofta vill barnen titta pa bilderna, diskutera kring dessa samt koppla till
egna erfarenheter. Detta sdg vi var extra tydligt vid 1dsning av faktabocker. Till exempel en
dag sitter en pedagog tillsammans med en pojke i soffan pa Snigeln och tittar i en faktabok
om djur. De bldddrar i boken och diskuterar allmént kring vad som syns pé bilderna och
ibland vad det stdr i texten. Nér de tittar pd sidan om delfiner berdttar pojken att han har sett
en sadan en géng och hur och vad som hade hént da.

En annan sak som maérktes tydligt vid ldssituationer var att nirheten till pedagogerna var
mycket viktig. Barnen ville girna sitta néra eller helst 1 kndet pa pedagogerna. Detta visade
sig extra tydligt pA morgonen da barnen var nyvakna och precis kommit till férskolan. Ofta
bidrog morgonstunden till ett mysigt tillfalle for badde barnen och pedagogerna. Det har inte
hunnit komma s& ménga barn och man har tid och ro att sitta och ldsa och samtala kring
bockerna.
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Béde pé Snigeln och Flugan ldser pedagogen kapitelbdcker for de dldre barnen och forsoker
involvera barnen i ldsningen. De for en dialog kring vad som hinde i forra kapitlet, hur
karaktérerna ska 16sa sina problem, vad som kommer hidnda osv. Samtalen kring litteraturen
ar nadgot som dr dterkommande vid varje ldssituation och barnen &r ofta engagerade.

Barnens koncentration varierar fran dag till dag, ibland &r det en bra l4sstund full med fragor,
samtal och dven aktivt lyssnande, men ibland stor en del sina kompisar, "’leker apa” eller helt
enkelt bara pratar om annat och vill inte lyssna. Det blir da en trakig stund med mycket
tillsdgningar och till och med barnen séger till varandra.

6.3. Intervjuer

Vi har intervjuat fyra pedagoger som ér verksamma pa de forskolor vi besokt, tva fran Flugan,
och en vardera fran Snigeln och Spindeln. Vi kommer hér att presentera en sammanfattning
av vad som kom fram i intervjuerna.

6.3.1. Intervju med Camilla

Camilla, som dr verksam pé forskolan Flugan, har arbetet inom yrket 1 26 &r, som barnskotare
1 16 ar och forskolldrare i 10 ar. ”Lasning for alla barn ar jétteviktigt oavsett vilken alder eller
mognad barnen har”, siger Camilla. Hon anser att man bor anpassa litteraturen for de barn
man laser for.

Hon upplever att barn idag inte &r sérskilt vana vid hoglasning ur bocker utan bilder,
exempelvis kapitelbocker. Detta tycker hon ar angeliget att uppmarksamma pa forskolan
eftersom det dr viktigt att barn far ldra sig att lyssna och skapa egna bilder 1 huvudet. Sjdlva
lasningen é&r inte alltid det priméra.

Camilla berittar att de pé forskolan lidser regelbundet efter lunch for alla barnen utom de
yngsta som da sover. Men hon papekar ocksé att for de barn som sover forsoker de hitta
stunder till ldsning under dagen. Anledningen till att det har valt att ha l4sstunderna efter
lunch ér att de anser att barnen behdver varva ner lite efter maten och att det kan vara skont
med en lugn stund pé dagen. Dessa tillféllen dr darfor inte frivilliga, utan alla barn ska vara
med. Ansvaret for var och en av de olika grupperna har samma pedagog i ett ar for att de
anser att de da kan folja gruppen och léttare vélja passande litteratur att utmana barnen med.

Camilla uttrycker under intervjun att ’det ar spraket framfor allt och utvecklingen av spraket
som dr det priméra i ldsstunderna”. Det dr inte bara sjdlva ldsningen som bidrar till detta utan
de forsoker dven samtala kring boken fOr att sétta igang tankar och reflektioner. Detta ser
dock olika ut fran dag till dag beroende pa barnens dagsform. Camilla dr tydlig med att
papeka att det dr viktigt att vara observant och “’ldsa av” barnen.

”Alla barn &r olika, vissa barn har till exempel svért att sitta still” sdger Camilla. Hon menar
att om gruppen klarar av att vissa barn ror pa sig eller ligger upp och ner i soffan till exempel
sa dr det acceptabelt. Det dr viktigt att &ven den vuxna kan koppla bort detta och tédnka pa vad
syftet dr. Ddremot menar Camilla att det inte alltid fungerar och dé blir det de vuxna som
bestdmmer, men det dr viktigt att det dr en lustfylld situation och att barnen far med sig att det
ar roligt att lyssna pa bocker. En annan anledning till att alla barnen méste vara med pa
lasningen efter lunch ar att det inte finns tillrickligt med personal som kan ta hand om de barn
som hellre skulle vilja géra nagot annat.

Det dr de vuxna som viéljer vilken litteratur som behandlas pa ldsstunderna och ibland har de
valt ut ett flertal bocker sé att barnen far vilja en utav dessa. Camilla menar att det dr viktigt
att de vuxna vet vad det &r for typ av bok och vad den handlar om sé att den passar alder och
mognad pé gruppen for att det inte ska bli trakigt eller att ndgon inte ska forsta.
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Camilla dr vildigt n6jd med hur hon och resten av arbetslaget jobbar med ldsning utifran
barnen. Hon menar att det dr viktigt att kunna dela upp barnen i mindre grupper. [ mindre
grupper ar det lattare att anvinda sig av annat material i berédttandet. Camilla anvédnder sig
gérna av flanosagor som ett komplement till bocker. Hon menar att det sikert finns hundra
olika sitt att arbeta pa kring lasning och barns sprakutveckling, men att hon kdnner att detta
arbetssitt passar dem pa den hir forskolan mycket bra.

I gruppen som Camilla ldser for finns dven ett barn med sdrskilda behov och ett barn som inte
kan svenska. Med detta i d&tanke menar hon att det dr d&nnu viktigare att anvédnda sig av olika
material for att pa sa vis “puffa pa” sprakutvecklingen lite extra. Camilla har inte jobbat med
barn som inte kan svenska forut och detta medforde att hon fatt tinka till lite extra kring
lasstunderna. Till exempel menar hon att hon nu visar tydligare vad som finns pa bilderna
och tydligt artikulerar vissa ord. P4 avdelningen finns det dven tillgang till en pedagog som
pratar barnets modersmél och som fore vilan ofta pa det spraket brukar oversétta den bok
Camilla vill l4sa under vilan, sé att barnet léttare ska kunna folja med.

Camilla avslutar med att papeka att barn i dag ofta dr dverstimulerade, speciellt med
bildstimuli, de vill att det ska hdnda nya saker hela tiden. ”Att sitta ner och lyssna blir d4 en
svarighet for dessa barn” sdger hon. Att utmana fantasin och tankarna anser hon vara mycket
viktigt och det finns massor att prata om nédr man ldser bocker utan bilder, vilket Camilla
anser vara ett bra hjdlpmedel i sprakutvecklingen hos yngre barn.

6.3.2. Intervju med Anna

Anna &r liksom Camilla verksam pé forskolan Flugan. Hon &r utbildad barnskotare och har
varit yrkesverksam i 23 &r.

Anna tycker att det dr viktigt att pedagogerna pa forskolan ldser for barnen sé att de far ett
intresse for bocker. Hon menar ocksa att det ar viktigt att barnen fér ldra sig att se egna bilder
och skapa kring olika texter. Hon anser att hela arbetslaget jobbar bra ihop nér det géller
lasning eftersom de har jobbat tillsammans ldnge och vet hur de ska gora. Hon berittar att de
laser lite lattare bilderbocker for de yngre barnen och kapitelbocker for de dldre. De
reflekterar Over vad som hénder och samtalar om kénslor och liknande. ”Barnen far minga
tankar under ldsstunderna, speciellt om pedagogerna dr med och hjdlper till att vicka
tankarna” sdger Anna.

Anna beréttar att de ldser varje dag for barnen och att syftet ér att skapa intresse for bocker,
men dven for sprakutvecklingens skull. Man lér sig nya ord och trinar spraket hela tiden. Det
ar alltid for barnens skull de ldser. Det ldser alltid efter lunch di pedagogerna anser att det &r
bra med lugna aktiviteter. Hur ldnge de l4ser beror pa hur intresserade barnen ar. Oftast borjar
dessa lasstunder med att de reflekterar tillsammans med barnen om vad som hénde sist,
speciellt om ndgon har missat gdngen innan.

Vidare berittar Anna att fordelar med ldsning gentemot exempelvis ett band ér att barnen kan
stoppa henne lite hur som helst om de har frigor eller liknande. ”Det dr dven viktigt att den
som ldser dr med i boken, skrattar till ibland om det dr ndgot kul” sdger Anna. Om ndgon
sager eller gor ndgot dumt kan man prata om det i gruppen: “Hur kénde den?”, ”’Vad hinde?”
och ”Vad tror ni hidnder imorgon i1 boken?”. Man fér in ménga olika diskussioner vid ldsning.

Pedagogerna bestdmmer vilka som ska vara med vid ldsningen. Efter lunch ska alla vara med
och da ar barnen indelade 1 grupper efter alder och mognad sé alla ska fa lyssna pé en saga
som de forstdr. De allra minsta barnen sover. Detta bidrar till att det &r extra bra med lite lugn
en stund. Anna menar att d&ven de dldre barnen mar bra av lite lugn ibland, f6r de orkar inte
med “fart och flakt” hela dagen.
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Litteraturen viljs av pedagogerna, men barnen brukar fi folja med till biblioteket. Hittar de
bocker som de vill lésa, tittar pedagogerna i bockerna forst och ser ifall de tror att det kan
fungera. Anna ldser gdrna bocker som handlar om barn i gruppens élder sé att de kdnner igen

sig.
Anna avslutar med att sdga att hon ar ndjd med det arbetssétt de har kring ldsning, men &ar det
nagot hon skulle vilja dndra pa sa ar det att det kunde finnas mer tid till att bearbeta bockerna
efterét. ”Ibland ritar de teckningar om det hant nagot speciellt, men detta hinns inte alltid”
sdger hon.

6.3.3. Intervju med Maria

Maria dr verksam pé forskolan Spindeln och hon har arbetat som forskolldrare i 30 ar, men pa
just denna forskola dr hon ny. Eftersom Maria inte varit linge pa denna forskola, berittade
hon mycket om hur det var pa hennes forra arbetsplats.

”Man ldser for lite tycker jag, egentligen vill man ju ldsa mer én vad man gor” sdger Maria.
Liasningen &r en viktig del, men svar att hinna med och svér att fa till med lugn och ro. Maria
tycker att det dr viktigt att ldsa eftersom det frimjar barnens sprakutveckling och ger dem ett
ordforrad.”Det géller att mata dem nér de &r smé - det dr da de suger at sig”. Maria poéngterar
att det dr sdrskilt viktigt att ge barnen det svenska spriket i méngkulturella omrdden dir
manga har ett annat modersmal &n svenska. Spraket och sprakutvecklingen ér en central del
av lasningen, men det dr dven mysigt att sitta ithop, s nirhet r ocksa en viktig del.

Vidare beréttar hon att hon ir lite mittemellan tva arbetsplatser och darfor inte kan svara for
hur arbetslaget tinker kring detta. Maria berittar att hir pa den nya forskolan ldser man inte
regelbundet for barnen, man har inte nagon lésvila eller liknande. Hennes forra forskola var
en tre- timmarsverksamhet och de pratade diar om att de ville i igang hoglédsningen och da gé
ivdg med négra barn i taget, men i brist pa tid och pedagoger rann det ur sanden. Sina
sprékpésar dr ndgot Maria haller kért. De innehéller berdttarsagor med figurer till och sagorna
har olika sprakliga nivaer. Dessa anvinde hon mycket pa den forra forskolan och hoppas att fa
igdng det pd den nya ocksa.

Maria fick berétta hur hon ville att ldsningen skulle ta form. Vi fraigade om hon hade ndgon
tanke bakom hur man sitter under ldsningen och hon sa att de pa den forra forskolan hade en
mysvra med soffa och mysbelysning i kanten av ett rum. Maria tycker det 4r bra om man kan
ha en separat del eller helst rum som ér till for just 1dsning. Det blir da l4ttare att sétta sig dér
och komma undan lite, och det 4r ofta visentligt att barnen inte ser och hor vad dvriga barn
gbr for de far svart att koncentrera sig dd. Maria vill att 1dsningen ger mdjlighet till samtal om
bokens innehéll och bilder samt att kunna se barnens reaktioner. ”Det dr viktigt att inreda sa
man far det hér lilla rummet” sédger Maria och hon hoppas pé att kunna skapa en sddan miljo i
ett utav rummen pé den nya forskolan. Maria siger att beroende pa vilka barn som deltar
under en lidsstund sa kan man samtala om boken mer eller mindre, eftersom vissa klarar av att
prata medan andra inte gor det utan maste enbart lyssna och i sa fall kanske diskutera efterat.
Maria tycker det dr viktigt att kinna in vilka barn det dr, hur manga man har och vilken tid
man har till sitt forfogande.

Vidare sédger Maria att om man har ldsvila med de storre barnen nir de mindre sover, far man
se till att det blir last for de sma vid ett annat tillfdlle under dagen. Hon 6nskar att de skulle fa
till rutiner for ldsningen i1 det nya arbetslaget, men 4n sa ldnge dr de 1 en planeringsfas och
diskuterar hur arbetet ska ldggas upp framdver.

P& Marias forra arbetsplats fanns det ett lasstill, dar barnen kunde plocka ner bockerna sjélva,
vilket bidrog till att barnen tog egna initiativ till ldsning. Barn som behdvde det lite mer &n
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andra lockade pedagogerna dit och valde en bok som passade. Maria tycker att det &r mycket
viktigt att vélja en bok som &r pa lagom niva for barnet och som man sjilv tycker om, for da
blir det bade littare och roligare att l4sa. P4 den nya forskolan finns ocksa bokstéll och Maria
upplever att barnen hamtar bocker och ldser sjdlva och ibland ber de en pedagog att 14sa. En
nackdel som hon tar upp med att ha bockerna i1 barnens hdjd ar att de sma inte alltid ar
forsiktiga med bockerna.

Maria avslutar med att sdga “Egentligen 4r de inte sa tokigt att sitta sig en stund med de stora
efter maten och varva ner lite. Som de har jobbat innan hér sa har alla stora gatt ut efter
maten, men vi far se var vi hamnar”.

6.3.4. Intervju med Elsa

Elsa dr verksam pa forskolan Snigeln och hon har arbetat som forskolldrare 1 30 ar. Nu arbetar
hon som béde forskolldrare och forskolechef.

Elsa tycker att det ar viktigt att ldsa. Tillsammans med arbetslaget forséker hon att finna bra
tillfallen att 14sa hogt pa. Hon beréttar att de forsoker ta vara pa den spontana ldsningen nér
man far tillfdlle och nér barnen visar att de vill ldsa. Eftersom forskolans verksamhet sker
mycket utomhus, tar de ibland med bocker ut om barnen skulle vilja l4sa. Innan maten
forsoker de fa tillfélle att l4sa, da de stora barnen ldser i ett rum dér de léser sjdlva eller sa
laser en pedagog for dem som hellre vill lyssna. De smé ér i ett annat rum dér de, beroende pa
barnens dagsform, ldser, sjunger eller tittar i bocker. Hon menar att ldsning inte bara innebér
att pedagogen ldser utan att barnen ocksa ska fa upptdcka boken. Ibland vill de stora barnen
lasa for de sma och da latsasldser de for dem, vilket ju ocksa &r en form av hoglésning. Nagon
gang under dagen lidser pedagogerna for barnen, sa att de alla far ta del av nagon form av
hoglidsning.

Hon berittar att efter maten sover de allra minsta, medan de 6vriga har ldsvila och da laser en
pedagog for de fem storsta barnen i ett enskilt rum, medan mellanbarnen lyssnar pa sagoband
i ett annat rum och det menar Elsa dr en annan form av ldsning.

”Vi sléss, vi slass emot media!” séger Elsa. Det blir bara svarare och svérare att ldsa, for de
sociala medierna tar s& mycket plats. Overallt fir barnen bilderna serverade idag och dérfor
vill de ofta se bilder och fragar om de inte finns nagra bilder och de har svart att skapa sig
egna bilder. Syftet med pedagogernas lasning kretsar darfér mycket kring barnens egen
fantasi, framforallt hos de dldsta barnen, darfor laser de kapitelbocker med vildigt {4 bilder
for dem. Men édven att lyssna pé band ér traning for fantasin, eftersom barnen kan skapa sina
inre bilder medan de lyssnar.

Vidare beréttar hon att pedagogerna tar med barnen till biblioteket och dir far barnen vilja
bdcker, men ibland kan pedagogerna styra valet lite efter gruppen eller efter hogtider och
temaarbete. Beroende pé bok sé dr barnen olika involverade i ldsningen, da vissa bocker
inbjuder till dialog medan andra dr mer lyssnande. ”Det géller att hitta balans” sidger Elsa.
Vissa barn kan prata hur mycket som helst och andra blir storda av det och vill bara lyssna,
och det dr det ju ocksé viktigt att ta hdnsyn till.

Nir vi fragar om de har ndgon tanke bakom hur de sitter, forklarar Elsa att de pa grund av
mycket smd rum inte kan sitta in soffor som de kan sitta i, men hon tycker dven att det dr en
fordel med att barnen far ligga pa madrasser under ldsvilan. Nér man &r 3-6 ar sd 4r man
valdigt rorlig och déarfor har forskolan liggvila. Barnen dr fulla med saker som ska hédnda och
de hinner aldrig varva ner och lira sig att landa. Elsa menar att det dr vildigt svart for barn att
bara vara och det ldr de sig inte om de inte far 6va sig. Har de haft mycket aktivteter och varit
véldigt koncentrerade sa &r rorelsebehovet fortfarande stort, men om de har varit ute och lekt
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fritt kan det se olika ut. Hur de placerar sig och sin madrass i rummet far de oftast vilja fritt,
ibland kan man t.ex. séga att de ska sitta sig “kille, tjej, kille, tjej” for att blanda lite. Det
beror lite pa hur gruppen é&r. Elsa tycker inte att man behover skapa regler om det inte behovs,
men marker man att de blir tjafs sa dr de viktigt att styra upp det. Hon tycker ocksa man ska
vara tilldtande, for det blir s trakigt om det bara blir tillsdgelser hela tiden. Elsa beréttar att de
bara har fem barn i1 den gruppen och det ger ju stérre mojligheter for dem att bestimma sjalv
hur de vill sitta/ligga.

Elsa menar att man laser for allas skull. Efter maten ldser de for barnens skull, vilket har en
lugnande effekt och dr bra for deras matsmaltning och vilbefinnande. Men innan de dter ar
det for att strukturera upp gruppen och fa en lugn start infor lunchen. Innan lunchen &r det fritt
for barnen att vilja om de vill sitta i mysrummet och l4sa for sig sjélva eller lyssna pa
hoglasning. Elsa sidger att man kan kidnna att man bara ldser for sin egen skull, men vissa
saker maste man géra om och om igen innan barnen tycker det ar roligt och det kan vara
jobbigt innan man nér det malet. Pedagogerna har ju en tanke bakom hogldsningen bl.a. att
barnen ska tycka att det dr spannande att ldsa och bli intresserade.

Elsa avslutar med att beritta att hon skulle vilja jobba mer med sin resviska med
beréttarsagor. Hon séger att hon skulle vilja anvénda den framfor allt for att levandegdra det
man ldser och finga de minsta i berdttarformen. Det finns mingder av andra mojliga former
av ldsning att anvénda, t.ex. flanosagor, men dagarna gar sé fort s tiden récker inte till.
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7. Analys och diskussion

Hér kommer vi att knyta ihop forskning och litteratur med vért resultat samt tillféra egna
tankar och reflektioner. Vi utgér fran samma underrubriker som i litteraturgenomgéangen och
har darfor dven hér valt att halla ldroplanen utanfor resterande forskning for att tydliggora
resultatet.

7.1. Laroplanen for forskolan

Utifrén observationer och intervjuer uppmirksammade vi att ingen av personalen pa
forskolorna nimnde att laroplanen tar upp att forskolan ska gora barnen nyfikna pé
skriftspraket. Utifran vad de svarade pa vara fragor forstér vi att de har kunskap inom just
hoglasningens fordelar och de kan verkligen motivera sin ldsning men ingen ndmner
laroplanen. Vi stéller oss frdgande till om pedagogerna anség att det var underforstitt att de
utgar fran laroplanen i sina svar eller om de sjdlva inte ser pé ldroplanen pa samma sétt som
vi. Vi anser att Laroplanen for forskolan ar verksamhetens “’bibel”. Det dr utifrdn den som
pedagogerna ska motivera sitt arbete och kan de styrka vart arbete utifran laroplanen sé ér de
pa ritt vag.

Genom vara intervjuer med pedagogerna pa forskolan har vi fatt veta att de tycker att spraket
ar en mycket viktig del i barnens utveckling. "Forskolan ska ldgga grunden for ett livslangt
larande” (Skolverket, Lpfo 98, reviderad 2010, s 5). De som jobbar pa forskolan har ett stort
ansvar géllande detta. Vi anser att en stor del i malet mot livslangt ldrande &r spréket eftersom
vi maste ge barnen ett sprak som de kan kénna sig trygga med.

Vi har sett i vara observationer att alla dagligen jobbar med sprakutveckling genom att de
staller fram litteratur i barnens niva och utmanar dem genom samtal och hoglasning. Pa
forskolan Flugan och Snigeln har de ndgon form av planerad ldsning for barnen efter lunch,
men pa forskolan Spindeln har de ingen planerad ldsning. Forskolan Snigeln har dven l4sning
fore lunch, men dé far barnen sjdlva vélja var sin bok eller lyssna pa den som personalen
laser. Lastillfallena i de tva grupperna pa Flugan samt den dldre gruppen péa Snigeln gér till pa
liknande vis. Personalen samtalar med barnen om det som ska l4sas, vad som hinde forra
gangen om det dr en fortsattning eller vad det kommer att handla om. Forskolan ska frimja
barnens utveckling gillande tdnkande, lyssnande, reflekterande, berdttande, att ge uttryck for
egna uppfattningar och fragor samt forsoka forstd andras perspektiv. Barn behover utveckla
ett nyanserat talsprak, ordforrad samt forstéelse for innebdrd 1 begrepp. (Skolverket, Lpfo
98/10)

Pedagoger ska dven arbeta for att barnen fir en forstielse och ett intresse for skriftspraket och
dess funktion samt att barnen utvecklar ett intresse for olika bilder, texter och medier samt
utvecklar en formadga att tolka och prata kring dessa (Skolverket, Lpfo 98/10). Laroplanen
menar att det dr viktigt att vi som jobbar i forskolan &r med och skapar mojligheter for barnen
att utveckla detta. Det ér arbetslaget som ansvarar for att barnen utmanas och bli nyfikna pa
sprék och kommunikation. Arbetet i barngruppen ska genomforas s att barnen stimuleras och
utmanas inom just sin sprak- och kommunikationsutveckling (Skolverket, Lpfo 98/10).
Genom planerade ldsstunder menar vi att barnen far aterkommande mdjlighet att utveckla
spréket pa olika plan och kan skapa sig ett intresse for detta. Dessa tillfdllen anser vi hjilper
till att utveckla de fardigheter som ldroplanen skriver om. Da man anvénder sig av hdgldsning
av bocker med passande fragor och diskussioner kring innehall och bilder sa far man in
vildigt mycket av dessa delar i verksamheten. Just darfor anser vi att det kan vara en brist att
forskolan Spindeln inte har ndgon obligatorisk ldsning eftersom man pé ett naturligt sétt far in
samtal genom lésning.
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Pé alla forskolorna har vi sett att det finns litteratur tillgdnglig och personalen som vi
intervjuat beréttar att de kinner att detta dr en viktig del i att vicka intresse for bocker och
sprak. Litteraturen som finns tillganglig i verksamheterna &r det personalen som valt ut och de
utgar frn barnens intresse nir de véljer bocker. Pa forskolan Snigeln lédste de t.ex. en bok som
barnen valt ut helt sjdlva. Elsa berittade att det inte alltid blev bocker som fungerade, men att
de alltid forsoker ge barnens val en chans. Enligt 1droplanen ska forskolan vara en trygg och
larorik plats for barnen men dven rolig att delta i. Vidare star det att vi ska utgé fran barnens
intressen och utveckla verksamheten utifrdn dem (Skolverket, Lpfo 98/10). Att ha litteratur
som passar barngruppen tillgénglig for barnen &r ett bra sétt att automatiskt forsoka stimulera
och utmana dem i sprakutvecklingen och ddrmed arbeta enligt laroplanen. Om man tar vara
pa barnens intressen och erfarenheter pa forskolan kan man oka deras vilja att utvecklas. Ett
steg 1 ritt riktning dr att involvera barnen genom att lata dem fa vara med och bestdmma vad
som ska l4sas pa de planerade ldsstunderna. Genom detta anser vi att man automatiskt utgar
frén barnens intressen och pé sé sétt gér dem mer motiverade att delta.

Under observationstillfillena kunde vi se att litteraturen ofta anvindes av barnen sjdlva, vilket
kunde iakttas pé alla tre forskolorna. Vi sag dven att barnen girna ldser tillsammans med
andra barn eller for andra barn. Det dr inte bara nédr pedagogerna laser eller samtalar med
barnen som spraket utvecklas. Barn lér sig stindigt av och med varandra i olika situationer
och det giller for personalen pa forskolan att ge barnen mojligheter att ldra varandra.
Verksamheten skall baseras pa att barn 14r i samspel, bade med vuxna och med andra barn.
Barngruppen skall ses som en viktig och aktiv del i utveckling och lérande. Alla barn soker
och erovrar kunskap pa olika sétt, en del genom lek, andra genom socialt samspel,
utforskande eller kanske skapande, men ocksa genom att iaktta, samtala och reflektera.
Forskolans verksamhet ska vara anpassad for alla barn 1 forskolan (Skolverket, Lpfo 98/10).
Vi anser att forskolan méste ge barnen mojlighet att pé olika sétt kunna skaffa sig kunskap
inom spraket och skriftspraket, alla ldr inte pd samma sétt och det ar en viktig punkt att
komma ihag. Att anpassa verksamheten efter alla individer pé forskolan dr inte latt, men vi
anser att man kan se till vad varje individ kan tillfora till gruppen och ta vara pa gruppens
tillgdngar som t.ex. olika modersmal, ldra sig ord pa olika sprék och lata barnen uppticka att
det ar spdnnande med de olika sprak som finns i vérlden.

Pa tvé av forskolorna vi besokt, Flugan och Spindeln, finns det barn med andra modersmél én
svenska och pedagogerna uttrycker att sprakstimulansen blir mycket viktigare och att man
behover tdnka till lite extra. Laroplanen (Skolverket, Lpfo 98/10) foresprakar att varje barn,
oavsett vilket sprak det talar, ska fa mojlighet utveckla sin kulturella identitet och sitt
modersmal forutom det svenska spraket. Sverige ér idag ett méngkulturellt land dér flera
sprak anvénds, vilket skapar en kulturell méngfald 1 forskolan. Léroplanen for forskolan
uppmanar oss att ta hjdlp av barnens olika bakgrund i arbetet for att ge varje barn mdjlighet att
grundldgga hinsyn och uppskattning for varje ménniskas olikheter, oavsett bakgrund
(Skolverket, Lpfo 98/10). Nar man arbetar med mangkulturella barngrupper, menar vi att
personalen pa dessa forskolor méste fokusera extra mycket pa hur de anvénder sig av spraket.
Nir det giller detta s& hoppas vi att lasningen kommer f en plats i verksamheten pa Spindeln.

P& forskolan Flugan berittade Camilla att hon gidrna anvénde sig av olika uttrycksmedel pa
lasstunderna for att frimja sprakutvecklingen, till exempel flanosagor, som hon beskrev var
mycket populira hos barnen. Aven Maria (Spindeln) pratade om andra uttrycksmedel sdsom
sprakpasar och sagor som beréttas med hjélp av figurer, som en slags teater. De dr eniga om
att detta kan vara ett bra sétt ndr man arbetar med flersprakiga barn. Genom olika
uttrycksformer sasom bild, séng och musik, drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjélp
av tal- och skriftsprék dr det léttare att anpassa verksamheten efter alla olika individer och
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samtidigt frimja barns utveckling och ldrande i enlighet med mélen i ldroplanen for forskolan
(Skolverket, Lpfo 98/10). Enligt var uppfattning finns det en méngd sétt man kan arbeta pa
kring litteratur och sprak s lange man dr engagerad och man om barngruppens utveckling.

Alla pedagogerna uttrycker att det 4r ont om tid att hinna med allt man vill. Enligt ldroplanen
ligger det yttersta ansvaret for att verksamheten utovas i enlighet med uppdraget och malen i
laroplanen hos forskolechefen, som dr den pedagogiska ledaren och chefen for alla som
arbetar inom forskolan (Skolverket, Lpfo 98/10). Vi anser att om inte mélen uppfylls eller om
personalen inte hinner uppfylla mélen sa ligger ansvaret hos forskolechefen att ge sin personal
verktyg och tid att kunna gora detta.

7.2. Sprakutveckling

Maria (Spindeln) uttrycker att det dr viktigt att hjdlpa barnen att utvecklas sprékligt. Anna
(Flugan) menar att genom att ldsa varje dag, vicker man intresset for bocker och via det
kommer dven spréket. Via ldsningen menar hon att samtidigt som det dr en skon stund sa
tranar de dven spraket och barnen fér en storre forstaelse for ord och begrepp sé de klarar av
att anvdnda spraket mer nyanserat. Svensson (1998) menar att for att kunna kommunicera
krévs att vi klarar av att samspela med andra. Vi anser att om man inte har spraket med sig,
kan man komma att hamna utanfor samhéllet. Dérfor vill vi lyfta fram att det & mycket
viktigt att man redan i tidig &lder borjar jobba med spraket oavsett vilket, och genom att 14sa
hogt for barnen far man mycket sprdkutveckling gratis.

I vara resultat kan vi se att alla pedagogerna namner att barnens sprakutveckling &r
grundldggande i forskolans verksamhet, de ndmner att det ar viktigt att ge barn ett rikt sprak.
Detta menar de att de hjilper till med genom att 14sa, samtala, vara lyhorda och ge barnen
respons. Fox (2001) skriver att ett nyfott barn har en hjdrna som &r utvecklad till 25 %, medan
resterande 75 % utvecklas dagligen genom allt som barnet 4r med om. Med detta menar hon
att det redan under de forsta aren “bestims” vilka forutsittningar barnet kommer att fi. Aven
om barn inte kan prata med riktiga ord sa forsoker de kommunicera och det ar viktigt att vi
som vuxna synliggér dem och ger respons (Svensson, 1998). Fox (2001) papekar dessutom att
vid ett ars alder har barn lért sig kdnna igen alla ljud som de kommer att anvidnda sig av i livet.
Enligt Sélj6 (2000) utgér kommunikation och sprakanvindning ldnken mellan barn och
omgivning. I och med detta menar vi att det dr av storsta vikt att man i forskolan stimulerar
barnet, vixlar mellan aktiviteter men viktigast av allt samtalar med barnet. Genom
regelbundna ldsstunder skapas samtal och barnen far samtidigt lyssna pa olika typer av sprak
och ljud samt framf0Ora sina egna asikter. Detta anser vi, precis som pedagogerna i
undersdkningen, utokar barnens erfarenheter inom spraket.

Pedagogerna som vi intervjuade talar om att nir barnen dr sma s suger de ét sig information
och kunskap. De menar att det darfor dr mycket viktigt att stimulera barnen redan da. Wikare
m.fl. (1999) visar att barns sprakutveckling startar tidigt nér de beskriver utvecklingen ar for
ar for barn upp till fem &r. De menar bland annat att dialogen mellan vuxna och barn ér
avgorande for barnets sprakutveckling. Man lér i samspel med andra och man skaffar sig
kunskap genom att delta i praktiska inldrningsaktiviteter menar Dysthe (2003). Dysthe anser
aven att spraket dr den viktigaste artefakt vi har. Fox (2001) menar att barn som inte blir
stimulerade géillande samtal, ldsning eller annan verbal kommunikation regelbundet inte far
med sig anvindbara artefakter och kan da fa det svarare i skoldldern att ta till sig lds- och
skrivforstaelsen. Carlgren (1999) skriver att vi dr i behov av alla véra artefakter for att i
vardagen kunna tdnka, I6sa problem och agera, utan dem &r vi hjdlplosa. Vi menar att med
hjélp av spraket utvecklar barnen sin forstaelse for omvérlden och det dr de som jobbar pa
forskolan som ska se till att barnen under sin vistelse déir far skapa nya erfarenheter och
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utveckla sin forstaelse. Med hjélp av kunskapen om barnets sprakutveckling kan man tydligt
se hur fort barn utvecklas och att det &r viktigt att fora dialog med barnen dé allt ldrande &r
situerat. Vi anser precis som fOrfattarna att det ar ytterst viktigt att borja utveckla ett barns
sprék i tidig &lder eftersom spraket hjilper barnet och blir ett stod for att skaffa sig kunskap.
Att utmana barnen dagligen pa forskolan s& de inte stannar till i utvecklingen ar ett maste for
det blir svdrare och svarare att komma 1 kapp ju dldre barnen blir. Pedagogerna ar viktiga
artefakter i barnens utveckling.

Under observationerna kunde vi se att barnen gérna satt tillsammans och tittade 1 bocker eller
laste for varandra. I samtalen som de forde under dessa stunder hjilper de varandra att
utveckla varandras erfarenheter och kunskaper. Enligt Vygotskij sker allt 1irande tillsammans
med andra mer kunniga och att det 4r genom vart sokande efter sociala kontakter som spréaket
utvecklats (Svensson, 1998). Svensson anser vidare att nir det géller barn med fler én ett
sprak ar det extra viktigt for sprakutvecklingen med ett socialt natverk. Hon menar att
tillsammans med vilka ménniskor och hur man anvénder sig av sprak dr avgdrande for hur
barnens sprakutveckling tar form. Precis som Vygotski och Svensson anser vi att det ar viktigt
att barnen blir utmanade 1 sin utveckling av de som har mer erfarenhet. Detta innebér inte att
det dr enbart vuxna som ska lira barnen utan barnen ldr dven av varandra. Vi menar i likhet
med Bjar & Liberg (2003) att 1 forskolan &r det vart ansvar att se till att alla barn, oavsett
bakgrund, far verka i en utmanande och stimulerande verksambhet.

Den eventuella problematik som kan infinna sig i en grupp med barn med olika
forutséttningar for sprakutveckling togs bara upp av de pedagoger som hade ndgot barn med
svarigheter i sin grupp. Camilla (Flugan) beskrev hur hon fick tinka till nar hon skulle halla i
lasstunderna for en grupp dér en pojke i behov av sirskilt stdd och en flicka med annat
modersmaél dn svenska ingick. Hon beskriver att hon lagger mer tyngd i de ord hon anvénder
och pekar lite extra tydligt pa bilderna nir hon berittar om dem. Maria (Spindeln) pratar dven
hon om hur viktigt det &r med sprakutveckling i méngkulturella omraden. Men pé Snigeln dér
spraket inte ar ett sdrskilt stort problem da alla barnen far spréket med sig hemifran, nimndes
inte ens att hoglasning kunde vara frimjande for barnens sprakutveckling. De sprakliga
problem som fanns dér var “vanliga” problem med uttal som barn stdter pd i den &ldern.
Svensson (1998) menar att man kan anvénda sig av samma arbetsmetoder nir det géiller sprak
for barn med samma sprak eller med olika sprik, for det handlar frimst om att lagga manken
till och fundera pa vad det dr man vill 4stadkomma. Dahlgren m.fl. (2006) anser att det ar
viktigt att lata barn vara i fokus och visa lyhdrdhet for barns tankar och funderingar, det ger
barnen bra forutsittningar i sin sprakutveckling. Vi anser att alla pedagoger borde vara
medvetna om hoglésningens fordelar, men Elsa (Snigeln) kanske inte tog upp sprakfaktorn da
hon inte ansag de vara relevant for denna barngrupp och var undersokning. Vi anser att
lasning frdmjar ALLAS sprakutveckling och att detta dr extra viktigt nir det géller barn som
talar ett annat sprak. Man bor vara extra lyhdrd och verkligen visa att man ser och hor dem,
dven om man inte alltid forstdr varandra. Det kan vara fordelaktigt att arbeta s som Camilla
gor, men vi anser att man inte heller ska vara rddd for att arbeta pa 1 princip samma sitt med
barn som pratar samma sprék eller olika, vilket &ven Svensson (1998) menar.

Alla pedagogerna ér 6verens om att det finns for lite tid 1 verksamheten att gora allt man
skulle vilja. Hade det funnits fler pedagoger skulle de lattare kunna ta tillvara pa alla tillfdllen
for larande som ges under dagen och utveckla det. Dahlgren m.fl. (2006) menar att man bor
bli battre pd att ta tillvara pd de vardagliga skriv- och lés situationer bdde hemma och pa
forskolan. Datorer och TV har idag blivit en stor del i barnens vardag och med det foljer
mycket som har med sprék att géra. Fox (2001) menar dock att trots att det kommer massor
med ljud och ord ur TV:n sé hjélper det inte sprakutvecklingen pa ett enbart positivt sitt. I
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dagens samhille anser vi att det ar viktigt att ta till vara pa det vardagliga skriftspraket
eftersom TV och datorer tar allt mer plats. Vi tycker det dr synd att pedagoger idag kénner att
de inte hinner med allt det tycker att de borde gora, men var undersdkning har visat att
pedagogerna trots detta kimpar for att skapa en bra och ldrande verksamhet for barnen.

7.3. Hoglasning

Pedagogerna pratade mycket glatt om hoglasningens verkan och kraft under bade
observationer och intervjuer. P4 tvd utav forskolorna, Flugan och Snigeln, observerade vi men
fick dven berittat for oss under intervjuerna att de har regelbunden ldsning varje dag. P4 bade
Flugan och Snigeln sov de minsta barnen efter lunchen och da passade de pé att ha en stund
for hoglasning med de édldre barnen. De tre intervjupersoner som arbetar pa Flugan och
Snigeln uttryckte att det dr lampligt att 1dsa ndr de sma vilar, for dven de stora behdver en lugn
stund. Det &r darfor obligatoriskt for alla barnen att vara med pa den hoglasningen. De ér alla
tre rorande dverens om att dven de dldre barnen mér bra av lite lugn ibland eftersom de inte
orkar med fart och flakt hela dagen. Pedagogerna sa dven att det var bra for barnens
vélbefinnande och matsmaéltningens skull att de varvar ner lite efter lunch. Fox (2001) menar
att det dr viktigt att l1dsa for barnen nir som helst under dagen men det ar dven viktigt att gora
det till en rutin. Dahlgren m.fl. (2006) skriver dven att barn ofta uppskattar den tryggheten
som en ldsstund kan generera langt upp i aldrarna. Vi haller med om att det kan vara bra med
lite lugn efter maten och vi anser att man faktiskt fir lov att bestimma att alla barn ska delta
under hoglasningen da och d&. Nar man gor det frivilligt, svarar vissa barn ofta nej for att de
ar uppslukade av sin lek eller for att de har svért att hinga med under ldsningen och minns da
inte hur mysig och trevlig en ldsstund kan vara. Nir man da bestimmer att alla barn ska vara
med sé kan det vara just de barnen som ofta sdger nej som uppskattar och behdver det mest.

Maria (Spindeln) berittar att pa den nya forskolan ldser man inte regelbundet for barnen, de
har inte ndgon ldsvila eller liknande. Pa hennes forra forskola pratade de om att de ville fa
igdng hoglasningen och da ga ivdg med nagra barn i taget, men i brist pa tid och pedagoger sa
rann det ut i sanden. Anledningen till att hogldsningen pé forskolor ofta blir lidande kan bero
pa att man inte har tid, det &r brist pa personal eller det helt enkelt saknas kunskap om
hogldsningens alla fordelar som t.ex. sprakforstaelse, ordforrad och tinkande. Vi mérkte i
intervjun med Maria att hon har ambitioner och vi hoppas att hon pa den nya arbetsplatsen
kan fa med sig sina kollegor och skapa bra rutiner kring ldsning.

Under intervjuerna sa har det resonerats mycket kring vad syftet med hoglasning for yngre
barn dr och varfor man liser. Alla fyra intervjupersonerna ser positivt pad hoglasning och anser
att det bor fa stor plats i verksamheten. Camilla (Flugan) anser att ldsning for alla barn &r
jatteviktigt” oavsett vilken alder eller mognad barnen har. Under intervjun dr hon noga med
att papeka att det framfor allt &r spraket och utvecklingen av spraket som &r det priméra i
lasstunderna detta styrks av Dominkovic m.fl. (2006). Benckert m.fl. (2008) poédngterar dven
dem vikten av att 14sa for yngre barn. Dahlberg m.f1.(2006) och Svensson (1998) menar att
genom ldsningen far barnen kontakt med hur beréttelser dr uppbyggda, att text har en mening
och att text och tal skiljer sig fran varandra men &ven samspelar. Fox (2001) skriver att om vi
laser och samtalar kring boken med barn s& “vissas” deras hjarnor. Vi anser att med ett sa
enkelt hjdlpmedel som litteratur kan vi ge barnen ovirderlig kunskap i deras sprakutveckling
och att det dr ndgot som varje vuxen som har barn omkring sig borde ta vara pa. Vi anser att
de pedagoger som vi har intervjuat tillsammans har bred kunskap om hogldsning, men
individuellt har de fokus pa olika fordelar med hoglasning. Vi kan kidnna att de behover
reflektera mer och se fler fordelar med hogliasning. Vi menar inte att man genom lidsning ska
utmana barnet i alla dessa delar samtidigt, for det klarar varken barnet eller pedagogen, men
det dr viktigt att ha kunskapen.
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Maria (Spindeln) uttryckte att “man ldser for lite tycker jag, egentligen vill man ju ldsa mer dn
vad man gor”. Hon ansag att det &r svart att hinna med, men att det &r viktigt att lisa eftersom
det frimjar barnens sprakutveckling och det ger dem ett ordférrdd. Anna (Flugan) beskriver
att hon tycker att det ar viktigt att personalen pa forskolan ldser for barnen, dven de yngre,
med syftet att skapa ett intresse for bocker. Fox (2001) hdvdar att man ska borja ldsa tidigt for
sina barn och gora det till en vana. Borjar man tidigt att 14sa for sina barn, blir barnen tidigt
goda lyssnare och vill att man ska ldsa for dem, vilket gor att de forstar vilket néje bocker kan
ge och utvecklar formaga att bdde koncentrera sig och att slappna av. Vi anser att det &r
olyckligt att lasningen fallit bort p4 Spindeln eftersom forskningen visar att ldsningen &r viktig
pa sa ménga sitt, dels sprékligt men inte bara det, d& den ger barn en trygghet och nirhet till
en vuxen som ibland kan vara avgorande for inldrningen.

Vi har 1 vdr undersdkning kunnat se att lasning i alla former framjar barnens intresse for deras
kommande lés- och skrivkunskaper, skriftspraksutvecklingen. Vi har mirkt att barnen visar
intresse fOr att skriva och ldsa sjélva, de stéller frdgor om vad det star pa lappar och dylikt.
Elsa (Snigeln) beréttar att de forsoker ta vara pa den spontana ldsningen niar man far tillfalle
och nir barnen visar att de vill ldsa. Det ndmner dven personalen pd Flugan och Spindeln att
de forsoker gora och att det ar viktigt. Detta var ndgot som vi inte sdg s mycket av under de
observationer dér vi bdda deltog, men under véra tidigare VFU-perioder har vi sett att
personalen faktiskt tar till vara pa den spontana ldsningen sé ofta det gar. Nér personalen
sjdlva tog initiativ till 1dsning sa var det oftast pd morgonen nér det inte var s manga barn
nédrvarande. Vidare kunde vi tydligt se pd alla tre forskolorna att nir vi fanns tillgéngliga 1
gruppen s kom barnen gérna fram till oss med bocker som de ville att vi skulle titta i, 1dsa
eller bara diskutera kring. Fox (2001) séger att om vi bara dr tillsammans med barnen sa
spelar det ingen storre roll vad vi ldser, utan bara vi genom ldsning anknyter till varandra s&
framjas barnens sprakutveckling. Oavsett vad man ldser &r det viktigt att samtala med barnen
om det. Dahlberg m.fl. (2006) menar att hogldsning i grupp ger en kénsla av gemenskap och
nérhet vilket fungerar som en ovérderlig stimulans till att sjélv vilja kunna ldsa och skriva.
Det ér langt ifrén alla barn som lar sig l4sa innan de borjar skolan, men Fox (2001) menar att
genom hoglisning lagger forskolan en mycket bra grund for barnen som lérarna i skolan
sedan kan bygga vidare pa. Detta anser vi styrker anledningen till att hogldsning dr viktig och
att minsta lilla stund tillsammans med barnen framjar deras utveckling och péverkar deras
framtid. Tankar som foddes hos oss under observationerna var varfor barnen kom fram till oss
med bocker? Var det for att vi fanns tillgéngliga i verksamheten, satt pa golvet bland barnen
och hade tid? Detta ar fragor som vi inte har svar pa.

Pa Flugan och Snigeln ldser de ndgon ging under dagen for barnen sé de far ndgon form av
hoglasning, och Maria pa forskolan Spindeln hoppas att de verkligen kommer igdng med det
snart. Dahlgren m.fl. (2006) skriver att det har visat sig att den sammanlagda tiden som man
agnar at skriftspraket har mycket stor betydelse for sprakutvecklingen. Darfor dr det viktigt att
forskolorna tar till vara pa alla stunder som kan anvindas till ldsning och inte lata lugna
stunder som hade passat for ldsning bara segla forbi.

Elsa (Snigeln) beréttar att de stora barnen ibland vill 14sa for de mindre och dé latsasliser de
for dem, vilket ju ocksé ar en form av ldsning. Detta menar Fox (2001) 4r en foljd av att
vuxna ldser for barnen och pa sé sétt gér dem nyfikna pé skriftspraket vilket i sin tur leder till
att de vdgar prova och att ’1dsa” for andra vilket ar ett steg till att bli en ldsare. Vi anser att
pedagogerna fungerar som det stod som Dysthe (2003) kallar ”’scaffolding”, de dr den mer
kompentente i sdidana hir sammanhang, och lockar barnen till att na nésta niva i det som
Vygotskij kallar ndrmaste utvecklingszonen (Sél;jo, 2000).
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Kapitelbocker ldses for de dldsta barnen bade pé Flugan och pa Snigeln. Anledningen till detta
enligt de intervjuade pedagogerna &r att de anser att de idag kimpar mot media. De menar att
det ar viktigt att barn far ldra sig att lyssna och skapa egna bilder i huvudet, da sjdlva
lasningen inte alltid &r det primédra. Laser man kapitelbdcker utan bilder sa finns det dessutom
ofta massor att prata om, det blir automatiskt samtal kring tankar och bilder och det anser
pedagogerna vara ett bra hjilpmedel i sprakutvecklingen hos yngre barn. Detta styrks av
Dominikovic m.fl. (2006) som menar att genom lidsningen far barn Gva sin formaga att skapa
illusioner av vad texten berittar och genom orden som ldses fir de uppleva ord och begrepp
som de annars kanske inte skulle ha mott. Vi hédller med om att barnen idag ofta ar
overstimulerade, speciellt av bilder. Det ska hinda nya saker hela tiden och att da sitta ner och
lyssna kan vara svart. Vi har av erfarenhet mérkt att det dr svart att 14sa for barn, da de sociala
medierna tar s& mycket plats och kan i barnens 6gon anses mycket “hiftigare”. Overallt far
barnen bilder serverade och dérfor vill de i regel se bilderna nér man léser, de fragar ofta om
de inte finns ndgra bilder. Detta anser vi beror pa att de 4r sd vana vid att {4 se bilder och inte
behdva skapa dem sjélva och det gldder oss att personalen pa forskolorna har uppmirksammat
detta och forsoker kampa for hoglasningen i sig. Vi anser att det dr mycket viktigt att alla
vuxna haller fast vid berdttarformen och litteratur (med eller utan bilder) eftersom TV:n och
datorn idag far en allt storre roll i barnens liv.

Efter genomforda observationer och intervjuer sa dr de ingen som ndmnt ndgot om att det ar
en fordel att sitta tillsammans under ldsningen. Under observationerna av de planerade
lasstunderna for de allra dldsta barnen har vi mérkt att den vuxna oftast sitter mittemot barnen
istillet. Daremot satt Camilla, som hade mellangruppen pa Flugan, tillsammans med barnen
och pekade ofta pa bilder medan hon ldste och pratade med barnen om vad de sag. Bilderna i
en bok sidger mer &n tusen ord och nir man laser for sma barn menar Fox (2001) att ju yngre
barnen dr desto mer kan man prata om bilderna istéllet for att 1dsa, men det ar viktigt att
variera. Dahlgren m.fl. (2006) och Fox (2001) tycker att det ar viktigt att man sitter och léser i
boken sa att barnen kan se texten. Hur man bdr sitta anser vi dr mycket beroende av vilka
bdcker man liser, hur barngruppen #r och hur de kan koncentrera sig under hogldsning. Ar det
yngre barn och det ofta blir mer prat om bilderna &n ldsning av texten, sa ér de ju bra om alla
ser bilderna och bilderna kan dven hjilpa de smé barnen att forsta det som ldses. Vi tror ocksa
att ett dldre forskolebarn som bdrjar intressera sig for ldsning vinner mycket pa att se boken
ndr den vuxna ldser och se hur hon f6ljer raderna och byter sida och de kan bygga ut sin
ordforstielse genom eventuella bilder osv. Vidare anser vi att man far kéinna av barngruppen
lite, prova olika sétt att sitta och ge barnen en chans att visa att de klarar av olika sétt att sitta
och koncentrera sig pd under ldsningen. For att barnen ska fa mojlighet att skapa sina egna
bilder, tankar och uppfattningar om karaktédrerna kan det dock ibland vara béttre att barnen
inte ser boken.

Alla tre forskolorna har tillgang till soffor dir det finns bocker i1 ndrheten, men dven andra
rum anvands. P4 Flugan sitter barnen och pedagogen pd samma madrass och lédser i boken och
pa Snigeln far barnen var sin liten madrass som de fér ligga/sitta pa och slappna av under
lasningen. Maria som arbetar pa Spindeln tycker att det dr bra om man kan ha en separat del
eller helst rum som &r till for just ldsning. Hon menar att det dé blir lattare att sétta sig dér och
komma undan lite, eftersom hon tycker att det dr vdsentligt att barnen inte ser och hor vad
ovriga barn gor for de har svért att koncentrera sig di. Pedagogerna pa Flugan och Snigeln
tycker att det dr en fordel att det inte &r sd manga barn i varje grupp och att man som vuxen
bor vara tilldtande for att alla barn dr olika. En del lyssnar bist om de ligger, sitter eller ror
sig, och pedagogerna menar att sd ldnge de andra barnen i gruppen klarar av det s spelar det
ingen roll. Snigeln har liggvila under ldsningen. Varje barn har da tillgang till var sin madrass
och detta menar Elsa dr bra eftersom yngre barn dr mycket rorliga. Barnen hinner aldrig varva
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ner och lira sig att landa, men under lasvilan far de 6va sig pé det. For att frimja lasningen pa
forskolorna dr det en fordel om man har en stimulerande 14smiljo. Enligt Dahlgren m.f1.(2006)
bor man skapa en ldsmiljo 1 ett stillsamt avgriansat utrymme dir man kan sitta och ldsa ensam
eller tillsammans. Bade barn och barngrupper har varierande behov, d& en del behover ligga i
fred langt bort fran de andra, en del vill mysa och sitta ihop, andra kan fa vilja, och andra
maste ha regler. Men viktigast tycker vi dr att barnen far en lustfylld situation och upplever att
det &r roligt att lyssna pé bocker.

Alla intervjupersoner i var studie menar att det finns ménga bra komplement till hogldsning.
Camilla (Flugan) beréttar att hon girna anvander sig av flanosagor som berittarform, Maria
(Spindeln) anvénder sig av sprékpasar, och Elsa (Snigeln) anser att lyssna pa en inspelning ar
ett bra komplement. Vidare ar personalen pa Flugan och Snigeln ndjda med hur de arbetar
kring hogldsning, men de onskar att de hade mer tid till kompletterande berdttarformer som
t.ex. resviska med material for beréttande eller att bearbeta innehallet i bockerna efter
lasningen med t.ex. skapande aktivitet. De menar att dagarna bara springer ivdg och man
hinner inte allt man vill. Hansson (Ljungstrom & Hansson, 2006) foresprakar att man kan
anvinda sig av till exempel leksaker eller djur i ldsningen for att pa sa sitt lata barnen uppleva
med flera sinnen. Vi tror att om man bara anvénder sin fantasi kan man pa ménga sétt gora
boken till ett d&ventyr for barnen, fyllt av bade kunskap och lust. Med bade forskning och
pedagogernas asikter i dtanken anser vi att det ar trakigt att en sddan god stund som
“kompletterande ldsning” ska ga till spillo pa grund av tidsbrist. Vi menar att man kanske kan
se Over sina mojligheter i arbetslaget och forsoka fa till en rutin for hogldsning varje dag och
ibland fér till det med en extra tvist.

7.4. Lasningens utformning

Camilla (Flugan) beskriver att hon &r ndjd med hur hon och resten av arbetslaget jobbar med
lasning utifran barnens intressen. Att ha mdjlighet att kunna dela pa barnen 1 mindre grupper
ar viktigt sdger hon, eftersom det i mindre grupper ar littare att anvianda sig av olika utmanade
material i berédttandet. Mindre grupper vid hogldsning rekommenderar &ven Dominikovic
m.fl. (2006) eftersom barnet da delar upplevelsen av boken med den vuxne, de samtalar, tittar,
pekar och bldddrar och da féar barnet dven kénna nérhet till den vuxne, vilket underlattar
inldrningen. Vi haller med bade Camilla och de olika forfattarna att i mindre grupp ér det
lattare att se och hora tankar och asikter och det blir dven léttare att fa med och involvera alla i
sagans magiska vérld.

Anna (Flugan) berittar att hon oftast borjar lasstunderna med att tillsammans med barnen
reflektera om vad som hénde sist, speciellt om ndgon har missat gangen innan, vilket dven
Elsa berittar att de brukar gora pa forskolan Snigeln. Detta kan vi konstatera stimmer
eftersom vi sett det under observationerna och tidigare VFU-perioder. Pa de bada foérskolorna
Flugan och Snigeln samtalar man kring bockerna. Beroende pé bok dr barnen olika
involverade 1 ldsningen, vissa bocker inbjuder till dialog andra dr mer lyssnande. ”Det giller
att hitta balans” séger Elsa (Snigeln). Det beror pa vilka barn det dr, hur ménga barn man har
och vilken tid man har, och det ar viktigt att kiinna in ldget pd barnen sdger Maria (Spindeln).
Personalen péd Flugan och Snigeln beskriver att de brukar prata om vad som hénder i boken,
och om ndgon t.ex. gér ndgot dumt kan man prata om det i mindre grupp utifran fragor som
”Hur kdnde den?”, ”Vad hiande?” och ”Vad tror ni hdnder imorgon i boken?”. De menar att
man kan fi in ménga olika diskussioner vid ldsningen. Camilla (Flugan) poingterar att det
inte bara dr sjédlva lasningen som bidrar till sprakutveckling utan dven samtalen kring boken
satter igdng tankar och reflektioner. Det dr en fordel att 14sa i grupp enligt Dysthe (2003) da
flerstimmigheten far plats. Alla roster blir horda och det skapar en hog laropotential. Vidare
uttrycker Dysthe att de &dven fér trédna pd att visa hinsyn och lata alla komma till tals. Det finns
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manga olika sitt att 14sa pé och alla sitt upplevs pa olika sétt av barnen och ger olika effekt i
sprakutvecklingen. Nagot av det som &r viktigt enligt Svensson (1998) och Hansson
(Ljungstrom & Hansson 2006) nér det gdller ldsning for barn ar att samtala om texten och
bilderna, da barnen sjilva far koppla till egna erfarenheter och pa sa vis utvecklar en annan
forstaelse for texten 4n om man bara fatt lyssna, detta styrks dven av Bjar och Liberg (2003).
Aven hir kan man koppla det till Vygotskijs tankar om den nirmaste utvecklingszonen och
hér fungerar vi vuxna och barnen som artefakter for varandra (Séljo, 2000). Vi menar att for
att hogliasningen ska ge full effekt blir samtal om boken mycket relevanta. Barn som kanske
inte riktigt forstatt bokens innehall kan ta till sig och lira av de andra barnens uppfattningar.
Av egna erfarenheter fran var egen skoltid och som pedagog pé forskola vet vi att vissa barn
kan prata mycket och rora pa sig, medan andra blir storda av det och vill bara lyssna och det
ar det ocksa viktigt att ta hiansyn till. Men samtal kring boken &r ytterst viktigt eftersom
barnen utvecklas nir de far reflektera och samtala kring vad de hort och vi anser att man far
hitta ett sitt som passar barngruppen. Kanske fungerar det bést att prata vid inledning och
avslutning i stéllet for mitt i. Samtalet bor oavsett hur fa en plats under lasstunden.

Vidare berittar Anna (Flugan) att fordelar med l4sning gentemot exempelvis ett band ar att
barnen kan stoppa henne lite hur som helst om de har fragor eller liknande. Hon tycker dven
att det dr viktigt att man &r med i boken, till exempel skrattar till ibland om det 4r ndgot kul
som hinder. Under observationerna har vi mérkt att det &r gemensamt bland alla pedagoger att
de laser med inlevelse och kidnsla 1 orden. Det ricker inte med att bara ldsa hogt, utan vi méste
ldsa bra, man bor finga barnens intresse for att hjdlpa dem att utveckla olika féormégor (Fox,
2001). Vad en vuxen tycker om ldsning smitta av sig pa barnet enligt Svensson (1998). Fox
(2001) och Hansson (Ljungstrom & Hansson 2006) rekommenderar att man bor tidnka pa sitt
kroppssprak under ldsningen for att gora ldsstunden sé inlevelserik som mojligt. Att ldsa med
inlevelse dr ndgot som vi tror valdigt starkt pa. Av egna erfarenheter vet vi att en forelésare
eller liknande som har formaga att beritta, fa med publiken och gora dem intresserade &r
mycket mer motiverande att lyssna pa, man tappar inte lika latt koncentrationen och man lar
sig mycket mer &n av en foreldsare som presenterar utan engagemang.

Intervjupersonerna dr dverens om att de ldser for barnens skull, men vi sdg dven under
observationerna att de ibland anvénde ldsningen som en “bromskloss” nir de blir stimmigt
eller nir man ska samla gruppen infér ndgon uppstart. Elsa (Snigeln) papekade i sin intervju
att den vuxne kan kénna att hon eller han bara laser for sin egen skull och tjatar pd barnen,
men vissa saker méste man gora om och om igen innan barnen uppskattar det och det kan
kdnnas jobbigt innan man nér det mélet. Hon tog dven upp att barnen ibland kan verka
omotiverade och trotta under lasningen och det sdger Hansson (Ljungstrdm & Hansson 2006)
kan ha manga olika orsaker. De menar att det kan vara sé att barnen trottnat pa grund av
ménga intryck som de behdver bearbeta innan de kan lyssna mer. Den lidngtan efter att kunna
ldsa och skriva som uppstér 1 samspelet mellan ett barn, en bok och en vuxen som léser &r
ovirderlig (Fox, 2001). Nér ldsningen anvindes som bromskloss upplevde vi inte att kvalitén
pa lasningen forsdmrades, utan den vuxne var lika involverad och forsokte 4 med barnen 1
samtal om boken. Nér de géller barn som kan upplevas som omotiverade, tycker vi att man
ska prova sig fram genom att ldsa olika slags bocker for att hitta rétt niva som stimulerar
barnen. Vi tycker inte att man ska vara ridd for att prova varierande bocker, men inte heller
vara radd for att gé tillbaka till bocker barnet “tréttnat™ pa. Vi ser ingen anledning till att inte
ldsa for yngre barn - fordelarna dr sa manga fler dn de ddliga ursikterna.
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7.5. Litteratur for barn

Att det huvudsakligen dr pedagogerna som viljer ut litteraturen dr 6vergripande for alla
forskolorna. Camilla (Flugan) beskriver att det dr de vuxna som viéljer vilken litteratur som
behandlas pa ldsstunderna, ibland har de valt ut ett flertal bocker sa far barnen vilja utav
dessa. Elsa (Snigeln) berittar att ibland kan personalen styra valet lite efter gruppens behov,
hogtider eller temaarbetet. Maria (Spindeln) anser att det &r mycket viktigt att vélja en bok
som dr i lagom niva for barnet och som man sjélv tycker om, for dé blir de bade léttare och
roligare att l4sa. Camilla (Flugan) menar att det ar viktigt att de vuxna vet vad det ar for typ
av bok och vad den handlar om s& den passar gruppens alder och mognad for att det inte ska
bli trékigt och nagon inte kan forstd. Man far anpassa litteraturen for de barn man ldser for.
Anna (Flugan) ldser gérna bocker som handlar om barn 1 gruppens &lder sa de kénner igen sig.
Hansson (Ljungstréom & Hansson 2006) rekommenderar att pedagogen liser igenom boken
innan for att dérefter bittre kunna ldsa den hogt med inlevelse och for att fa veta om boken
passar barngruppen. En bra bok for t.ex. en tvaaring ska enligt Wikare m.fl. (1999) ha korta
texter och handla om ndgot som barnet sjédlv upplevt.

Nér man véljer bocker for barnen i verksamheten dr det bra om bokens innehéll och sprak ar
lite svarare, ’snéppet Over” barnens kognitiva niva (Dahlgren m.fl., 2006). Hansson
(Ljungstrom & Hansson 2006) styrker detta och menar att &ven om barnet kan ldsa sjdlv, kan
vi ldsa lite svirare bocker for dem for att hjélpa dem na nésta nivd. Vi fungerar da som den
“mer kompetente som vigleder den mindre kompetente” (Sélj6, 2000, kap 5, s. 122) och som
stottar barnet 1 den ndrmaste utvecklingszonen. Av erfarenhet vet vi att barnen ér betydligt
mer engagerade nir de kan koppla bokens handling till ndgot de har erfarenhet av. Det mérks
tydligt pd barngruppen om de tycker boken kénns relevant, for da lyssnar de spédnt och
diskuterar girna. Vi anser att det dr bra om pedagogerna véljer ut bocker och styr utbudet sa
att det dr bade varierande och passar barngruppen. Vi tror att det kan vara en fara i att utmana
for mycket med alltfor avancerad litteratur. Till viss del kan barnen motiveras av lite svérare
litteratur att vilja ldra sig 14sa mer for att klara dven detta och na det mélet, men vi tror dven
att vissa barn kan himmas av det. De kan kénna att de dr inkompetenta for att de inte riktigt
forstér eller inte kan l4sa dnnu, vilket i sin tur kan bidra till att de ger upp istéllet for att kdmpa
vidare. Man méste finna en balans. Aven om barnen inte har dldern inne for att verkligen
knécka koden for ldsningen sa fungerar litteraturen som en morot for att nd dit. Lasningen &r
ju inte bara till for att utveckla skriftspraket utan dven tankar, forstaelse och reflektion.

Anna (Flugan) och Elsa (Snigeln) beréttar att de ibland l4ter barnen f6lja med till biblioteket
och l&na bocker. Hittar barnen bdcker som de vill 1dsa s tittar personalen igenom dem forst
och ser ifall de kan fungera. Genom att variera utbudet av bocker fir barnen mdjlighet att lira
sig olika sitt att tdnka, samtala och reflektera samt vidga sin erfarenhetsvérld och kunskap.
Dahlberg (2006) menar att det dr véldigt viktigt att man varierar bockerna efter barnens
intressen och byter ut dem kontinuerligt och enligt Benckert m.fl. (2008) kan det med fordel
finnas olika slags bocker pa forskolan. Att ta med barnen till biblioteket anser vi utifran
forskningen dr mycket bra, d4 barnen darigenom kénner sig delaktiga och valet av litteratur
styrs bade av barn och pedagoger. Att barnen upplever ldsningen som rolig och bockerna som
intressanta ér enligt vir uppfattning hogst relevant.

Under intervjuerna beréttade Maria (Spindeln), Camilla (Flugan) och Anna (Flugan) att de
hade barn i sina barngrupper som inte hade svenska som modersmal. Camilla och Anna
pratade om att bockerna skulle anpassas efter barnen sé att de kéinde igen sig. De pratade om
vikten av att litteraturen kunde ldsas pa barnets modersmél av en pedagog som talar samma
sprak. Ingen av intervjupersonerna pratade sd mycket mer ingdende om vad litteraturen skulle
innehélla eller vad som frimjade barn med ett annat modersmal &n svenska. Benckert m.fl.
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(2008) skriver att oavsett om man jobbar med barngrupper som dr mangkulturella eller inte, ar
det en fordel att anvinda barnbocker som skildrar barns upplevelser och barndom fran alla
vérldens ldnder. Det lyfter gemenskapen mellan barnen samt ger alla barn en mojlighet att
identifiera sig med bockernas karaktirer och miljo. Att ha tillgang till bocker fran olika ldnder
och pé olika sprak i forskolan stirker inte bara flersprakigheten och kunskapen om vérlden
utan dven barnens identitet och gor dem nyfikna pa allt som ar nytt. Da vi lever 1 ett
méngkulturellt land, haller vi med Benckert m.fl. om att det &r viktigt att variera litteraturen s
att barnen fér en forstielse for hur samhéllet ser ut idag. Litteraturen kan ldra barnen att vi
talar olika sprak, har olika hudfarg eller att t.ex. en tjej kan vara kér i en tjej och en kille i en
kille och pa sa sétt blir olikheter ndgot naturligt.

Maria (Spindeln) berittar att de har bokstill i barnens hojd dér de kan ga och hdmta bdocker de
vill ldsa. Efter genomforda VFU-perioder och observationer har vi sett att litteraturen finns i
olika former av bokstill, boklador i barnens hojd pé alla tre forskolorna. Vidare beskriver
Maria att hon upplever att barnen himtar bocker och ldser sjdlva och ibland ber de en pedagog
att 1asa. En nackdel som hon tar upp med att ha bockerna i barnens hojd ar att de sma inte
alltid ar forsiktiga med bockerna. Dahlberg m.fl. (2006) menar att det inte dr viktigt hur
manga bocker man viljer att erbjuda barnen utan det viktiga &r att de stélls ut for barnen pa ett
tydligt och attraktivt sdtt. Vi anser att det dr viktigt att det finns bocker som barnen féar lov att
anvinda, och det ska inte spela ndgon roll om en bok gér sonder da och dé, utan huvudsaken
ar enligt oss att barnen far en positiv upplevelse av ldsning och ldsande. Vi tror att barnens
intresse for bocker regleras av hur pedagogerna forhaller sig till litteraturen. Om det finns for
mycket regler kring hur litteraturen ska anvandas, tror vi att barnen létt forlorar intresset for
att anvdnda dem.

7.6. Foraldrarnas roll

Samarbetet med hemmet och fordldrarna kring ldsning var inget vi frigade om under
intervjuerna och inte heller ndgot vi sdg under observationerna. Vi vet inte riktigt om det kan
ske ndgot samarbete och samtal kring detta t.ex. vid inskolning eller utvecklingssamtal, men
det dr inget vi har kunnat se under observationer eller VFU-perioder. Att det dr frimjande
med samarbete mellan hem och forskola kring hogldsningen som artefakt for sprakutveckling
ar nadgot vi kommit fram till under arbetets géng. I efterhand kan vi kdnna att det kunde ha
varit intressant att ha med en friga om detta 1 intervjuerna.

Wikare (1999) hdavdar att fordldrarnas roll 4r avgérande 1 barnets sprakutveckling. Det viktigt
att barnet utvecklar sitt sprik tillsammans med nigon de kinner vil och tycker om. Vi anser
att vuxna i barnens niarmiljo, framfor allt fordldrarna, har ett stort ansvar for sina barns
utveckling. Barnen litar pa sina fordldrar och pé oss som pedagoger och vi har ett gemensamt
ansvar for att barnen frimjas i sin sprakutveckling.

Dahlgren m.f1.(2006) tar upp en studie som har visat att svenska fordldrar dr positiva till
lasning. Detta tycker vi ér ett mycket glddjande resultat d4 hogldsningen ar en viktig faktor 1
barns tal- och skriftspraksutveckling. Lasningen medfor att barnen kdnner av fordldrarnas
kérlek, omsorg och uppmérksamhet, det dr ett sitt for fordldrarna att stirka banden till sina
barn (Fox, 2001). Vidare skriver Fox att fordldrar helt enkelt bara ska vara sig sjdlva och ha
roligt ndr de ldser for det dr da barnen lér sig. Detta &r inget avancerat, utan sé linge fordldrar
forsoker fa en mysig lasstund med sina barn dér de laser en bok de tycker om samt under
tiden och efterat stiller lite fragor och diskuterar kring bokens handling, s& gor de nytta. Gor
fordldrar och andra vuxna 1 barnets nédrhet detta sa har de genomfort en alldeles lagom, men
véldigt viktigt ldsstund. For manga fordldrar ér detta helt normalt, men l&ngt ifran alla vet hur

37



viktiga sddana hér stunder &r for barnens utveckling. Dér har de som arbetar pé forskolan en
viktig roll genom att de kan berétta detta for fordldrarna.

Dominikovic m.fl. (2006) skriver att i Sverige dr bocker och ldsning en del av de flesta
ménniskors vardag, medan det i andra delar av virlden inte alls 4r ndgon sjilvklarhet.
Forskolan har en viktig uppgift att inviga barn frén andra kulturer i bockernas och ldsningens
vérld och genom ldsning hjdlpa barnen att tilligna sig det svenska spraket. Vi anser darfor att
om man kommer frén ldnder dir ldsning inte dr en del av kulturen, kan det kinnas svart och
konstigt att komma till en kultur dér det dr sa utbrett som i Sverige. Det blir dd pedagogerna
pa forskolans uppgift att presentera var lasande kultur men ocksé samtala med fordldrarna om
deras erfarenheter av lasning och uppmuntra dem att utnyttja detta tillsammans med sina barn.

Det dr dven viktigt att inviga fordldrarna 1 hur nyttigt det dr for barnens sprakutveckling att
lasa for sina barn pd sitt modersmal. Kan man inte prata och forstd pa sitt modersmal, blir det
svart att lara sig ett nytt sprak (Dominikovic m fl., 2006,). Hogldsning av litteratur pa
modersmélet kan da vara ett bra sétt att frimja sprikutvecklingen. Att barnen har olika
modersmal blir allt vanligare i forskolorna idag och da har vi ett &nnu stérre ansvar for
barnens flersprikiga utveckling och att forskolan och hemmet samarbetar &r bara till fordel for
barnet. Benckert, m.fl. (2008) anser att alla fordldrar bor involveras i barnens bokldsning
eftersom det 6kar samarbetet med hemmet samt innebédr ménga tillféllen att tala om barnets
spréakutveckling med fordldrarna. Forfattarna anser dven att spraken i forskolan bor
synliggoras eftersom det vidgar barnens forstielse for olika kulturer, vilket ar ett viktigt inslag
1 forskolans uppdrag. Enligt oss dr barnens sprakutveckling nagot som bor vara av storsta
intresse for fordldrarna, och att vi som yrkesverksamma inom f6rskolan involverar férdldrarna
ar inte mer an rétt for barnens skull. Darfor tycker vi att man bor ta vara pa den kunskap som
barnen och barnens fordldrar har. Lat inte véra olikheter bli en borda utan en tillgang!

7.7 Sammanfattning
Vi kommer hér att enkelt sammanfatta svaren pa vara fragestéllningar.
- Hur anvinds hogldsning pa forskolorna?

Pa tva av tre forskolor anvéndes lasningen dagligen, ldsningen sker framforallt for
sprakutvecklingen men dven som “bromskloss” for att lugna gruppen. Under ldsstunderna for
pedagogerna dialog med barnen kring boken vilket 4r mycket positivt enligt den forskning vi
lyft fram 1 vér studie.

- Vad tycker pedagogerna dr det viktigaste med hoglésning?

Pedagogerna i undersdkningen anser att det finns mycket som é&r viktigt med hogldsning och
ndmner bland annat sprakutvecklingen, intresset for bocker, lara sig att reflektera dver ett
innehall utan bilder, att utveckla sin fantasi, vidga barnens erfarenhetsvirld och ge barnen en
lugn stund pa dagen. Pedagogerna forsoker vilja litteratur med omsorg sé att den ska passa de
flesta barnen sé att de ska kunna fa ut sa mycket som mgjligt av ldsstunderna.

- Hur resonerar pedagogerna om hogliasning och sprakutveckling?

Alla fyra pedagoger som medverkar i denna studie anser att hoglédsningen dr mycket viktig
och att den kan ses som en hjélpande artefakt i barnens sprakutveckling. Lasningen ger barnen
en inblick 1 det skrivna spriaket samtidigt som den dppnar upp for nya erfarenheter av det
talade spraket. Hogldsning bidrar dven till sa vl utveckling av ordforradet,
grammatikkunskaper, ordforstaelse och uttal som till att hjdlpa till att reflektera 6ver saker
och ting 1 barnens liv i och utanfor bokens innehall. Detta dr viktiga faktorer i barnens
sprakutveckling. Genom att gora hoglasning till en rutin i verksamheten och pa sé sétt géra
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barnen bekanta med skriftspraket och dess uppbyggnad frimjar pedagogerna barnens
sprakutveckling. Gillande barn med till exempel annat modersmal menar pedagogerna att
lasning péd svenska med mycket bilder ar ett extra bra hjdlpmedel i deras spréakutveckling.
Barnen far da hora orden och se vad det betyder genom bilderna. Dessa stunder menar
pedagogerna, och dven forskningen, ofta bjuder in till samtal med barnen som annars kan vara
svéra att fa till ndr barnen dr mitt uppe i en lek. Genom hdglésning kan man tillmétesgé alla
barns olika forutsattningar for sprakutveckling, 1asningen kan anpassas efter individer och
barngrupp och barnen far mojlighet att ta till sig det som de &r mogna fOr att l4ra sig.

8. Slutreflektioner

Vi kommer hér avsluta med véra egna tankar och lardomar kring arbetet.

I det hér arbetet har vi genom observationer och intervjuer fatt insyn i forskolans verksamhet.
Vi har sett hur pedagogerna arbetar med hoglédsning och genom det har var tro pa
hoglésningen som en sprakutvecklande artefakt stirkts. Vi anser att vi fatt goda svar pa vara
fragestéllningar och vi har genom observationer och intervjuer med pedagogerna fatt reda pa
hur hoglasningen tar form ute pa dessa forskolor runt om i Goteborg. Utifran resultatet och
med hjalp av tidigare forskning har vi fitt djupare kunskap kring hoglasningen. Hoglésningen
ar viktig enligt manga forskare och frimjar barns sprakutveckling oavsett deras individuella
forutsittningar for sprakutveckling.

Pedagogerna delade med sig av sina erfarenheter, tankar och de motgéngar de stoter pa. Vi
har fatt stdd for var uppfattning géllande hoglasningens fordelar, men dven fétt insikt om
verksamhetens begriansningar. Det 4r mycket som ska goras och hinnas med, vilket tyvérr
resulterar 1 att vissa delar blir lidande. Vi klandrar inte pedagogerna for att de inte tog vara pa
alla tillfallen som gavs, utan vi forstar att man ibland méste prioritera andra sysslor.

Med hjdlp av hogldsning anser vi att man bygger ut barnets ord- och begreppsforstaelse och
dven vidgar deras vyer gillande skriftspraket och dess funktion, vilket dr ndgot som vi enligt
laroplanen ska stréva efter att hjdlpa barnen att utveckla. Enligt oss finns det méngder av sétt
man kan arbeta pé kring litteratur och sprak, sa det dr bara fantasin som kan sitta stopp for
mojligheterna. Det finns inga ritt och fel, for sa linge man anvénder sig av hogldsning sa
framjas alltid utvecklingen pa ett eller annat sitt. Vi tycker att det &r intressant att
pedagogerna har ganska skilda syften med sin hogldsning, men sammantaget har de en
mycket bred kunskap om hdégliasningens fordelar. Vi hoppas att alla verksamma pedagoger ar
medvetna om alla fordelar som hogldsningen ger och utifran det och barngruppens behov kan
vilja sitt syfte och utvecklingsomrade.

Vi har lédrt oss mycket av att observera och intervjua pedagoger. Vérdet av att ta vara pd den
samlade kunskapen inom arbetslaget dr nagot vi kommer att ta med oss. Hogldsning och
samtal med barn dr det som frdmjar barns sprakutveckling allra mest. Den kunskap arbetet har
givit kommer vi att tilldimpa i var kommande profession.

Alla vuxna som har hand om barn borde forsta vilka enorma inldrningsfordelar hoglasning
medfor och se ldsningen som viktig. Enligt oss finns det ingen anledning att inte lasa for barn.
Ingenting dr omojligt sd ldnge vi dr engagerade, anvander oss av vér fantasi och sétter barnens
utveckling i forsta rummet! Vi avslutar arbetet med det citat vi inledde med, dé vi anser att det
kortfattat beskriver vad vi kommit fram till.

”Om alla fordldrar och vuxna som tar hand om barn ldste minst tre bocker om dagen for barn de
har 1 sin nérhet sa skulle vi formodligen kunna utpléna analfabeter pa en generation. Vad finns
det for hinder? Lat oss forsoka!” (Fox, 2001, kap 2, s. 18).
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Bilaga 1

Intervjuguide

- Vad heter du?

- Vad har du for utbildning?

- Hur lange har du varit yrkesverksam?

- Hur tinker du/arbetslaget kring hoglésning for yngre barn?
- Laser ni regelbundet for era barn?

- Varfor laser ni? Vad ér syftet?

- Finns det ndgon tanke bakom hur ni sitter nér ni laser?

- For vems skull ldser ni?

- Nar pa dagen ldser ni?

- Hur ser lidsstunderna ut? Ar barnen involverade i samtal kring boken eller tysta och
lyssnar?

- Vilka deltar? Bestimmer ni eller &r det frivilligt?
- Vem viljer texter eller bocker? Vad ar tanken bakom valet?
- Skulle du vilja arbeta pd annat sétt kring hoglésning? Hur?

- Har du ndgot 6vrigt att tilligga?
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