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Sammanfattning

Under de 30 senaste aren har antalet invandrare 6kat i Sverige, vilket har resulterat i att antalet elever med annat
modersmal &n svenska har okat i skolan. Dessa elever, som har ett annat modersmal 4n svenska, erbjuds att lasa
svenska som andrasprak. Senare tids forskning har visat att det underlattar for elever att lara sig ett nytt sprak via
modersmalet. Darfor vill jag i mitt examensarbete undersoka hur larare i svenska som andrasprak kan arbeta med
sprakinlarningen och hur relationen mellan detta &mne och elevernas modersmalundervisning kan se ut.Syftet
med arbetet ar att bland annat undersoka hur pedagogerna bedriver undervisningen i svenska som andrasprak och
hurintegrationen av modersmalslararnakan organiseras. | forskningsoversikten presenteras aktuell forskning
kring flersprakigabarn och vilken betydelse anvandandet av modersmalet har vid inlarning av ett nytt sprak.

I studien har fyra kvalitativa intervjuer gjorts med fyra larare i tre olika stadsdelar. Skolorna &r fyra skilda skolor
och har helt skilda upptagningsmiljoer vad det galler eleverna. Detta har jag gjort for att na ett brett spektrum av
arbetsforhallanden fran stadsdelar med hog andel elever med annat modersmal an svenska till stadsdelar med fa
flersprakiga elever.

| resultatet visade att upplégget pa undervisningen och arbetsmetoderna som anvandes i klassrummet var olika
mellan skolorna, men organisatoriskt fann jag inget som kunde tyda pa nagot som skilde dem &t. En skola skilde
sig markant fran andra skolor. P& den skola som hade hogst andel flersprakigaelever undervisades alla elever i
svenska som andrasprak, d.v.s. alternativet att lasa &mnet svenska erbjuds inte. En av slutsatserna i
undersokningen ar att alla ldrare vill samarbeta med modersmalslararna och mer tid till studiehandledning
onskades ocksa. Aven tidigare forskning pavisar att ett val fungerande samarbete i lararlagen stodjer elevernas
framtida utveckling.

Ordforklaring! arbetet kommer ni stéta p& benamningar som “’tvasprékig” och
*flersprakig™ som &r centrala begrepp i mitt arbete. Darfor vill jag forklara vad de star for.



Modersmal: barns och elevers forsta sprak samt amnet modersmal (med
kursplan och betygskriterier)(Beijer, 2008).

Forstasprak: barnets/elevens forsta sprak- anvands bl.a. nar detta sprak inte ar
modersmal for en eller bada foraldrarna (Beijer, 2008).

Andrasprak: ett for flersprakiga elever "nytt”sprak som ocksa ar det
dominerande sprak i samhallet (Beijer, 2008).

Flersprakig: har oftast om person med annat modersmal dn svenska. Ersatter
numera allt oftare det tidigare vanliga tvasprakig(Beijer, 2008).

Forberedelseklass: undervisningsgrupp for nyanlédnda elever eller elever med
begransad sprakfardighet i svenska (Beijer, 2008).

Moderna sprak: nar personen véljer att lar sig ytterligare sprak efter att
modersmalet har etablerats i skolsparet, tidigare kallades det fér frammande
sprak(Beijer, 2008).

Majoritetsprak: det dominerande spraket i samhallet, ofta ar detta dven
undervisningspraket- t.ex. svenska spraket i Sverige(Beijer, 2008).

Minoritetssprak:annat sprak an det dominerande spraket i samhallet(Beijer,
2008).
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1.Bakg rundsedan 1900-talets bdrjan har antalet utlandsfodda stigit i Sverige. Idag lever
vi i ett samhalle med blandade nationaliteter och i skolas vérld moter vi larare allt fler elever
med olika sprak och olika kulturella bakgrunder. Detta mote ger oss utmaningen att hantera
olika sprakfardigheter i ett klassrum. En viktig del i detta ar att vi maste vara utbildade i
amnet svenska som andrasprak. Skolverkets krav ar att larare ska kunna bedéma om eleven
behover svenska som andrasprak, vilket inte en larare klarar av.om hon/ han inte har
kunskaper i amnet.

Idag fors debatten om att barn och ungdomar med en annan bakgrund misslyckas med att
uppna slutbetyget i svenska. Amnet har blivit aktuellt den sista tiden, inte minst genom att
enheten Siris pa skolverket, som arbetar med kvalitet och resultat pa skolor,har tagit fram

statistik som visar attfarre elever med utlandsk bakgrund gar ut med slutbetygen i nionde

klass(Skolverket, 2011).

Manga ganger kan man undra vad dessa misslyckanden fran eleverna beror pa. | mitt arbete
ska jag belysa viktiga faktorer som kan spela en avgorande roll for dessa elevers
sprakutveckling. Detta problemomrade tycker jag dr viktigt att studera och fordjupa sig i. Mitt
intresse for flersprakighet véxte i borjan av utbildningen, men har blivit starkare nu nar
debatten &r sa het och nar skolorna misslyckas med arbetet med flersprakiga elever. Sjalv ar
jag uppvuxen i Sverige men har mina rétter fran Iran och arbetar sedan fem ar tillbaka med
SFI som &r svenska for invandrare. Darfor berdr detta @mne mig extra starkt. Jag har varit
nyfiken pa att undersoka hur pedagoger uppfattar sitt arbete med flersprakiga elever. Hur
bedrivs amnet svenska som andrasprak? Vad sager styrdokumenten och skolforordningen?

2. Syfte och fragestallning

Mitt syfte med arbetet ar att undersoka hur undervisningen i svenska som andrasprak kan
bedrivas. For att na mitt syfte soker jag svar pa foljande fragor:

1. Vad sager tidigare forskning om inlarning av ett eller flera sprak?
2. Hur kan man som larare arbeta med amnet svenska som andrasprak?
3.Hur kan integrationen i skolan av modersmalslararna organiseras?

4. Vilken erfarenhet har lararebland elever av samverkan med foraldrarna, nar det galler
barns sprakinlarning?



3.Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer jag redogora for vad tidigare forskning har kommit fram till rérande
barns sprakinlarning. Omraden som tas upp ar modersmalets betydelse, sprak och identitet,
foraldrars attityder till sprakinlarning, tvasprakighet och minoriteter, identiteter och
maktrelationer.

3.1 Modersmalets betydelseAndersson & Jansson (2007) skriver att sprakforskarna
Thomas och Collier (2002) i 20 ars tid har studerat 40 000 barn med ett annat forsta sprak an
engelska.Deras studie visar att elever som har ett starkt modersmal och ett starkt
majoritetssprak har battre forutsattningar att klara sina studier. De har dven pekat pa att om
modersmalet integreras in i andra &mnen i skolan gor eleverna béttre och storre framsteg i
skolan. Detta betyder att modersmalslararen och en larare i ett skolamne, som matematik,
hade varit i klassrummet samtidigt. Modersmalsléararen hade fungerat som en resurs i
undervisningen och eleverna pa sa sétt fatt ordet forklarat. Metoden &r optimal, men vi som ar
larare idag och blivande léarare vet att verkligheten ser annorlunda ut. Pedagoger vill att
eleverna ska gora framsteg och utvecklas, men tyvérr maste skolorna dra in pa resurser och da
drabbar det eleverna. Hylenstam& Tuomela (1996) konstaterar att VViberg séger att om man
har ett kvalificerat forstasprak i bagaget blir andraspraksinlarningen mycket effektivare och
lattare. Viberg menar att barnets sprak och begreppsutveckling sker parallellt med varandra pa
sa satt paverkar dem varandra och stodjer varandra " Att ha tillgang till sitt modersmal
underlattar ocksa sprakutvecklande och larande inom olika omraden”(L&roplanen,2011
s.15).Aven laroplanen tar upp detta viktiga amne om vikten av modersmal.

Aven Gisela Hakansson, professor i sprakvetenskap vid Lunds universitet, betonar vikten av
modersmalets betydelse for andraspraksutveckling(Hakansson, 2003).Undersokningen som
hon har gjort pa barn visade att barnens alder har en avgérande roll for hur rikt ordforradet ar.
Barn som har invandrat till Sverige eller varit i kontakt med svenska spraket efter 10 ars alder
hade béattre ordforrad i sitt modersmal &n i svenska, medan de barnen som var fodda i Sverige,
men hade ett annat modersmal an svenska hade rikare ordforrad i svenska an i modersmalet.
Andra faktorer, som kom fram i den empiriska undersokningen, var utanfor skolan alltsa det
vill saga individuella faktorer, som motivation, milj6 och alder.

3.2 Modersmal, tvasprakighet och identitet

Ordet identitet kan avvandas i manga sammanhang och kan anvéandas i exempel om etnisk
identitet, sprakliga identitetsbyteetc (Otterup, 2004).Den tyske kulturteoretikern Thomas
Zieehe (1989) definierade identitet som &r nagot som &r upp till individen att forma sjalv alltsa
inget man har med sig fran sin bakgrund.l boken Sprakliga moten tvasprakighet och
kontaktlingvistik skriver Borestam & Huss (2001) att modersmalet ar nagot som &r
sammankopplat med individens identitet. Bara for att modersmalet ar det forsta spraket man
lar sig i livet behover det inte forknippas till modersmalet i ens fortsatta liv. Hakansson (2003)
refererar i boken “Tvasprakighet hos barn i Sverige” till Tove Skutnabb-Kangas (1981) som
utformat modersmal och tvasprakighet utifran fyra olika kriterier:
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o Ursprungskriteriet — Ar det enklaste och klaraste kriteriet da det sager att modersmalet &r
det sprak man tar till sig forst och tvasprakig ar den person som har lart sig tva sprak fran allra
borjan.

o Kompetenskriteriet- Ar nar modersmalet ar det sprdk man beharskar bast och tvasprakig
person beharskar tva sprak lika bra. Forfattaren menar pa att detta kriterium ar mycket svart
att definiera da tvasprakiga personer menar att det anvander sina tva sprak i olika situationer,
darfor att det svarare att avgéra om man beharskar bada spraket lika bra.

o Funktionskriteriet- Ar nar man anvander modersmalet mest och en tvasprakig person kan
anvanda tva sprak i situationer om krav skulle stéllas.

o Attitydkriteriet- Innebér att modersmalet ar det sprak man identifiera sig sjalv med och att
en tvasprakig person identifieras av andra som tvasprakig eller identifierar sig sjalv till
tvasprakig (Hakansson, 2003 s. 15).

Skutnabb-Kangas och Borestam & Huss skiljer mellan definitionen av modersmal och
tvasprakighet. Enligt Skutnabb-Kangas forknippas modersmal med det sprak man beharskar
bast férutom attitydkriteriet, medan Borestam & Huss knyter hardare an till en
identitetsfragan.Ett exempel kan vara andra generationers invandrare da manga av dem inte
beharskar modersmal lika bra som svenska spraket.Ett annat exempel kan vara barn som har
ett annat modersmal &n svenska och ar fodda i Sverige eller bott i Sverige den storsta delen av
sitt liv och inte beharskar sitt modersmal varken i tal eller skrift. De anser att svenska ar det
sprak de beharskar bast.

3.3 Foraldrarnas attityderDen sociala miljon ar ocksa viktig for elevens sprakutveckling.
Foralders sociala bakgrund och attityder har en stor inverkan till det nya spraket. | manga fall
havdar Viberg att barn somhar fatt uppmuntran av bland annat foraldrar har det resulterat till
att eleverna blivit motiverade och detta har underlattat inlarningen av andraspraket.
Viberg(1996) skriver ocksa att familj och véanner &r sprakforebilder for barnen att det ar i
samspel med dem som man lar sig tala ett sprak.

Det kan handa att de vuxnas laga forvantningar kan hindra flersprakiga barns utveckling.
Barnens mojligheter blir begransade och pa sa satt far dem inte utveckla spraket som en
ensprakig. Detta blir en avgorande faktor for elevernas framgang eller svarighet. Som foralder
kan man vara orolig om modersmalet star i vagen for flersprakiga barns sprakutveckling.|
boken Barn med flera sprak av Gunilla Ladberg (1996) tas just det &amne upp att foraldrar tror
att det &r battre att begransa antalet sprak att t.ex. modersmalet inte anvéands i skolarbetet. Forr
gav BVC, barnlakare och talpedagoger i manga ar rad till foraldrar att inte tala sitt
modersprak med barnen, men da var dettabara av ren okunnighet skriver Johansson (i
Laderberg 1996). Idag har forestallningen att sprak skulle hindra varandra forandrats radikalt
betonar Johansson(i Laderberg 1996).And& kan man hora repliker som ”Modersmal, ja men



lat dem lara sig svenska ordentligt” som Gunilla Ladberg skriver i ovan namnda bok.Hon
skriver vidare att idag ger sprakforskare som &r insatta i detta med flersprakighet rad till alla
foraldrar, BVC, lakare och talpedagoger att tala sitt modersmal med barnen och hélla fast vid
det. Skolverket gav ut en broschyr 2002 som handlade omTva sprak eller fler?Dar
kanforaldrar fa stod och tips hur de ska ga till vaga. | broschyren tydliggors och forklaras
vilka fordelar modersmalet har i det svenska spraket.

3.4 Sprakinlarning

Det finns manga teorier om hur sprakinlarning gar till. | boken Tva flugor i en small(2001) tar
forfattarna Bergman, Sjoqvist, Bllow & Ljung upp sprakforskaren Stephen Krashens teori om
andraspraksinlarning. Han havdar att den viktigaste forutsattningen for sprakinlarning ar att
den som lar sig ett nytt sprak moter ett rikt och varierat sprak pa lagom niva. Enligt teorin
maste inflodet ligga ett steg dver elevens sprakformaga.Detta later enkelt och sjalvklart men
hur ska man veta vilken niva som ar lagom for inlararen, oftast har lararen kontroll Gver
laromedel och spraket som eleven méter i undervisningenda kallas det for anpassat inflode
enligt Krashen. Efter det att eleven tagit in inflodet borjar bearbetning av input. Sista delen av
processen ska eleven visa vad som hon/han har lart sig genom utflodet. Det lattaste sattet att
analysera elevens kunskaper &r genom skrift och tal. Krashen menar att inflodets roll &r
mycket viktigt for inlararen eftersom det &r utifran det som utflodet visar vad eleven har lart
sig(Bergman et al., 2001).

Viberg(1996), som forskat om sprakinlarning, betonar aven inflodets roll. Han menar att
inlararen sjalv ar en viktig faktor till inlarningen. Sprakinlarning sker bast pa ett naturligt satt,
alltsa att inlararen moter spraket i lampliga situationer. Pa sa satt forstar inlararen vasentliga
delar av det som ségs.””Sprakundervisning bor darfor utformas sa att den ger rikliga och
varierande tillfallen att delta i meningsfylld kommunikation.” (Viberg 1996, s. 116).Med detta
citat kan vi ta lardomen att som l&rare ar det viktigt att presentera och stimulera ett arbetssatt
for eleverna som skapar miljéer som ar meningsfulla och kommunikation kan férekomma. Vi
far inte glomma att interaktionen mellan elev och elev har ocksa en betydande roll i
undervisningen da eleverna far chansen att kommunicera med varandra och lara av varandra
(Saljo, 2000).

Enligt Viberg(1996) ar sprakanvandningen motorn till sprakutveckling och den sociala
situationen utanfor skolan har en avgorande roll i sprakinlarningen. Vissa barn har mycket
kontakt med infodda svenskar och far anvanda spraket pa den vagen, medan andra barn aldrig
har nagon kontakt med infodda svenskar och aldrig far chansen att anvanda spraket pa samma
satt. Har tas det upp en viktig aspekt. Vilka talare av malspraket kommer inlararen i kontakt
med?Vart man bor och vad man har for social situation utanfor skolan har visserligen
betydelse for sprakanvandningen.

| storstader sdsom Goteborg bor majoriteten av invandrare i segregerade omraden
pastar(Andersson, Brama och Hogdal, 2006),vilket visar att chansen till att barn med ett annat
modersmal &n svenska i en segregerad stadsdel kommer i kontakt med svenska barn &r liten.



Vissa barn som &r fodda hér kan flytande svenska i vardagliga sammanhang, men har stora
svarigheter med att skriva och lasa och ett fattigt ordférrad. Det finns barn som kommer nér
de ar sma och som inte talar flytande svenska men anda utvecklas mycket snabbt i svenska
spraket, tack vare att dem har varit i kontakt med kamrater utanfor skolan och har pa sa satt
fatt en rik i talsprak. Ett bra satt att utveckla spraket ar att hitta en aktivitet som man tycker
om och pa sa satt integrera sig in i det svenska samhaéllet. | Laroplanen for 2011star det att
syftet med undervisningen av svenska som andrasprak ar bland annat att eleven ska kunna
kommunicera pa ett vardagligt sprak men aven kunna klara sig ute i samhallet(s.239).

Bade Borestam &Huss (2001) och Viberg (1996) konstaterar att andraspraksinlarning sker
forst nar forsta spraket ar etablerad. Nar man flyttar till ett nytt land kan man lara sig spraket
pa ett formellt satt eller informellt satt. Formellt satt ar att undervisningen &r baserad pa en
traditionell undervisning i klassrummet med skolbdcker, medan informellt satt ar det
narmiljoer som personen vistas i och pa sa satt fangar upp och tar in spraket. Ett exempel
armoderna sprak i skolorna det sker pa ett formellt satt da eleven blir undervisad i skolan av
ett sprak som han/ han har valt att lasa sa som franska och tyska.

Enligt Viberg (1996) tar det ca 2 ar for en elev som saknar eller har svaga kunskaper i spraket
att uppna en basfardighet i svenska. For att uppna samma niva i lasémnena som en
forstasprakinlarare tar det 5- 8 ar for eleven. Sjalvklara faktorer som spelar in i utvecklingen
ar bland annat individens kapacitet att det gar snabbare eller att det tar &nnu langre tid.Viberg
skriver att:

Elever med svenska som andrasprak genomgar namligen en dubbel sprakutveckling i skolan. De
ska komma ikapp elever med svenska som modersmal da det galler den grundlaggande
formagan att tala svenska som deras svensktalande kamrater tillagnat sig redan fore skolstarten.
(Viberg, 1996 s. 111).

Det betyder att flersprakigaelever ska samtidigt lara sig lika mycket som sina svensksprakiga
kamrater, da ar det viktigt att eleverna tar till sig motsvarande kunskaper vad det lar sig
modersmalsundervisningen, det &r ocksa ett viktigt amne i skolan for elever som redan innan
skolstarten talar svenska(Viberg, 1996).Det kan handa att barn som &r fodda i Sverige kan ha
brister i basen pa sitt modersmal. Med bas menar Viberg en muntlig fardighet pa en normal
niva som &r uppnadd vid skolstarten. En viktig komponent med sprakbeharskning ar
ordforradet, enligt Viberg (1996) har det uppskattats att en svenskfodd sjuarings basordforrad
ar mellan 8000-10 000 ord. Forskningen visar attom eleven inte behérskar sitt modersmal och
har stora brister i svenska spraket blir det jattesvart for eleven att bygga vidare. Om vi tittar pa
metoden sa maste eleven bygga upp sitt sprak fran grunden. Eleven behéver darfér med hjalp
av lararen fa stod i modersmalet for att bygga upp ett sprak som ligger pa en bas niva och
arbeta parallellt med svenska spraket(Viberg, 1996).

En viktig aspekt som Viberg ocksa tar upp och belyser ar att oavsett alder pa elever eller amne
som man som ldrare undervisar skall man ha kunskaper om amnet andrasprakutveckling,
eftersom eleverna studerar andra &mnen i skolan. Ett exempel kan vara i matematik dar man
tar for givet att eleven inte behdver beharska spraket nar hon/han ska lésa en
matematikuppgift. Manga ganger fastnar de vid svara ord i lasuppgifterna som kan dra ner pa



elevens betyg. Som amneslérare kanske man inte har en aning om hur svart det kan vara for
eleven att tillagna sig spraket. | dagens skolor ses dessa elever som forstasprakselever i sin
inlarning och darfor resulterar det ofta att de faller mellan stolarna och inte uppnar betyget i
detta fall i matematik.

3.5 Tvasprakighet/Forstasprakinlarning och Andraspraksinlarning

| manga familjer finns det barn som véxer upp med tva sprak. Utvecklingen av spraken
fungerar pa samma sétt som ensprakiga barns sprak.Skillnaden &r bara att tvasprakiga barn
kan vaxla mellan spraken. Hakansson (2003) tar upp nagra tillvagagangssatt som familjer
anvander med sina tvasprakiga barn. Ett sétt ar att prata forstaspraket hemma och
andraspraket borta alltsa utanfor hemmet. Vissa familjer anvander sig av spraktid och
sprakrum strategier sa att man anvander minoritetsspraket en viss tid pa en bestamd plats
vilket exempelvis vara pa morgonen vid frukostbordet. Nér barnet sedan gar till skolan eller
dagis vaxlar hon/han till majoritetsspraket. Ett sétt ar att varken anvéanda sig av spraktid eller
sprakrum, detta innebér att foraldrarna pratar spraken nar de kanner for det. Tabouret-Keller
(1962) i Hakansson (2003) visar att studier pa att barn som anvénde sig av blandstrategin hade
mycket svarare halla isar spraken. Den effektivaste metoden att fa tvasprakiga barn ar att
foraldrarna talar varsitt sprak med barnet (Hakansson, 2003).

Simultan tvasprakiga barn varit ett inlarningsmonster som har varit populért sedan flera
decennier tillbaka. Successiv tvasprakighet skriver (Hakansson, 2003) innebér att barnet forst
lar sig ett sprak sedan ett annat. Forskning har visat att det inte & manga successiva
tvasprakiga barn som uppnar samma sprakliga niva som ett simultant tvasprakiga barn. Det
som kan paverka uttalet i inlarningsprocessen ar den stigande aldern av barnet. Nagot som
manga vuxna kanner igen sig i nar de ska lara sig ett nytt sprak.Den storsta huvudskillnaden
mellan forstasprakinlarning och andraspraksinlarning ar nar det lilla barnet lar sig sitt
modersmal. Da utvecklas det kognitivt och samtidigt utvecklas det sprakligt.
Andrasprakinlararen har redan lart sig ett sprak och dven néatt en viss kognitiv mognadsniva.

3.6 Minoriteter, identiteter och maktrelationerJim Cummins &r en kanadensisk
tvasprakighetsforskare som ar en av manga forskare som séager att orsaken till att
minoritetselever ofta misslyckas i skolan ar for de traditionella ménster vi lever kvar i med
maktrelationer mellan dominerande och underordnade grupper i samhallet(Otterup,
2004).Han har en positiv tro pa att skolan och skolpersonalen kan bidra med en utveckling for
minoritetselever genom att arbeta med fragor som ror sprakinlarning, utveckling och
identitetsutveckling(Otterup, 2004).En viktig aspekt som ses i detta &r att l&raren blir
medveten om de maktforhallanden som finns i samhallet. Lararens roll &r att arbeta for att
etablera samverkande i klassrummet.Den centrala modellen som har representerar &r
relationen och interaktionen mellan larare och elev.

Han papekar att skolan skall vara en 6ppenplats for diskussion om hur skolan ska forhalla sig
till att gynna minoritetselevers sprak och kunskapsutveckling. Cummins menar att lararen
maste bejaka elevens kulturella, sprakliga och personliga identitet for att skapa motivation hos
eleven och viljan att satsa pa sig sjalv i inlarningsprocessen.



I hans modell lyfts tre olika undervisningsfokus fram. Det forsta som tas upp &r att lararen ska
fokusera pa innehall och budskap, att eleverna ska fa en forstaelse i spraket och att
sprakutvecklingen ska vara medveten. Det anses viktigt att lararen ska ge forklaringar for
eleven hur sprak och makt hanger ihop. Slutligen maste undervisningen ge eleverna majlighet
att uttrycka personliga relationer till sin identitet och begavning pa andraspraket genom olika
sprakanvandningar.

| boken Invandrarbakgrund eller skolsvarighet skriver forfattaren Pirjo Lahdenpera(1997)
som ar professor i pedagogik, om lararens uppfattningar om varfor svarigheter uppstar for
elever med invandrarbakgrund i skolan. I studien framkom det att cirka 83 % av lararna ansag
att eleverna var barare till de brister och svarigheter som de méter i skolan. Cirka 55 % ansag
lararna att det var elevernas egna egenskaper som beteende och bakgrund och 16 % fann att
orsakerna till problem i skolmiljon. Lahdenpera fann att 70 % av lararnas forhallningsatt till
eleverna uppfattade att negativa skolarbete berodde pa elevernas invandrarbakgrund och
etnicitet.Hon kom fram till att om lararen och eleven hade samma bakgrundsfaktorer sa som
utbildning, etnicitet etc. skapar det battre samspel mellan dem och tvartom om lararen och
eleven hade olika etniska och olika kulturer okar avstandet negativt och eleven kanner av
sarskiljning och utanforskap.

4. Teori

| detta avsnitt beskrivs olika synséatt pa hur larande gar till s3 som ett monokulturellt
perspektiv och sociokulturellt perspektiv.

4.1Behavioristisk synsatt

| boken Tvasprakighet hos barn i Sverigetar forfattaren upp (Viberg, 1987)
sprakinlarningstyper. Han menar att forstasprakinlarning sker fore tre ars alder inlarningen
sker av ett eller flera sprak. Nar barn lar sig flera sprak samtidigt kallas det for simultan
sprakinlarning. Enligt behavioristiska synsétt lar sig barn sprak genom att harma vuxna. Detta
satt att se det pa dominerade under 50-talet. Efter behavioristiska kom den kognitiva
inlarningsteorin. Den pekade pa att barn kan snappa upp ord genom harmning men inte
grammatiken i spraket. Ibland kan man hora barn saga gadde istallet for gick eller sjungde
istallet for sjong, detta hander tack vare att barn inte kan boja oregelbundna verb.

4.2 Monokulturellt perspektiv

Med ett monokulturellt perspektiv menas att ett forhallandesatt som havdar att i Sverige bor
man bara tala svenska. Man utgar att svenska ar det viktigaste amnet att lara sig for barn som
har ett annat modersmal &n svenska(Lahdenpera & Lorentz, 2010). Vanligast tror man ocksa
att barn bara lar sig ett sprak i taget. Om vi ska utga fran det synsattet blir lararnas uppgift att
"forsvenska” barnen i de svenska undervisningen, alltsa éndra barnens varderingar och
beteendemonster(Lahdenpera& Lorentz, 2010). Svenska som andrasprak i skolan ses da som
ett hinder eller hot for inldrningen av svenska och istallet for att &mnet ska ses som en
mojlighet for flersprakiga elever, blir det ofta varderat som “lagklassens” amne. Det har hant
att obehdriga larare har undervisat &mnet for det anses inte ett viktigt &mne i skolan. Den
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monokulturella synen passar daligt in i de flersprakigas varld da den leder till att motivationen
hos eleverna minskar och sjalvfallet blir en stor forlust for hela vart samhalle. Darfor ar det
viktigt att skolans ledning forandrar synséttet fran monokulturellt tankande till interkulturellt
(Lahdenpera & Lorentz, 2010).

4.3 Sociokulturellt perspektiv

Den ryske psykologen Lev S Vygotsky betonar att larande sker i sociala sammanhang. Den
sociokulturella tanken passar perfekt in i skolan varld dar manniskor méter varandra och lara
av varandra genom, till exempel, det sociala samspelet mellan elev och larare, men dven elev
och elev kommer i fokus. Interaktion med andra ménniskor ar en viktig faktor for
sprakinlarning (Gibbons, 2002).

| skolans varld sker larande i ocksa i grupp, da vi méter andra manniskor i samtal och i
konversationer. Vygotsky kallar dettakollektivt larande, att utveckling sker i grupp att barn i
samspel med andra kommer fram till goda resultat(Gibbson, 2002).Utifran ett sociokulturellt
perspektiv antar man att tankande ocksa kan var en kollektiv process da nagot som dger rum
mellan ménniskor och inom dem (Saljo, 2000).

| Laroplanen (2011) star att eleverna ska var medvetna om sitt larande och forstd hur de lar sig
inte bara vad de lar sig. Vygotsky (i Gibbson, 2002 s. 27) bendmner ””inre tal”” som kommer
fran tankandet, att inlarningen sker inifran. Malet med inlarningen ar att barn ska bli
medvetna om "”hur” man ska tanka inte pa bara "vad” man ska tanka.”(Gibbson, 2002 s.
27).Ett konkret exempel &r nér en elev raknar en uppgift i matematik tillsammans med en
larare. | detta sammanhang &r inte intressant vad svaret pa uppgiften ar utan hur eleven har

kommit fram till svaret, alltsa tillvagagangssattet.

Det arviktigt att podngtera att sprakinlarning tar tid och att det &r en process som paverkas pa
det sociala planet men aven det psykologiska, Vygotsky anvénder sig av bendmningen’’zonen
for ndrmaste utveckling” nar han vill belysa barns utveckling(Gibbson, 2002 s. 26).St6ttning
och stod &r viktiga forutsattningar en elev far for att klar av sin utveckling och inlarning,
speciellt elever som ska lara sig ett nytt sprak. | Skoleférordningen star det att:

Eleverna ska genom strukturerad undervisning ges ett kontinuerligt och aktivt lararstod i den
omfattning som behdovs for att skapa forutsattningar for att eleverna néar de kunskapskrav som
minst ska uppnas och i 6vrigt utvecklas sa langt som majligt inom ramen for utbildningen.
(Skolférordningen, 2011.8 2).

Med detta citat kanvi pedagoger ta med oss, att eleven med ratt stod och ett aktivt lararstdd
kan uppna malen och klara sin utbildning. Den st6ttning och stod eleven far har en avgérande
roll i elevens senare utveckling. Vygotsky uttrycker sig sa har ”Det ett barn idag kan gora med
stod, kan hon eller han gora pa egen hand imorgon”. (Gibbson, 2002s. 29).Eleven ska inte
bara forsta under tiden hon/ han far stod han ska ocksa klara av att fortsatta sitt arbete utan
nagot stod.



Vygotsky (1978) (i Gibbson, 2002) betonar att inlarning sker pa basta satt nar larandet ligger
ett steg fore, i detta avseende &r lararen en viktig komponent da han/ hon &r ansvarig att
undervisningen fors framat och kunskaperna byggs pa. Jag vill betona att med detta menas
inte att undervisningen ska ligga 6ver elevens kapacitet utan eleven ska vara mottaglig for
informationen som ges (Gibbson, 2002). Tidigare forskning har ocksa visat goda resultat pa
var undervisningsniva ska vara daStephen Krashens teori tas upp attinflodet ska ligga pa en
lagom niva.

5. Skolan och undervisning

Avsnittet kommer belysa stod som flersprakiga elever kan fa i den svenska skolan och vad
styrdokumenten for 2011séager. Jag inleder med svenska som andrasprak
ochstudiehandledning sedan med bakgrundsfakta om modersmalsundervisning, avslutningsvis
foljerundervisning i modersmal.

5.1 Svenska som andrasprak

Enligt Torpsten (2008) bestamde utbildningsdepartementet 1995 i samrad med skolverket
beslots 1996att svenska som andrasprak ska bli ett eget amne i grundskolan. | materialet som
gavs ut av skolverket fanns kursplan och betygskriterier.

| skolférordningen star det attundervisningen i svenska som andrasprak ska, om det behovs,
anordnas for elever som har ett annat sprak an svenska som modersmal. Undervisning i
ersatter undervisning i svenska. Svenska som andrasprak far darutéver anordnas som sprakval
eller elevens val vilket eleven far mojlighet i arskurs sex(Skolforordningen, 2011 s. 800).
Svenska som andrasprak kan ocksa utformas pa skolor dar man samlar alla nyanlanda elever i
en klass. Det kan vara lite olika hur skolorna har lagt upp det, men det kan vara blandade
arskurser i klassen. Detta kallas med ett annat ord forberedelseklass.

| kursmalen for 2011 star det att syftet med undervisningen i svenska som andrasprak ar att
eleven ska lara sig skriva, lasa och tala svenska pa sin egen kunskapsniva. Det innebér att det
inte ska stallas for hoga krav pa den sprakliga korrektheten.Efter att ha last bada kurmalen i
svenska kan jag bara se skillnaden pa en mening som ar viktig for larare att understryka i
amnet svenska som andrasprak.”Undervisningen ska ge eleverna rika mojligheter att
kommunicera pa svenska utifran sin kunskapsniva, utan att stalla for hoga krav pa spraklig
korrekthet.” (Laroplanen,2011 s. 239).Vilket visar pa att kraven inte &r lika var det galler den
sprakliga korrektheten. Viktig del i detta &r bedomningen, da lararen inte ska haka upp sig pa
grammatikfel och stavfel utan bedoma innehallet i texten.Undervisningen utgors av sadant
som &r den sprakliga basen, alltsa det som ar sjalvklart for dem som har fotts in i spraket. Om
lararen har mojlighet att samarbeta med modersmalslararen blir undervisningen for eleven
effektivare. Dar man far chansen att integrera in elevens sprakliga och kulturella bakgrund i

uppgifterna.

Amnet &r alltsa framtaget for elever som har ett annat modersmal &n svenska.Undervisningen
ska vara anpassad for dem och det ska vara ett stod som dessa elever kan fa. Det ar dven
viktigt att eleven blir erbjuden och att han/hon gar pa undervisningen. Har kan eleven fa
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mycket mer hjalp i svenska spraket. Han eller hon kan hanga med battre pa lektionerna och fa
en djupare forstaelse i andra amnen.

5.2Studiehandledning

" En elev ska fa studiehandledning pa sitt modersmal, om eleven behéver
det.”(Skolférordningen, 2011 s. 800). Malet med handledning pa modersmalet &r att eleven
pa sitt forstasprak ska fa hjalp i olika amnen i skolan och det ska leda till att eleven pa ett
effektivare sétt ska uppna sina mal i skolan.Alltsé &r studiehandledningen till den elev som
behdver stodet och handledningen undervisas av en modersmalslarare.

5.3Bakgrundsfakta om modersmalsundervisning

Den 1 juli 1977 var aret som hemspraksreformen slog igenom, da infordes
hemspraksundervisningen i vara svenska skolor. Detta innebar att kommunerna blev skyldiga
att anordna hemspraksundervisning och studiehandledning pa hemspraket, denna syn pa och
upplaggning av hemsprakundervisning géllde fram till 1994(Hylenstam & Tuomela, 1996 ).

Hylenstam& Tuomela (1996s. 30) pekar pa att det finns tva olika typer av motiv bakom
hemspraksreformen “det forsta gallde starkande av etnisk eller kulturell identitet”och det
andra gallde vikten av att™stodja en normal spraklig, kunskapsmassig och allmant kognitiv
utveckling for invandrar-och minoritetselever.”Stérkande av etnisk identitet handlade om
jamlikhet, att alla manniskor skulle kénna sig lika varda oavsett bakgrund. Ordet jamlikhet
skulle vara att alla manniskor skulle ha samma majligheter i samhéllet t.ex. utbildning och
arbetsmarknad. Den andra typen av reformmotiv handlade mer om omsorg och elevens
kunskapsmassiga utveckling under skoltiden. Fran att vara ett stodamne i skolan blev
modersmalsundervisning ett eget sprakutvecklande amne(Andersson & Jansson, 2007).

Enligt Andersson & Jansson (2007) bytte skolverkets forordningar beteckning pa hemsprak
till modersmal och detta skedde 1 juli 1997.Anledningen till bytet var for att termen hemsprak
betydde att eleven anvande spraket bara i hemmet alltsa i ett informellt
sammanhang(Andersson & Jansson s. 13).Regeringen tyckte att den nya termen Iag i linje
med den forstarkta stallningen som den nya kursplanen har fatt. Alltsa att eleven ska
identifiera sig med spraket och att det skulle 6ka &mnets betydelse for elever, foraldrar och
skolpersonal.

Ett satt att forklara varfor modersmalet ar viktigt i skolan, ar att se tillbaka pa alla argument
som lag bakom hemspraksreformen (Hylenstam, Tuomela, 1996). Ett annat &r att titta pa
individers och familjers perspektiv som har en stor paverkan pa hemspraksundervisningen.
Ytterligare ett satt de tar upp ar kunskaper om tvasprakighet och sprakinlarning relation till
varandra. Att det tar langre tid for att andraspraket ska etablera sig hos en manniska ar en
sjalvklarhet. Om man som nyfodd inte har fatt hora spraket tar det givetvis langre tid att
inhamta det nya spraket. Skolan och samhallet har en stor paverkan pa barnens satt att tanka.
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5.4 Modersmalsundervisning

Modersmalsundervisning ar frivilligt for eleven medan kommunen é&r skyldig att erbjuda
amnet. Syftet med undervisningen ar att eleven ska lara sig sitt modersmal och lara sig om sitt
modersmal.I laroplanen 2011star det att eleven ska utvecklas i tal och skrift och bli medveten
om betydelsen om modersmalet. Undervisningen ska ocksa ge majlighet till att eleven
utvecklar sitt sprak och sin identitet. Om modersmalet ska ge en effektiv inverkan géaller det
att eleven under en langre period gar pa undervisningen(Beijer, 2008).

Ifran skolverkets sida finns det tydliga riktlinjer och krav pa vilka elever som &r berattigade
till modersmalsundervisning.

En elev som har en vardnadshavare med ett annat modersmal &n svenska ska erbjudas
modersmalsundervisning i detta sprak om

1. spraket ar elevens dagliga umgangessprak i hemmet, och

2. eleven har grundlaggande kunskaper i spraket.(Skolférordningen, 2011 s. 800).

Citatet ifran skolférordningen ska ge oss pedagoger ett stod om vem som é&r berattigade till
undervisningen. Som larare ar det alltid skont att ha en laglig text att folja. Det kan hénda att
det stélls krav fran foraldrar att alla barnen far lasa modersmal oavsett om barnet inte har
grundlaggande kunskaper eller ar ett sprak som naturligt talas i hemmet.

6. Metod

6.1 Val av metod

I min undersokninghar jag fordjupat mig i fyra utvalda skolors arbetssatt, med elever som har
annat modersmal an svenska.For att fa ett sa rikt material som mojligt har jag
kombineratlitteraturstudier medkvalitativa intervjuer. Stukat (2005) havdar att nar man vill
belysa ett kant omrade men med ett nytt perspektiv passar denkvalitativa metod som jag har
valt valdigt bra.

6.2 Urval och intervjupersoner

Jag har valt skolor fran fyra olika miljoer som ligger i Goteborgs Stad, men tillhor tre olika
stadsdelar. Valet var baserat pa att jag ville se olika exempel av upptagningsmiljoer med
varierande andelen av elever med annan bakgrund &n svenska i skolorna. For att avgransa
urvalet larare hade jag tva kriterier: att de hade elever med annat modersmal &n svenska och
att de undervisade eleverna i amnet svenska som andrasprak.

| min unders6kning har jag valt att undersoka olika exempel pa hur pedagoger kan arbeta med
amnet svenska som andrasprak.Studien bestar av fyra djupintervjuer.Urvalet av kon eller alder
har inte varit intressant i min undersokning.

Jag kontaktade samtliga skolor genom deras rektorer som i sin tur hanvisade mig till
respektive larare i amnet som var aktuellt for mig i detta fall svenska som andrasprak.
Kontakten med skola 3 kom som ett tips via en rektor (snobollseffekten) som arbetar pa
skolan som jag ville komma till forst. Det visade sig att de inte undervisade &mnet svenska
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som andrasprak. Rektorn berattade att de har alldeles far fa elever med annan bakgrund och
att foraldrarna vagrar lata barnen lasa svenska som andrasprak. De ska lasa "vanlig” svenska.
For mig var det viktigt att ha denna stadsdel i min undersokning for att fa spannvidd pa mitt
arbete. S& hon hanvisade mig till annan skola, men dock i samma stadsdel.| arbetet kommer
jag dopa skolorna till A, B, C och D.

6.3 Genomfdrande av intervjuerna

Intervjumetoden ar halvstrukturerad da jag har anvant mig av fardiga fragor men inte fardiga
svarsalternativ. Jag har anvant mig av féljdfragor for att fa sa mycket information som majligt
(Stukat, 2005 s.39). Detta har gett mig mojlighet att fa en djupintervju med de intervjuade.
Innan jag borjade min undersokning hade jag intervjuat tva larare som pilotforsok, da det som
(Stukat, 2005) framhaller &r viktigt och se om fragorna fungerar. Jag valde att anvanda mig av
min fragelista (bilaga 1), men jag foljde den inte slaviskt.

Jag var medveten om det hela tiden dér jag visste vilka &mnesomraden som skulle tackas in
(Stukat, 2005 s.39).

6.4 Bearbetning av data

Jag har anvant mig av bandspelare som forfattaren Johansson (2001) havdar ar ett lampligt
hjalpmedel da man anvander sig av en kvalitativ intervju. Da man kan ga tillbaka och lyssna
flera ganger pa vad som har sagts och da fa méjlighet till fler infallsvinklar kring det
insamlade materialet. Under bearbetningen riktade jag fokus pa hur de 4 utvalda skolorna
arbetar med flersprakiga elever. Jag har genomfort en kvalitativ bearbetning av det insamlade
materialet fran de intervjuade pedagogerna och forsokt forsta helheten.

Efter 1&sningen av de transkriberade intervjuerna véxte ett monster av teman fram som jag
formulerade i form av 5 rubriker under vilka jag strukturerar min resultatredovisning.Vidare
kan man lasa olika delar i texten var for sig for att na fram till en sa fordjupad forstaelse som
mojligt.

6.5Studiens tillforlitlighet

Stukat (2005) skriver att det ar viktigt att ha kontroll pa undersokningens reliabilitet, vilket
menas att resultatet ska vara trovérdig och lasaren ska ta till sig texten. Genom att jag harfem
ars erfarenhet inom sfi har jag fatt mig en forforstaelse till &mnet svenska som andrasprak,
vilket resulterar i attstudiensreliabilitet 6kar.Under intervjuerna var det viktigt att vara lyhord
och stélla fragor dar intervjupersonen kunde beskriva situationer fritt. Detta lede till att varje
intervju fick hogre kvalité och jag kunde belysa de olika frigeomradena. Samtliga som jag
intervjuade gav mig intrycket att de var seriésa och palitliga. Jag maste ocksa tillagga att
lararna har lang erfarenhet och ett stort engagemang till amnet.
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Enligt Stukat (2005) &r validitet en viktig faktor ndr man gér en undersékning. Den handlar
om studiens giltighet, alltsa att man har undersokt det som man vill undersdka fran bérjan och
om man har anvént sig av ratt redskap under studien.Jag har férsokt, genom
minkvalitativastudie, tolka mitt resultat pa ett korrekt satt och dessutom anvant mig av olika
informationskallor sa som artiklar, litteratur och respondenternas svar. Vid varje
intervjutillfalle har jag forsokt att vara 6ppen och lyssna pa den intervjuade. Det har varit
medvetet, da jag inte ville paverka resultat i slutandan.

Generaliserbarhet forklarar Stukat(2005) att det innebar att forskningsmaterialet ska
varadverforbart i nagon form i andra miljoer. Studieundersékningen ar inte generell for alla
som undervisar svenska som andrasprak i Sverige.

6.6Forskningsetik

Innan undersdkningen genomfordes informerade jag samtliga pedagoger pa skolorna vad mitt
syfte var. Stukat (2005) skriver i sin bok att det ar det viktigt,som forskare, att ta hansyn till
vissa krav nar man gor en undersékning pa manniskor.

Informationskravethandlar omatt alla berérda ska bli informerade om studiens syfte och nar
som helst frivilligt avbryta sitt medverkande.Innan jag har borjat varje intervju har det tydligt
framgatt vad mitt syfte ar med arbete och det har framgatt att allt anvands till mitt
forskningsmaterial. Jag har &ven berattat till samtliga hur jag kommer anvanda resultatet och
hur jag kommer presentera arbetet.

Konfidentalitetskravet innebdr att forskaren tar hansyn till den
medverkandesanonymitetStukat (2005). Forskaren ska ge de medverkande information om
storsta mojliga konfidentiell som innebara om den personligaidentifieringen. For att de
intervjuade skulle kdnna sig trygga har jag berattat att det jag spelar in och skriver inte
kommer att ga att identifiera och att skolans namn och 6vriga namn tillhérande individer inte
kan sparas.

Samtyckekravetsager att man ska vara tydlig med att berérda ska ha samtycke till att vara med
i undersdkningen, speciellt nar man har med barn da man ska foraldrarnas tillstand.Jag fick de
intervjuades samtycke och tillstdnd innan de borjade delta i min undersokning, bade via
telefon innan jag bokade in en tid for intervju och dven under inspelningen av
undersokningstillféllet.

Nyttjandekravetinnebar att det material jag har fatt in skall anvéandas till forskningsandamal.
Forskaren far inte lana ut det samlade materialet till personliga andamal. Materialet har bara
anvands till min undersékning.

7.Resultatredovisning

Nu har vi kommit till, resultatredovisning, har ska jag redovisa mina djupintervjuer utifran
mitt syfte. Jag har anvént en mall dar den skola jag kallar A har flest andel barn med
invandrarbakgrund och skola D l&gst. Skolorna B och C hamnar mellan dessa ytterligheter.
Vilket ar viktigt att ha i atanken nar man laser arbetet.

13



7.1 Presentation av samtliga skolor och pedagoger

Skola: A ligger i nordost om Goteborg och & kommunal F-6 skola och omfattar ca 350 elever
i aldrarna 6-12 ar.Léarare: 14r utbildad till 1agstadielarare med inriktning pa engelska och
idrott. Hon har last en handledarkurs, 40 p i svenska som andrasprak och dramapedagogik pa
universitetet. Idag undervisar hon i arskurs 1 och handleder larare som undervisar i
arskurserna 1-3 i 11 skolor i Géteborg. Hon &r ansvarig for ”rakna, skriva och lasa
satsningen” som innebar att larare i stadsdelen samlas i &mnena matematik och svenska och
utbyter kunskaper med varandra. Hon har arbetat som svenska som andrasprakslarare i tio ar
pa nuvarande skola, men har arbetat som larare sedan 1991.

Skola: B éar en friskola och har totalt 250 elever. Skolan erbjuder arskurserna 1-9 och ligger
inordnordost om Goteborg. Larare: 2har studerat 45 poang i svenska som andrasprak pa
universitet och har jobbat med &mnet sedan 1998. 1995 blev hon férdig larare i SO
arskurserna 4-9. Nu undervisar hon i klass 8 och 9, men har arbetat sedan 1998 pa skolan.
Hon har ett ars erfarenhet fran en annan skola i svenska och engelska, men inte svenska som
andrasprak.

Skola: C é&r stadsdelens dldsta kommunala grundskola med cirka 380 elever. Skolan erbjuder
forskoleklass upp till arskurs 9 och ligger i véaster om Gaéteborg.Larare: 3 & amneslarare i
svenska, franska och svenska som andrasprak och har last tyska och har examen i
specialpedagogik. Hon undervisar i arskurserna 6-9 och har arbetat pa skolan i 7 ar. 1990
arbetade hon som SFI (svenska for invandrare) larare.

Skola: Dér en kommunal skola och ligger i sydvast om Goteborg och har ca 550 elever fran
forskoleklass upp till arskurs 9. Larare: 4 ar grundskoleldrare och har last 40 poang svenska
som andrasprak och undervisar arskurserna 1-9 i svenska som andrasprak och har arbetat pa
skolan sedan 1976.

Avsnittet bygger pa fem rubriker, 1)pedagogernas olika satt att arbeta och bedoma amnet
svenska som andrasprak,2) pedagogernas samarbete med modersmalslararna,3) pedagogernas
syn pa foradlarnas attityder till modersmalet, svenska som andrasprak och tvasprakighet,4)
vilket material anvander pedagogerna i undervisningen och hur gar uppféljningen till och 5)
pedagogernas forslag pa forbattringar.

7.2 Pedagogernas olika satt att arbeta med &mnet svenska som andrasprak

Léarare 1sade att pa Skola A gar det 98 % elever med en annan bakgrund an svenska, darfor
har skolan bestamt att svenska som andrasprak ska genomsyra alla amnen i skolan.Lé&raren
gor ocksa en bedomning som sker individuellt utefter var barnen befinner sig sprakmassigt
och aldrig utefter hur lange de har bott i Sverige. Ser man specifikt till kursplanen i arskurs ett
till tre sa anser lararen att det ar en fordel att alla far andrasprakspedagogiken.

Skolan harfokus pa att foraldrarna ska samtycka och forsta vikten av barnens behov av
svenska som andrasprak, darfor laggs stor vikt vid en bred kontakt med foraldrarna.Lararen
anser att foraldrarna bidrar i stor utstrackning till att gora barn nyfikna, vilket underlattar

14



inlarningen.Hon utgar ifran vad eleverna vill,vagar och kan, som dven &r inskrivet i
kursplanen. Det &r viktigt att eleven far trana och forsoka utan att bli bedomd pa korrekthet.
Lararen betonar att eleverna maste fa ett flode i spraket.

Lararen lar eleverna att anvanda sig av strategier i olika arbetsuppgifter de far. Ett exempel
som hon tog var vad eleverna ska tanka pa nar de lanar en bok. Just att ge dem redskap att
skapa lust att lasa hos eleverna. Pa detta satt tycker hon att eleverna far med sig manga
kunskaper.

Som larare ska man vardera elevernas forsta sprak. Ett exempel hon tog var fran forra aret da
en flicka med befast forsta sprak som kom ifran Syrien. Nar hon kom till klassen arbetade
lararen mycket med forforstaelse tillsammans med modersmalslararen. Det borjade ga framat
for flickan i svenskan. Enligt lararen var detta tackvare att hon hade ett rikt sprak med sig.
Darfor var det lattare for henne att forsta de nya orden. En annan flicka kom ifran Somalia
under samma period, men for henne lossade inte spraket pa samma satt. Lararen beréattade att
sprakutvecklingen inte gick lika effektivt men tanke pa hennes korta skolbakgrund och att hon
hade inte ett eget utvecklat modersmal. Anda stravar lararen efter att ha med eleverna i alla
aktiviteter. Lararen beréattar att ibland kan det bli for kravande for dem som tycker att spraket
ar for svart. D ar det helt okej for henne att eleven inte gor nagot. Hon menar att nar barnen
barasitter da studerar de runtom och far in omvarlden i bilder visuella tolkningar.
Forforstaelsen for ett sprak ar viktigt for att kunna fa ett engagemang i spraket man lar sig
anser lararen.Ldraren tycker inte att hoglasning passar bra i de lagre arskurserna for att
eleverna har svart att folja vad hon laser. Det ar sa manga ord de inte forstar, vilket leder till
att de inte forstar innehallet. Eleverna far daremot lasa mycket bocker sjalva och for
foraldrarna hemma.

Léarare 2anser att eleverna behover ett starkt forstasprak. De ska kunna téanka kognitivt pa det
forsta spraket. Den storsta skillnaden som lararen upplever mellan svenska och svenska som
andrasprak ar nationella provet i nian. Eleverna foljer tva kursplaner, men utfor samma
nationella prov. Ett exempel lararen tog var fran ett Natioenellaprov i nian. Vad betyder det
att man ser ut som en fagelholk i ansiktet? Dér blir det en kulturell fardighet och da racker
inte det med extra tid menade lararen.Darfor tycker hon att det &r viktigt att man blandar
elever som laser svenska som andrasprak och svenskan. De lar sig mycket av varandra.
Egentligen borde alla som har utlandska foraldrar ga i svenska som andrasprak och inte bara
de som behdver som det star i kursplanen sager lararen. Det blir en svar uppgift for oss larare.
Man kan inte kasta ut ett test och utifran den bedéma om eleven behéver svenska som
andrasprak. Enligt skolverkets bedémning och rapporter gér man anda ett test som
beddémning for om de behdver amnet. Lararen sjalv anvéander sig av ett hemmagjort test som
hon sjalv tagit fram, som innehaller en lasforstaelsedel samt grammatikdel och skrivdel.

Hon framhaller att det ar viktigt att eleven blir medveten och forstar sin egen sprakutveckling.
De behover 6va pa att skriva mer utvecklande och inte se sitt skrivande som en brist. Hon
beréttar eleverna i hennes forra klass var radda att skriva och detta lede tillslut till att de inte
vagade utmana sitt skrivande . En del av dem trodde att man ar mindre begavad for att man

15



har svenska som andrasprak. Larare hade lektion i tvasprakighet en dag och forklarade vilka
positiva bitar de eleverna har.

Nar lararen borjade arbeta som larare i svenska som andrasprak forsokte hon behandla alla
lika. Med detta menar hon att det inte gors skillnad pa nagon oavsett svensk elev eller med
nagon annan bakgrund. Idag fragar hon eleverna sjalva och forsoker fa med deras tankar och
funderingar kring amnet. Hon forsoker se detta som nagot positivt. Det ar bara svart att veta
nar det passar att diskutera det. Lararen refererade till en ny rapport fran skolverket dar det
stod attde elever som hade last modersmal och "vanlig” svenska far hogre meritvarde, dn de
som hade last svenska som andrasprak och modersmal. Nagot som har fatt henne att tanka
bada en och tva ganger innan eleven ska lasa svenska som andrasprak eller svenska.

| klass 8 idag dr det tre elever som inte dr fodda i Sverige. Med dessa eleverna behover lararen
arbeta med uttal och punkt och stor bokstav, med andra elever som ar foédda i Sverige, men
har en utlandsk foralder, far hon ga in och bedoma om eleven har behov av svenska som
andrasprak. Detta ar en lasstark klass och eleverna har stéttat varandra mycket i klassen. En
del behover inte ha svenska som andrasprak. Lararen anvander sig av tva olika kursplaner i
klassrummet den ena ar svenska som andrasprakoch den andra &r svenska och eleverna far
individuella uppgifter.Med elever som laser svenska som andrasprak gar hon inte in och rattar
sprakfel. P4 mandagar ar de tva personal i svenska da kan hon plocka ut elever som flyttat hit
nyligen som behdver extra hjalp. Hon arbetar mycket individuellt med sina ca 24 elever och
det fungerar bra tycker hon. Ofta gor lararen ett arbetsblad per lektion, da vet hon att alla ar pa
samma stélle. Vissa jobbar snabbare dn andra och da finns extrauppgifter. De elever som
arbetar langsammare har anda samma uppgifter. Hon séger att hon da far med alla pa ett
sprakutvecklande satt. Elever som behdver mer utveckling i spraket brukar rekommenderas
att vélja svenska som andrasprak i sprakval, da far de extra tid till att bygga upp spraket.

Lararen anvander sig av gamla nationella prov i undervisningen och hon tycker det &r jéattebra,
for att eleverna far andra verktyg och strategier att jobba efter. Pa sa sétt kan eleverna trana pa
olika strategier, vilket krdvs nar man hor och laser en ny typ av text. Lararen sager att om man
ska individanpassa och gruppanpassa undervisningen finns inget bra material for alla. Hon gor
mycket sjalv, klipper och klistrar och tar sadant som hon tycker &r intressant.

Léarare 3 undervisar nu i nyborjarundervisning och svenska som andrasprak. Vissa av hennes
elever ar fodda i Sverige, men de har &nda behov av svenska som andrasprak.Pa skola C fanns
tidigare inte svenska som andrasprak i undervisningen. Som foljd av ett besok fran Skolverket
for atta ar sedan fick skolan ett krav att man skulle férandradetta i stadsdelen. Da skots det in
pengar och larare 3 fick fria hander att utforma &mnet. Lararen tog med SFI modellen dar hon
arbetade. Hon presenterade vad @mnet innehaller for eleverna och att det ar frivilligt om man
ville ga den har undervisningen. Pa skolan gick det da elever ifran Iran, Irak och Bosnien.
Lararen poangterade att eleverna inte skulle kdnna att de blev utplockade utan att det skulle
vara ett val och ses som en tillgang.

De elever lararen motte pa skolan var andra generationens invandrare och hon insag hon att
eleverna hade stora behov av svenska som andrasprak. Forst hade hon presentation i klasserna
vad skillnaden var mellan svenska och svenska som andrasprak och eleverna fick méjlighet
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till individuella samtal. Da fick hon hora vad eleverna tyckte att de hade lart sig i svenska och
pa sa satt etablerade hon en kontakt. Sedan holls foraldramaten med samma information. Det

lede till att intresset 6kade och fler elever som valde svenska som andrasprak. Hennes mal var
att visa kvalitet pa amnet och att ge det en status.

Lararen undervisar i arskurs 6- 9 och sager att forst i arskurs 6 har eleverna moderna sprak
och har da mojlighet att valja svenska som andrasprak i sprakval. Idag har honpresentationer i
arskurs fem pa en timma, sedan far hon de elever som ar intresserade i arskurs sex. Hon anser
att det ar viktigt att eleverna far tillfallet att traffa henne och stélla fragor och fa informationen
om &mnet svenska som andrasprak.Elever som ar nyanlanda kommer direkt till henne och far
hjalp med spraket under tva lektioner i veckan.Nu har hon 18stycken elever som valt svenska
som andrasprak. Om elever slutar i senare arsklasser maste eleven ochforaldrarna fylla i en
blankett som visar att eleven flyttar ifran svenska till svenska som andrasprak eller tvarttom.

Pa skolan finns ingenforberedelseklass. Nyanlanda elever gar i en vanlig klass, men traffar
lararen i svenska som andrasprak tre timmar i veckan tillsammans med andra elever ifran
olika lander.Flersprakiga elever har behov av att lara sig modersmalet. Lararen ser det som en
fordel bygger man pa sitt forsta sprak kan man lattare lara sig ett annat sprak. Lararen
beréttade att manga forskare havdar att det man har kompetens pa sitt forsta sprak, det kan
man ocksa Oversétta till svenskan, da man kan relatera till sitt modersmal. Darfor tycker
lararen att det ar viktigt att eleverna far prata sitt modersmal i klassrummet om det rér
uppgiften och kan hjalpa varandra att forsta ochpa sa satt fa en stolthet for sitt
modersmal.Léraren ger eleverna verktyg for att skapa medvetenhet i spraket nar de studerar.
Om eleverna t.ex. inte vet vad ordet mangfald betyder later hon dem sla upp ordet i deras
lexikon och hitta en synonym till ordet. Ett annat exempel ar nar eleverna far ett ord och
sedan hitta vad ordet kan heta i andra ordklasser sa som verb, substantiv och adjektiv. Darfor
anser lararen att man bor lara sig sitt modersmal for att kunna forsta sitt andrasprak battre.

Léarare 4berattade att pa skola D dkar antalet elever med aren i svenska som andrasprak.Nu
har lararen ca 35 elever, men inte alla samtidigt. Eleverna har ett passande schema sa det inte
krockar med andra amnen i skolan. Undervisningen haller hus i ett klassrum med sex bankar,
som eleverna kommer till. Det kan handa att det blir fler &n sex elever, men daférsoker lararen
satt ihop en konstellation som ar bra for alla. Nagot som var stressandefér honom var att halla
reda pa alla eleverna som kommer fran olika arskurser, med tanke pa att lararen undervisar
alla arskurser. Léraren berattade att skolan idag ar under omorganisation med tanke pa den
nya skollagen, men ville inte ga in i detalj vilka andringar som &r pa vag.

Arbetet gar ut pa att arbeta individuellt med varje elev t.ex. mycket lasinlarning i de lagre
arskurserna. Han satsar mycket pa lasforstaelse i mellanstadiet och arbetar med att bygga upp
ordforradet i hogstadiet och handleda eleverna framat i sprakutvecklingen. Lararen har bara
arbetat pa denna skola och har ingen annan erfarenhet, men han far erfarenhetsutbyte genom
sammanslagning av skolorna. Dér kan det handa att han lar sig nagot nytt for nyanlanda.

Lararen tyckte att det var en stor skillnad att undervisa ensprakiga elever jamfort med
tvasprakiga. Med ensprakiga elever ar det lattare att visa kursmalen och fa eleverna att folja
dem, medan i svenska som andrasprak kanner man sig aldrig fardig med spraket med eleven.
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Alltsa kan man inte lamna nagot forran det satt sig. Det ar mer individanpassat an att
undervisa ensprakiga. Han séager att det ar en konst att na fram till eleverna.

7.3Pedagogernas samarbete med modersmalslararna

Léarare 1 samarbetar inte med alla modersmalslarare pa grund av att de kommer nar lararna
har slutat lektionerna for dagen. Modersmalsundervisning anser lararen &r jatteviktigt. Dar far
eleverna traffa stolta modersmalslarare och eleverna far kanna att deras sprak ocksa &r viktigt.
Modersmalet bygger pa att man har med sig det ifran hemmet och sedan tillfor eleven det i
modersmalsundervisningen. De flesta elever har sin egen modersmalslarare som de traffar en
gang i veckan. Modersmalslararna ar engagerade i eleverna och formedlar en kansla av att
man ocksa kan studera pa dessa sprak. Lararen poéangterade att det inte &r latt for
modersmalsldrarna att ha en bra undervisning om det bara handlar om 80 minuter per vecka.

Studiehandledningstiden ar pa lektionstid. DA har lararna méjlighet att prata och traffa
modersmalslararna, men det ar inte alltid det & samma larare som har de i modersmalet. Om
eleverna har samma larare i bade modersmal och studiehandledning forsoker lararen satta
gemensamma mal for dessa elever. Studiehandling far de elever som behdver det i klassen.
Lararen brukar k&nna av behovet ganska snabbt. FOr de nyanlédnda &r behovet en sjalvklarhet.
Da fordelas alla som har samma sprak i samma grupp och lektionstiden &r tva ganger i vecka.
Lararen berattade att det ar for lite studiehandledning for de aldre arskurserna, det galler att fa
tag i modersmalslarare som vill arbeta och kunna hitta samarbetstid kring ett barn. Manga
insatser baseras pa den goda viljan att det ska bli bra for alla barn.

Léarare 2 vet inte nar och hur lange eleverna har modersmalsundervisning och forklarar att
inget samarbete forekommer med lararna. ”En del nyanlanda elever far studiehandledning pa
sitt sprak men, ganska lite, alldeles for lite sager hon.” Lararen har manga elever fran Polen,
hon brukar skicka 6ver dem till en kvinna som arbetar i koket och som &r polska. Ett tag
dversatte hon uppgifter, nagot som lararen kallade for en hemmagjord variant. Lararen vill att
alla elever ska utvecklas men resurserna finns inte.

Léarare 3beréattar attdet har inget samarbete med modersmalslararna pga. organisatoriska skal,
men hon borde ha det sager hon.Vissa elever far lasa sitt modersmal pa andra skolor for att
skolan inte kan erbjuda spraken. Lararen har organiserade studiehandledning och skolan har
fatt fler nyanlanda. De har handledning i tolv olika sprak. Det ar den intervjuade lararen som
har schemalagt och formedlar kontakter. Hon samarbetar med rektorn, matematiklararen och
svensklarare for atttillsammans med sprakcentrumutveckla samarbetet. Sprakcentrum ar en
plats dar samtliga skolor kan hyra in modersmalslarare i olika sprak. Léararen papekade att
mycket kommer att handa med den nya laraplanen 2011 pa skolan. Med tanke pa att det star
att alla amnen i skolan ska baseras pa ett sprakutvecklande satt.

”Per definition ar studiehandledning for nyanlanda séger lararen, men de ser till behovet och
nagra elever far ca 45minuter studiehandledning i veckan per person.” Vissa elever gar
samtidigt for samma sprak eller att det ar syskon. Pa skolan har det hela tiden utokats tid for
studiehandledning.
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Larare 4meddelade attforr hade eleverna modersmalsundervisningen pa skolan, men nu har

skolan omorganiserats sa eleverna far ga till en annan skola for att fa undervisning. Tidigare

nar skolan hade forberedelseklasser hade lararna mer kontakt med modersmalslararna. Det &r
inte vanligt att eleverna far studiehandledning, men det kan handa. Modersmalsundervisning
tycker lararen ar bra for eleverna men, sjalva undervisningen beror helt pa vilken larare som

haller i det.

7.4Pedagogernas syn pa foraldrarnas attityder till modersmalet, svenska som
andrasprak och tvasprakighet

Léarare 1 anser att foraldrarna tycker det ar konstigt att det heter svenska som andrasprak. De
tycker att benamningen ar felaktig da det pekar pa att "andrasprak syftar pa att det spraket
kommer i andra hand”. Lararen beréattade att manga foraldrar ser det som ett straff for att de
sjdlva har dalig svenska och att det arvet fors 6ver till barnet. Ett exempel som lararen tog var
en iransk flicka, vars foraldrar inte ville att flickan skulle vara med paundervisningarnai
svenska som andrasprak. Hon fick istallet folja klassens vanliga svenskundervisning. | nionde
klass fick hon pris som basta elev i svenska. Forst nar hon laste pa universitet upptacktes att
hon hade luckor i sitt sprak och fick avsluta sina universitetsstudier.

Lararenberattade att alla foraldrar inte haller med vad tvasprakighet innebér. Vissa foraldrarna
pratar svenska med sina barn for de tror inte barnen kan bli lika duktiga pa bada spraken. Da
forsoker lararna pa skola forklara om barnet inte har nadgon grund pa forsta spraket blir det
svarare att bygga upp andraspraket. Lararen stravar efter att eleverna ska bli funktionellt
tvasprakiga. Pa skolanarbetar de mot tvasprakighet om de har ett nytt tema, da visar lararen
vad det heter pa elevernas egna sprak.

Skola A ligger ett invandrartat omrade och lararen beréattade atttre av tio foraldrar véljer att
barnen ska ga pa andra skolor, sa som i centrum, dar de kan traffa svenska barn. Hon
betonade att det ar bra att flytta ifran segregationen, men hon tycker ocksa det ar viktigt att
man bor med dem man gar i skola med.Lé&raren anser att det & mer spannande att undervisa
tvasprakiga elever, men det innebar ocksa att man maste ha talamod. Léraren hade en egen
upplevelse fran tiden da hon bodde i Peru. Da fick hon kénna pa konsten att sétta ratt ord i ratt
sammanhang.

Larare 2 berdttade att majoriteten av foréldrarna har varit néjda med &mnet svenska som
andrasprak, men det har hant att familjer protesterat mot att deras barn last &mnet. Da har
lararen bevisat barnens behov for foraldrarna genom att eleven fick gora ettspraktest. Lararen
menar att foraldrarna inte ser syftet med att barnen laser svenska som andrasprak. De &r
osakra om vad amnet gar ut pa.

Pa skolan kanner lararen att det ar en utmaning att undervisa andra generationens
invandrarelever, dade kanner motstand mot svenska som andrasprak. Lararen tycker att det
kan vara svart for eleverna att se skillnaden mot vanlig svenska. Om ena foraldern har ett
annat modersmal &n svenska ska man bedéma om eleven har behov. Om eleven skriver
faktamassigt och konkret text hittar man inga fel. Da kan man intega in och specifikt visa att
eleven har ett annat sprak i botten. Och da saga till eleven att hon/han ska ha svenska som
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andrasprak.Lararen berattar att skolan har missat att beratta for eleverna om de laser svenska
eller svenska som andrasprak, nagot som har forvanat manga elever pa skolan. Fran och med
ar 2011 har skolan som policy att eleven och foraldern ska fa tydlig information vilket
svenskamne eleven laser. | ar haralla larare pa skolan B har fatt 5 poang utbildning i svenska
som andrasprak.

Léarare 3 sade att alla foraldrar ocheleverar jattendjda med amnet svenska som andrasprak.
Lararen anser att det ar en fordel att man sjalv som larare ar tvasprakig, hon har tyska som
forstasprak och det &r snarlikt. Hon har ocksa privata erfarenheter, da hon véxte upp med
invandrare och sag skillnad i status pa finska lekkompisar och davarande jugoslaver. Sedan
har hon arbetat pa SFI och det var en grund att kunna ta emot elever har. Hon sager att hon
lart sig mycket av grammatik ur ett andraspraks perspektiv. Lararen har métt olika typer av
inlarningshinder pga. trauman och har pa sa satt en bra erfarenhet med sig. Hon vet hur man
gor nar det inte &r sa latt att undervisa en elev. Tvasprakighet for lararen innebar att eleven
beharskar bada spraken skriftligt och muntlig i olika situationer. Hon exemplifierar med
"academic language” pa bada spraken, naturvetenskapliga fenomen och att man kan lasa
skonlitterara bocker pa bada spraken med behallning.

Léarare 4forklarade att foraldrarnas installning till svenska som andrasprak ar mycket
varierade, bland de elever som har ett behov &r foraldrarna positiva. Lararen tycker eleverna
klarar amnet hyfsat bra, men det kan bli problematiskt nar de ska springa mellan skolorna, da
lararen undervisar amnet i arskurs 1-9.

Skillnad att undervisa ensprakiga elever ar att man foljer en kursplan och man har ett mal.
Isvenska som andrasprak lamnar inte nagot forran det satt sig det ar mer individanpassat och
nar man har natt fram till eleven.Han tycker att eleverna &r tvasprakiga nar de tanker och
reflekterar pa svenska sa det tar 6ver. Men han vill tillagga att man aldrig blir "riktig”
tvasprakig.

7.5 Vilket material anvander pedagogerna i undervisningen och hur gar
uppféljningen till?

Larare 1 vdver samman &mnena som, matematik, svenska, musik och idrott for att
undervisningen som helhet ska drivas framat. Lararen anvander bl.a. idrotten till att efterlikna
och skapa en djupare forstaelse for hur djur agerar och hur man sedan ocksa satter ord till
deras specifika rorelser, ex smyger och skuttar.Mycket av lararens undervisning bygger pa
samspelet mellan eleverna under lektionerna och man utfér muntliga évningar i par for att
sedan 6verga till individuella 6vningar.

Lararen arbetar mycket med att etablera studierutiner for att eleverna skall fa en bild av hur
man paborjar och avslutar en 6vning. Hon anvander i storsta mojliga utstrackning bocker dar
eleverna uppmanas att 6va tystlasning cirka tre ganger i veckan med malet att det ska goras
varje dag. Det ar fokus pa att hitta en forstaelse for varje elevs utveckling genom att iaktta och
ga in i diskussion med enskilda elever. Lararen gor anteckningar utifran de iakttagelser som
sker under elevens tystlasning vilket gor att hon kan ga tillbaka och sakra upp att eleven har
forstatt ssmmanhanget och syftet med en text. Eleverna gor ocksa egna tankekartor som
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baseras pa ett eget valt objekt t.ex. d&ven har anvander man djur for att fanga elevernas
intresse. Det bygger ocksa pa att lararen med samlade anteckningar och iakttagelser kan
informera foraldrarna.

Léarare 2 arbetar individuellt utifran varje elevs samlade portfolio som innehaller dokument
sasom horforstaelse, lasforstaelse och skrivtexter.Med denna sakallade mapp eller portfolio sa
ringar man in och fangar upp var eleverna befinner sig och anvands som underlag till
utvecklingssamtal.Aven lararen anvander sina iakttagelser som grund till att bedoma elevens
utveckling. Med att ha andra &mnen som SO gor att man &ven ser eleven i andra sammanhang
och kan pa sa vis skapa en bredare bild. Lararen anvéander sig av en hemmagjord Exall fil dar
denne haller ordning pa de olika eleverna och mojliggor uppféljning utifran olika kriterier.

Léarare 3anvander egen uthildning inom sprakutveckling som en del av det material som hon
anvander sig utav. Man soker information ifran olika hall exempelvis genom att ta del av
personer som arbetar vid sprakcentrum. Det handfasta materialet utgors av vad lararen sjalv
har astadkommit och klippt ihop av olika texter denne har samlat pa sig. Med datorns hjalp
kan eleverna aven bestka en specifik hemsida som heter www.kreativpedagogik.se. Film har
ocksa en betydande roll i undervisningen tillsammans med bilder och skonlitteratur. Man
uppmanar eleverna att "ta del” av samhallet, att texten som finns Gverallt i samhallet angar
dem. Man skapar en nyfikenhet till att ta del av olika intryck, skyltar med text som man ser
ute.

Genrepedagogik ar ndgot som ligger larare 3 varmt om hjértat, som hon bland annat tillampar
nar eleverna ska skriva en recension. Da far eleverna titta pa hur andra recensioner som
referenser och hur har andra elever skrivit tidigare. Hon beréttar att nar 9:orna skulle goéra
reportage da fick de leta i tidningen for att forsta hur man gor och hur man intervjuar, da ger
lararen verktyg till eleverna som de behéver innan intervjun. Léraren satsar pa att eleverna ska
tanka sjalva utifran en uppgift sedan prata tva och tva och sedan diskutera i stor grupp. Hon
forsoker vara tydlig med att eleverna inte skrattar om nagon sager fel. Hon vill att eleverna
ska kanna sig trygga i klassrummet och vaga gora fel.

Lararen forklarar att eleverna ofta behdver mer tid till uppgifterna ar de far. Och det &r viktigt
att de far det, for att det ofta tar mer tid for dem att forsta spraket. Hon har kopt in lexikon sa
att eleverna kan sla upp orden och nar de skriver texter forsoker hon forsta vilka svarigheter
eleverna har, baserat utifran sitt modersmal.

Elevernas sprakutveckling foljs genom att lararen gor en analys av grammatiken och
innehallet det eleverna gér .Honhar parmar som hon samlar in allt, sa att hon kan ga tillbaka
och titta. Vid muntliga framstéllningar filmar lararen med en Iphone. Hon visar eleverna
inspelningen och gar igenom vad som maste utvecklas mer. Lararen hanvisar till dvrig
personals formaga att sprida delaktighet och i detta fall ar det matematiklararens engagemang
som bidrar till att driva pa forandringar pa skolan.

Léarare 4 utgar mycket fran kommunikationen och forstaelsen for olika situationer nar han
foljer upp eleverna. Det ar inget speciellt studiemedel som erbjuds utan att man utifran
dagsaktuell information skapar ett rum dar eleverna fyller pa med sina egna tankar och
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funderingar. Mycket fokus laggs pa att iaktta och se elevernas individuella behov och att
darifran guida dem ratt i sin utveckling. Lararen blandar traditionell skollitteratur med aktuell
media.

Lararen foljer elevernas sprakutveckling genom att samtala och kombinerar det med
spraktester som socialpedagogerna gor. Lararen lamnar in allt till rektorn och sedan véljer
rektorn ut om de har rétt till svenska som andrasprak. Skolan arbetar med detta for forsta
gangen i ar och varje ar ska vi se dver detta. De anvander sig av nationella proven for att
bedoma var eleverna ligger i trean och om lararen ser att nagon ligger efter. Om de gor det har
skolan erfarenhet och samrader med larare som haft dem.

7.6 Pedagogernas forslag pa forbattringar

Om larare 1 skulle fa bestamma vill hon att det ska vara tva larare i varje klass, sa att de kan
entusiasmera och engagera varandra. Det ger mycket till eleverna. Det finns ocksa en trygghet
i att vara tva. Larare 2 vill att det ska bli forbattring och andring i skolfoérordningen.

Svenska som andrasprak ska vara for alla elever som har ett annat modersmal &n
svenska.Larare 3 foreslar att alla &mneslarare ska fa en kompetensutveckling att de far
kunskaper hur man arbetar sprakutvecklande och att alla far teori och praktik pa hur man kan
gora. Hon berattar vidare att lararna borde fa 6kad tid for studiehandledning och fa mer tid att
pratat med modersmalslarare. Upplagget pa lag- och mellanstadiet i svenska som andrasprak
onskade lararen skulle bli battrepa skolan. Larare 4 hoppas pa forbattringar inom
organisationen, han sager sa har “nar man arbetar med utlandskt barn och s upplever man att
de resurser det kréaver inte finns”. Det ar for lite resurser i dagslaget, men larare 4 hoppas att
det blir mycket battre. De elever som speciellt blir drabbade &r de som kommer till Sverige i
aldre aldrar, som 12 ar (da eleven ska fa betyg) och da &r det svart for dem att na malen.

8. Resultatdiskussion

Detta avsnitt handlar om resultatdiskussion dar jag kopplar studiens resultat till syfte och
fragestallning.Detta kommer ske med hjélp av mina djupintervjuer. Jag utgar utifran
pedagogernas syn kopplat till teoretiska resonemang och tidigare forskning.

8.1 Pedagogernas olika satt att arbeta och bedéma @mnet svenska som
andrasprak

Samtliga larare som jag intervjuade for mitt arbetehade kompetens i amnet och &ven pa tva av
fyra skolor hade alla larare pa skolan fatt ndgon form av fortbildning i svenska som
andrasprak, vilket visar en positiv installning till &amnet.Att undervisa flersprakiga elever
innebdr inte att en enskild l&rare foljer kursplanen, utan att hela lararmiljon har insyn i
elevernas situation. Tvasprakighetsforskaren Jim Cummins (i Otterup, 2004) menar att skolan
skall vara en 6ppenplats for diskussion om hur skolan ska forhalla sig for att gynna
minoritetselevers sprak och kunskapsutveckling. Det innebar, menar jag, att i en
mangkulturell skola bor alla larare se sig sjalva som spraklarare, for att kunna arbeta
sprakutvecklande i amnet man undervisar i.
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Alla skolor jag gjorde min undersokning pa hade olika sitt att arbeta med svenska som
andrasprak. | kursplanen 2011 finns inga riktlinjer for hur amnet ska laggas upp.Kursplanen
talar istallet om vad syftet med undervisningen ar. Skola A utmarkte sig genom att enbart
erbjuda svenska som andrasprak sa darfor erbjuds ingen "vanlig” svenska pa skolan. Skolan
ar stolt 6ver att erbjuda alla elever &mnet och rektorn har satsat pa alla larare har fatt 20 poang
i svenska som andrasprak. Viberg (2003) belyser att omman som larareundervisar i en
mangkulturell skola skall oavsett alder pa barn eller &mne, ha kunskaper om amnet
andrasprakutveckling, eftersom eleverna studerar andra &mnen &n svenska. Trots alla insatser
fran Skola A har foraldrarna inte varit néjda med skolans arbetssétt, vilket har lett till att
manga elever har sokt sig till andra skolor.

Oavsett om 98 % eller bara 1 % av eleverna har invandrarbakgrund ska det finnas mojlighet
for eleven att vélja. | skolférordningen star det att alla elever har ratt att utvecklas sa langt
som mojligt utifran sina egna forutsattningar. Det galler dven elever som latt uppnar
kunskapsmalen(Skolforordningen, 2010 s. 800).Det betyder att varje elev ska utvecklas
utifran sin kapacitet, vilket ar viktigt da att vi larare maste strava efter att arbeta individuellt
och se till varje individs behov.Larare 2 i Skola B forsoker att integrera svenska som
andrasprak i ” den vanliga” svenskundervisningen dar alla eleverna gar tillsammans. Ur
elevernas perspektiv kan det vara positivt da det inte gérs nagon skillnad mellan dem. Det
som skiljde mellan &mnena i undervisningen var att eleverna i svenska fick extra uppgifter
medan de i svenska som andrasprak fick mer tid pa samma uppgift och att de blev bedémda
utifran tva olika kursplaner och fick tva olika betyg. Det som skiljer sig mest mellan
kursplanerna &r kraven pa att beharskaspraket korrekt. Lararen i svenska som andrasprak ska
titta pa innehallet som eleven presterar och inte se till t.ex. grammatiska fel eller stavfel. | en
sadan situation blir det en stor utmaning for lararen att halla reda pa alla dessa olika nivaer pa
eleverna, speciellt sommajoriteten av eleverna har svenska som andrasprak. Nivan pa eleverna
ar olika. For att eleven ska fa utvecklas i spraket maste enligt Krashens(i Bergman, 2001)
teoriinflodet ligga pa en lagom niva, vilket masta vara en konst da man har sa manga olika
nivaer pa alla dessa elever.

Om skolan ska strava mot samma mal speciellt vad det galler flersprakiga elever sa, kravs ett
samarbete i lararlagen och nagot som alla larare ska vara engagerade i. Detta dr nagot
somlarare 3 arbetar for pa skolan. Detta har lett till battre samarbete mellan rektor och larare
under de senaste aren. Och detta har smittat av sig till larare i andra &mnen da de har blivit
mer engagerade i frdgan om sprakutveckling. Léararen har ansvar for att klargora for sig sjalv,
for eleven och fordess foraldrar varfor hon/ han ska lasa amnet. Eleven maste alltsa veta vad
som forvantas av honom/henne och vad undervisningen gar utpd, vilket Skola C har lyckats
med da bade foraldrar och elever ser syftet med undervisningen. Informationen sprids genom
att larare 3 gar runt i klasserna och informerar elever om d&mnets innehall och syfte.
Informationen ges aven till féraldrarna via ett mote hon brukar ha varje termin. Hon anser att
det ar viktigt att skolan i samrad med féraldrarna kommer fram till beslutet. Darfor har det
aldrig, enligt henne, uppstatt problem med foraldrarna angaende vilket &mne eleverna ska
lasa. Satsningen pa tydlig information fran ledning och larare visar kvalité och status pa
amnet.
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Pa Skola D plockar lararen ut elever fran klassrummet for att ge dem undervisning i svenska
som andrasprak. De nyanlanda bedoms inte om de ska ha stod eller inte utan de kommer
automatiskt till lararen medan andra flersprakiga elever kan uppmanas att komma nar
klassforestandaren upptacker att behovet finns. Skolan anvander sig ocksa av nationella prov
och en specialpedagog som underlag fér bedomning av behovet. Pa skolan &r det bara lararen,
som undervisar &mnet, som har utbildning inom omradet. Ingen annan larare hade fatt nagon
form av kompetensutveckling inom omradet svenska som andrasprak.

Pa samtliga skolor i min undersékning har alla elever mojlighet att lasa svenska som
andrasprak i sprakval, vilket alla har ratt till i sjatteklass. Men ingen av skolorna jag var pa
hade forberedelseklass.

Nar en larare undervisar i svenska som andrasprak méter hon/han elever som ligger pa alla
mojliga spraknivaer, jamfort med en larare som undervisar i svenska. En annan viktig skillnad
mellan de tva svenskdmnena dr att en larare i amnet svenska alltid kan titta tillbaka pa sin
egen svensklarare man hade i sin skola, men om man inte har haft en larare i svenska som
andrasprak ar det mycket svarare att relatera till &mnet. Detta kan paverka hur man som larare
ser pa fragan om identitet, som ar mycket kansligt amne for manga flersprakiga elever. En
larare som har svenska som modersmal har svart att relatera till dessa elever. De kan kanna
sig kluvna och tar illa vid sig hur man uttrycker etniska identitetsformuleringar. Alla larare
kanske inte har med sig samma kulturella erfarenheter som eleverna. Enligtforskaren
Cumminsmaste larare bejaka elevens kulturella, sprakliga och personliga identitet for att
skapa motivation hos eleven och en vilja att satsa pa sig sjalv i
inlarningsprocessen(Otterup,2004).1 detta lage &r det viktigt som larare att ha med sig olika
kulturella erfarenheter av in i klassrummet. I min undersdkning har larare 3 tyska som
modermal och larare 1 har bott i Peru. De fick kdnna pa och lara sig ett annat sprak. De fick
aven kanna att man inte tillnér den dominerande gruppen. Lahdenpera har kommit fram till att
om lararen och eleven hade samma bakgrund vad det géller utbildning, etnicitet etc. sa skapas
det battre samspel mellan larare och elev(Lahdenperd&Lorentz,2010).

Enligt Viberg (1993) har det uppskattats att en svenskfodd sjuarings basordforrad ar mellan
8000-10 000 ord. Det har ocksa konstaterats att om eleven inte beharskar sitt modersmal och
dessutom har stora brister i svenska spraket blir det mycket svart for eleven att bygga vidare
andraspraket. Gisela Hakansson, betonar vikten av modersmalets betydelse for
andraspraksutveckling (Hakansson, 2003).

Eleverna behover saledes hjalp av lararen i modersmalet for att bygga upp ett sprak som
ligger pa en basniva och arbeta parallellt med svenska spraket om de ska hinna i kapp sina
svensktalande kamrater i skolan. I de skolor jag undersokte betonade alla intervjuade larare
vikten av modersmalet. Om eleven inte har ett rikt modersmal blir svenska spraket mycket
svarare att lara sig. For att eleverna ska utvecklas i spraket maste vi ge dem forutsattningar i
modersmalet och da behover skolan koppla in modersmalslararna i svenskundervisningen.
Detta maste ske om vi larare i svenska som andrasprak ska kanna att vi har en rattvis
undervisning. Det ar latt som larare i svenska som andrasprak att kanna att skolans resurser
inte racker till, speciellt for dessa elever som inte har varit i Sverige sa lange men som dnda
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gar en vanlig klass darkanske alla andra forstar vad lararen séger. Larare 1 pa skola A som har
98 % av eleverna fran ett annat land konstaterar att man borde vara 2 larare i klassrummet for
att hinna med alla elever. "Vara elever behdver mer tid, jag som larare kanner att jag aldrig
hinner bli fardig med en elev innan 3 andra inte forstar vissa ord i uppgiften.”

Eftersom rektorer har en stor makt i skolans varld &r det av storsta vikt att de tror och vill
satsa pa andrasprakseleverna for att de ska fa en arlig chans att komma ikapp sina jamngamla
klasskamrater.Cummins (i Otterup 2004) havdar ocksa att om har man en positiv tro pa skolan
och skolpersonalen kan de bidra med en utveckling fér minoritetselever genom att arbeta med
fragor som ror sprakinlarning, utveckling och identitetsutveckling. Har i Sverige kan man
lyfta fragan till en hogre niva tycker jag, vara politiker har hér en viktig del i flersprakiga
barns undervisning.

8.2 Pedagogernas samarbete med modersmalslararna

Alla intervjuade larare ansdg att organisationen av modersmalsundervisning inte var speciell
bra pa deras skola. Ett exempel &r att larare 1 hade inget samarbete med modersmalslararna.
D4 kan man undra hur lararna i svenska som andrasprak och modersmalslararna, som har
eleverna bade i modersmalsundervisning och studiehandledning ska samarbeta med varandra.
Pa Skola A berattade lararen att de forsokte samarbeta nar lararna hade studiehandledning
med eleverna, men da géller det att samma larare har dem i modersmalsundervisningen annars
blir det svart. Alla larare anser att modersmalundervisning spelar en viktig roll i
andrasprakinlarning och de forsoker darfor uppmuntra eleverna till att lasa sitt modersmal.
Manga sprakforskare och aven laroplanen 2011tar upp vikten av modersmalet. Om eleven har
ett starkt forstasprak bidrar det till att utvecklingen till andraspraket inlars mycket
lattare(Hylenstam& Tuomela, 1996); (Laroplanen, 2011 s. 15).

Tvasprakighetsforskare Cummins sager enligt Otterup(2004) att orsaken till att
minoritetselever ofta misslyckas i skolan ar for de traditionella monster vi lever kvar i med
maktrelationer mellan dominerande och iunderordnade grupper samhallet. Detta kan
exemplifieras med modersmalundervisningen som tycks utgora en underordnad aktivitet i
skolan. De elever som vill lasa sitt modersmal kan gora det pa den tid som ges, som i detta fall
ar efter skolan.Pa tva av fyra skolor fick eleverna efter avslutad skoldag ga till en annan skola
for att lasa sitt modersmal. Det bor papekas att eleverna gar frivilligt pa undervisningen och
att denna tid ar efter skolan. Detta kan bidra till att @amnet inte anses vara viktigt och att
eleverna ar sa trotta efter skolan och helt enkelt struntar i att g pa undervisningen.En viktig,
aspekt som Cummins enligt Otterup (2004) ser i detta &r att lararen blir medveten om de
maktforhallanden som finns i samhallet.Lararens roll ar att arbeta for att etablera samverkande
maktrelationer i klassrummet och i skolan. Den centrala k&rnan &r relationen och
interaktionen mellan l&rare och elev.

Redan 1977 da hemspraksreformen genomfordes, hade politiker fatt upp 6gon for vikten
avstarkande av etnisk identitet hos for minoritetselever.Hemspraksundervisningen inférdes da
i den svenska skolan och kommunerna blev skyldiga att anordna hemspraksundervisning och
studiehandledning av hemspraket(Hylenstam & Tuomela, 1996).Forskning visar hur viktigt
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det ar for elevens identitet att forstarka sitt modersmal. Jag har tagit upp modersmal i
samband med identitet och refererat till bland annat till Borestam& Huss (2001) som séger att
modersmalet kan vara en identitetsfraga. For manga manniskor behover det inte vara det
sprak man ar fodd till och som individen senare i sitt liv betraktar som sitt modersmal. Det &r
viktigt att skolan visar intresse for vara elevers sprak som de identifiera sig med. Alla larare
som var med i min undersokning arbetar utifran insikten om hur viktigt det &r att vi larare
uppmuntrar vara elever till modersmalet.

Samtliga larare vet och forskning visar att om har man ett starkt modersmal blir andraspraket
mycket lattare att ta till sig. Men anda brister samtliga skolor jag besokte pa den positiva biten
som i detta fall &r i samarbetet med modersmalslararna pa skolorna. Skolorna behéver bli
battre pa att organisera modersmalsundervisning pa alla skolor. Eleverna skall inte behova dka
till andra skolor for att fa undervisning och tiden pa undervisningen skall organiseras béttre.
Detta kan leda till att fler elever soker sig till undervisningen och det &r ocksa viktigt att vi
tillsammans i skolan med modersmalsléararen arbetar mot samma mal.

Sprakforskarna Thomas & Collier (2002),i Andersson& Jansson (2007)har pekat pa att om
modersmalet integreras in i andra &mnen i skolan kan eleverna gora béttre progression.Det
kan kopplas till ett undervisningsexempel i skolan sa som studiehandledningen eleverna far pa
sitt sprak.Jag har, i tidigare avsnitt, redogjort hur en undervisning kan se ut. Skolorna borde
satsa mer pa studiehandledningstid for alla elever som har svart att hanga med pa
lektionerna.Enligt skolférordningen ska enelev fa studiehandledning pa sitt modersmal om
eleven behover det(Skolférordningen, 2011 s. 800).P4 alla skolor som var medi min
undersokning konstaterade lararna att alla elever som var nyanlanda fick studiehandledning av
nagot slag. Skolorna A och C gav det aven till vissa elever som hade stora behov av
handledning, medan pa Skola B, dar behovet &r stort, forekom det endast i blygsam
omfattning. En elev ska fa professionell hjélp och hon/ han ska inte behéva, som exemplet
ovan visar, springa over till matsalen for att fa hjalp i sitt sprak. Pa skola D forekommer det
nastan aldrig att eleven far studiehandledning. Behovet finns men resurserna fattas.

8.3 Pedagogernas syn pa foraldrarnas attityder till modersmalet och svenska
som andrasprak

Foraldrarna spelar stor roll i barnens sprakutveckling. Jag har tidigare i arbetet skrivit att
foraldrar ar sprakforebilder for barnen och att vi i samspel med varandra vi lar oss ett sprak
(Viberg, 1996).Viberg visar att uppmuntran fran bland annat foréaldrar resulterat i att eleverna
blir motiverade och detta har underlattat inlarningen av andraspraket. | laroplanen star det att

Skolan ska klargora for elever och foraldrar vilka mal utbildningen har, vilka krav skolan stéller
och vilka rattigheter och skyldigheter elever och deras vardnadshavare har. Att den enskilda
skolan ar tydlig i friga om mal, innehall och arbetsformer ar en forutséttning for elevers och
vardnadshavares ratt till inflytande och paverkan.(Léroplanen, 2011 s. 8).

Darfor villjag sla ett extra slag for samarbete mellan skola och hem, da vi ska forsoka strava
mot samma mal och det leder ofta till battre resultat i langden. Vi larare ska ta tillvara pa
foraldrarna och anvanda dem som resurs till barnens sprakutveckling. Alla skolor jag utforde
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min undersokning pa sade sig ha ett bra samarbete med foraldrarna. Lararen pa Skola A sade
att foraldrarnahade invandningar mot amnet svenska som andrasprak. Foréaldrarna ser inte
syftet med amnet, trots att information ges fran lararnas sida. Skolan ligger i ett omrade dar
majoriteten av foraldrarna har ett annat modersmal an svenska. Dér kan det uppsta
sprakforbistringar mellan larare och féréalder. En larare pa skolan hade blivit illa behandlad av
en foralder for att hennes barn inte blev undervisad i "vanlig” svenska. | kursplanen star det
att svenska som andrasprak ska erbjudas till elever som behdver det. | detta avseende &r det
lararens ansvar att bedéma om eleven har behov av svenska som andrasprak.

Larare 2 i skola B tyckte att det borde bli dandringar sa att alla elever som har en féralder som
kommer fran ett annat land ska lasa svenska som andrasprak. Det ska inte vara lararen som
ska bedéma om eleven ska gora det.Men jag haller inte med lararen dar i denna fraga for jag
anser att vi larare ska vara sa professionella sa vi ska kunna gora den bedémningen. Vikten av
att alla gor bedomningen ar for att som ldarare maste vi se till varje individ och inte till en
grupp elever som behdver dmnet.

| skola B hade det bara hant en gang att foraldrarna inte var néjda med att eleven skulle lasa
svenska som andrasprak, men da fick lararen 6vertyga foraldrarna om detta genom att ge
eleven ett prov i svenska sa att de fick se vilka luckor eleven hade i spraket.Skolan har brustit
i att formedla till eleverna vilket amne de laser. Lararen berattade att i ar har skolan som
policyatt informera bade foraldrarna och eleverna vilket &mne som de bedéms i och far betyg
i. Larare 1 beréttade vidare att foréldrarna &r oroliga for att deras barn inte l&ar sig bra svenska,
och att modersmalet star i vagen for deras svenska. Darfor pratar vissa foraldrar svenska med
barnen hemma. Som har framgatt i mitt arbete har jag tagit upp vikten av modersmalet for
andrasprakutveckling. Forskaren om flersprakighetHenning Johansson (i Ladberg,
2003)skriver att forr blev foraldrar rekommenderade pa BVC och talpedagoger att prata
svenska med barnen, men idag har forestallningen forandrats. Numera ger forskare radet till
personal pa BVC, lakare och till talpedagoger att ge foraldrarna radet att tala sitt modersmal
med barnen och halla fast vid det. Broschyren som skolverket gav ut 2002 till foraldrar hette
just om Tva sprak eller fler?

Jag har tidigare skrivit att foraldrarna pa Skola A byter till andra skolor for sina barn sa att
deras barn ska fa "vanlig” svenska i undervisningen, men dven for att skaffa sig svensktalande
kompisar. Viberg(1996) anser att sprakanvandningen ar motorn till sprakutveckling och den
sociala situationen utanfor skolan har en avgorande roll i sprakinlarningen. Med tanke pa att
barnen pa denna skola nastan aldrig har nagon kontakt med infodda svenskar och aldrig far
chansen att anvanda spraket pa samma satt, tycker jag foraldrarna gor ratt for pa sa satt far
barnen anvéanda det svenska spraket pa ett informellt satt. Medan lararen pa skolan tyckte att
barn ska ga pa samma skola dar de bor.

8.4 Vilket material anvander pedagogerna i undervisningen och hur gar
uppféljningen till?

Alla larare strévar att vara professionella i &mnet man undervisar i, som jag har skrivit
tidigare, vi moter elever i svenska som andrasprak med manga i olika kunskapsnivaer och
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sprakliga nivaer. Da det viktigt att vi larare hittar knepen for att forklara spraket pa alla nivaer
och att kunna bedéma vilken utvecklingsniva eleven befinner sig pa inte alltid kan vara den
lattaste uppgiften. Lika svart maste det vara att lagga upp en undervisning som ar anpassat till
alla flersprakigaelever.

Alla larare jag traffade anvande sig av att klippa och klistra ifran olika bocker och tidningar,
vilket kan pavisa att det finns for lite material eller att det kan vara en ekonomisk fraga for
skolorna. Darfor far oftast lararen anvanda forenklat material sa alla kan vara med. Men som
larare ska man ha kontroll 6ver laromedel och spraket som eleven moter i undervisningen.
Sprakforskaren Stephen Krashen, i Bergman m. fl. (2001) kallar det for anpassat inflode. For
att sen kontrollera om materialet och laromedlet har varit anpassat for eleven kan lararen
genom utflédet se om eleven har tagit till sig kunskaper och lart sig.Det sétt att analysera
elevens kunskaper ar genom skrift och tal och dra slutsatser av det. Elevens installning och
medvetenhet ar ocksa viktig for inlarningen(Viberg, 1996).

Alla skolor jag var pa hade olika metoder for att och félja upp elevernas utveckling i &amnet.
Alla larare har ett stort ansvar att vara uppmarksamma och folja elevens sprakutveckling. For
att eleven inte ska fa luckor i spraket eller problem med uttalet och grammatiska brister galler
det att eleven redan i tidig alder for stod i det svenska spraket sa det inte resulterar i negativt
sprakbruk och kunskapsutveckling. Det &r mycket viktigt att dokumentationen sker pa ett
enhetligt satt for det hander ofta att elever byterlarare eller skola och i hans/ hennes studieplan
star det klart vad som skall foljas upp.Det ar en skyldighet som vi larare har och en bra metod
for bade foraldrar och andra inblandade personer att klart och tydligt se eleven utveckling.
Elevens baskunskaper och ett gemensamt sprak mellan larare tydliggor att lararna har ett mal
for eleven.

9. Slutdiskussion

| detta avsnitt kommer jag framforallt utifran Vygotskys sociokulturella teori att vidare
utveckla foljande teman fran min resultatdiskussion1) Modersmalsundervisning pa skoltid, 2)
Att bo i en segregerad stad, fordelar och nackdelar med att byta skola till centrum, 3) Ska man
prata svenska eller sitt modersmal hemma med sina flersprakiga barn?, 4) Varfor
beteckningen "svenska som andrasprak”, positivaoch negativa sidor med forberedelseklass?.
Avslutningsvis presenteras i den sista delen i kapitlet didaktiska reflektioner och forslag till
fortsatt forskning.

9.1 Modersmalsundervisning pa skoltid

Att vi larare i svenska som andrasprak kan spela en viktig roll for vara elever i skolan har jag
forklarat, men en viktig faktor att se narmare pa ar att alla kollegor och skolledare far upp
6gonen for detta viktiga amne. Och att bade vi larare som undervisar i &mnet och de elever
som har behov tas pa allvar och far de som behdvs s att vi kan bedriva en undervisning i
amnet enligt kursmalen. For att eleven ska klara kraven som stélls upp maste vi erbjuda den
basta metoden for inlarning av det nya spraket. Jag har i mitt arbete tagit upp tidigare
forskning som visar pa vikten av att eleverna har ett rikt forstasprak for att lara sig ett
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andrasprak, men vad gor vi med alla de elever som idag inte har ett befast forstasprak?Jag vill
papeka att det ar viktigt attskolorna satsar mer pa modersmalslararna och integrerar dem i
olika amnen i skolan, sa eleverna far fackspraken mer begripliga for sig. Modersmalslarare
maste ocksa samarbete i skolans arbetslag och fa plats pa skolschemat. Vygotsky (i Séljo
2000) betonar att larande och tankande sker genom en kollektiv process, nagot som sker
mellan manniskor. Det finns skél att anta om det funnits ett mer utvecklat samarbete mellan
lararna hade detlett till manga positiva effekter. Da eleverna ser sina modersmalslarare oftare
och sprakutvecklingen 6kar och modersmalslararna kanner sig mer delaktiga i verksamheten,
nagot som jag tycker ar en sjalvklarhet att alla larare ska kdnna. Hemspraksreformen
genomfordes for mer an 30 ar sedan,men trots det finns det pa skolorna fortfarande brister i
samarbetet med modersmalslararna. | resultatet framkom attanledningen till att samarbete inte
forekommer i skolorna ar att modersmalslararna inte &r pa skolorna och arbetstiden inte ar den
samma. Om lararna ska ha chans att traffas maste det finnas tid till samarbete. Darfor tycker
jag det ar pa tiden att modersmalslararens med i arbetslagen pa skolorna. Vilever idag i ett
samhalle d&r invandringen 6kar, men forutsattningarna i form av tid till samarbete har inte
oOkat.

9.2 Att bo i en segregerad stad, fordelar och nackdelar med att byta skola till
centrum

Elevernas hemmiljo spelar stor roll i deras sprakutveckling. Darfor ar det inte alltid avgérande
hur mycket kunskaper eleverna har med sig i bagaget. Skolans attityder till utbildning och
foraldrars attityder till utbildning har stora betydelser till elevernas sprakutveckling.Statistik
fran Goteborgs stad visar att foraldrarna i fororterna mellan 25-64 ar har lagre utbildningsniva
an i centrum (Stadsdelsnamnd, 2009), vilket formodligen leder till atteleverna inte kan fa lika
mycket hjalp hemifran, jamfort med barn i som bor centrum.

Skolverket kom nyligen ut med en rapport om att de elever vars foralder har hogst
grundskoleutbildning klarar nationella proven i betydligt lagre utstrdckning &n de som har
foraldrar med langre utbildning. Resultaten kommer fran nationella prov i arskurs
3(Skolverket, 2011). Jag har redogjort att statistik visar att foraldrar i fororten har lagre
utbildning an de i centrum och enligt rapporten fran skolverket ar andelen elever som klarar
nationella proven lagre for dessa. Det ar extra viktigt for oss larare i svenska som andrasprak
att ha detta i atanken nar vi moter eleverna i fororten, men ocksa att vi larare ger foraldrar
kédnnedom om vilka krav som stélls pa eleverna, sa de kanner sig delaktiga i barnens
skolarbete och att vi tillsammans siktar mot samma mal. | detta sammanhang ar det viktigt att
beakta det Vygotsky (i Gibbson, 2002) betonar; att en viktig faktor for sprakinlarning ar
interaktionen med ménniskor.

I mitt arbete har jag redogjort for en skola dar vissa fordldrar inte ar ngjda med
undervisningsformen som skolorna erbjuder eleverna. Detta har resulterat till att nagra
foraldrar har bytt till andra skolor i centrum s3, att deras barn ska fa "vanlig” svenska i
undervisningen. Ytterligare orsaker &r att de skall komma bort ifran den segregerade
stadsdelsmiljon och fa svensktalande kompisar. Foraldrar hoppas att deras barn pa sa satt skall
fa tidigare kontakt med svenska kompisar. Pa skolor som skola A har barn néstan aldrig
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kontakt med infodda svenskar. De far aldrig chansen att hora svenskaspraket pa ett
brytningsfritt satt.\Vygotsky (1978) (i Gibbson, 2002) betonar att inlarningen sker pa basta satt
nér inlarningen ligger ett steg fore vilket gors nar foraldrarna blandar sina barn med svenska
barn pa detta satt far de svenska vanner och de moter “ren” svenska pa den vagen. Da far
barnen hora det svenska spraket 6verallt, pa lekplatsen, pa lektionerna och pa fritids 6verallt
sa lyssnar de och tar efter.

Lararen pa skola A berattade att barn ska ga pa samma skola dar de bor for att de efter skolan
skulle leka med varandra, vilket jag inte haller med om. Det viktigaste ar att se till barnens
sprakutveckling. Bara for att man inte gar pa samma skola som sina grannar behéver inte det
betyda att man inte leker med varandra pa fritiden. Oftast kan inte foraldrarna byta bostad

pga. ekonomiska skal men det ska inte hindra deras barn att ga pa en skola i centrum dar de
kan traffa svenska barn. Jag har sjalv personlig erfarenhet av denna situation. Jag &r uppvéxt i
en forort i Goteborg, men jag valde att ga i hogstadiet och gymnasiet pa skolor dar majoriteten
av eleverna var svenskar. Detta resulterade i att jag bade fick svenska vanner som jag inte
hade och att jag larde mig battre svenska &n mina andra vanner som gick i skolan dér vi
bodde.

9.3 Ska man prata svenska eller sitt modersmal hemma med sina flersprakiga
barn?

Den forskning jag tagit del av i mitt arbete sageratt det &r en sjalvklarhet att man talar sitt
modersmal med sitt barn om man vill att barnet ska utveckla ett rikt forsta och andrasprak.
Som forélder vill man att barnet skall prata brytningsfri svenska, men om personer ar &ldre
nar den kommer till ett nytt land har de ofta svarare att fa ratt uttal. Just darfor finns det inga
positiva effekter av att som foralder tala svenska med sitt barn. Manga ganger har mina vuxna
elever beréttatfor mig att de pratar svenska med sina barn hemma for att de vill lara barnen
tala svenska. | sadan situation ger jag alltid foraldrarna radet att tala sitt modersmal med
barnen och uppmuntra barnen att anvanda svenska spraket med kompisar eller i andra
situationer.Jag vill dock poéngtera att for vissa foraldrar som ar fodda har i Sverige, men har
foraldrar som kommer fran ett annat land, kan fragan var lite kluven. Nagot som jag har tagit
upp i tidigare forskning om tvasprakighet och modermal. Jag tycker att man som foralder ska
kanna efter vilket sprak man beharskar bast, vilket manga ganger inte alltid & modersmalet.

9.4 Varfor beteckningen “svenska som andrasprak”, positiva och negativa
delar med forberedelseklass?

Beteckningen svenska som andrasprak ”later inte ratt- det ar inte riktig svenska.” Den
kommentaren har jag fatt hra manga ganger av larare och elever ute pa skolor jag har varit pa
under mina ar som larare. Om man hade tagit bort beteckningen svenska som andrasprak och
istallet bara hadebeteckningensvenska men att, skillnaden hade varit olika i undervisningen da
eleven hade fatt trana pa vissa moment som den behdver bli battre pa. Ett exempel kan vara
att Ali fran Irak laser svenska men behover trana mer pa att bygga upp sitt ordférrad och
skriva battre pa svenska. Han ska fa den hjalp han behover i @&mnet utan att behova lasa
svenska som andrasprak som det heter idag. Det har hant att elever som laser @amnetkan kanna
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sig utplockadeur klassen, men i detta fall hade situiationen inte forekommit for Ali. Detta
ar positiva effekter da jag tror att amnet inte sticker ut lika mycket. Detta hade &ven lett till
attsynen pa amnet hade forbattrats och statusen hade hojts. Alla berérda hade fatt da en
positiv installning till &mnet. Vygotsky (i Gibbson) anser att det sociala samspelat mellan elev
och larare ar en viktig komponent till sprakinlarning. Om lararna inbjuder foréaldrarna till ett
gott samarbete 6kar trovardigheten i &mnet vilket resulterar till att eleverna blir mer
motiverade och sprakutvecklingen okar.

I min undersokning framgar att olika sétt som larare undervisar i &amnet, men man far inte
glomma att inget satt passar alla i en grupp och detta géller speciellt de flersprakiga elever vi
moter i klassrummet.Amnet svenska som andrasprak méste vara individanpassat pagrund av
den stora spridning mellan olika kunskapsnivaer som finns bland eleverna som laser amnet.
Det ar en oerhdrd utmaning for lararna att anpassa niva for alla eleverna. Materialet maste
ocksa vara anpassat for varje enskild elev.

| arbetet framgick att ingen av skolorna jag undersokte erbjod forberedelseklass. Men jag
tycker det &r vasentligt att redogdra detta i mitt arbete. Darfor har jag valt att hdr presentera de
positiva och negativa aspekterna med forberedelseklass.Om skolan ska se till elevens béasta sa
kan en forberedelseklass vara positiv eftersom nasta alla elever i en sadan klass befinner sig
pa likartad spraklig niva och lararen anvénder sig ofta av ett sprak dr alla elever
forstar.Vygotsky anser att stottning och stod ar tva verktyg som pedagoger ska anvanda for att
eleven ska utvecklas (Gibbson, 2002) sadana stod kan elever far i en forberedelseklass, da
eleverna far lara sig spraket i sin egen takt och lararen gar inte vidare férran alla har forstatt
spraket. Elever med bristfalliga sprakkunskaper kastas inte ut i en "vanlig” klass, vilket jag
tycker bra for dar forstar de oftast inte s mycket. For att ga i en vanlig klass kravs det ganska
goda sprakkunskaper. Jag anser att ett sprak tar tid att lara sig sa darfor man kan aldrig skynda
fram ett rikt sprak. Denna asikt styrs avVVygotsky som framhallet (i Gibbsons 27) att sprak tar
tid att lara sig och han anvénder bendmningen ’zonen for narmaste utveckling”.For
nyanlanda elever maste det fa ta langre tid att lara sig svenska spraket, vilket oftast gors i en
forberedelseklass.Det ar ocksa viktigt nar man kommer till ett nytt land och kanner sig
annorlunda, att man far en gruppkéansla och en kansla av samhérighet.

Det negativa med en forberedelseklass kan vara att eleverna kan leva i en varld for sig sjalva
da de inte har nagon kontakt med andra elever pa skolan. Detta kan pa ett senare stadium leda
till att det blir svarare for eleven att komma in i klassen.

9.5 Didaktiska reflektioner

Att undervisa i amnet svenska som andrasprak ar mycket spannande och viktigt. Som
pedagog, som arbetar med dessa elever, vet jag vikten av amnet och darfor blir det viktigt att
jag tillsammans med andra pedagoger skapar forutsattningarna sa att eleverna kan utvecklas.
Vi maste erbjudaeleverna anpassat material och hjélpa varje enskild elev till att faratt stod.
Elevernas yrkesmassiga och utbildningsméssiga framtid kommer till stor del att avgoras av
om har fatt ratt hjalp.

31



Jag vill avsluta mitt arbete med att en larare aldrig blir fullard, yrket kraver att vi utvecklas
och lar oss nagot nytt varje dag. Som larare skall man alltid vara 6ppen och ha en positiv
instéllning till eleverna. Man ska strdva efter attutmana sina elever dagligen och bli utmanad
av sina elever.

9.6F0rslag till vidare forskning

| undersokningen har du fatt lasa om olika skolor och hur pedagogernas syn ar pa deras
arbete. Organisationen kring flersprakiga elever pa skolorna var mycket olika, skolor ska
strava att utvecklas och dettasker om eleverna far en likvardig undervisning. Under tiden som
jag har skrivit arbetet har det dykt upp manga delar inom omradet svenska som andrasprak
som hade varit intressanta att forska vidare om. Det hade varit intressant att se narmare pa
vilken syn flersprakiga elever har till &mnet svenska som andrasprak. Mitt forslag till vidare
forskning ar att undersoka vilken instéllning eleverna har till &mnet och om man ser nagon
koppling till modermalet utifran elevernas perspektiv.
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Bilaga 1 Intervju fragor

1. Vad har du for utbildning?

2. Vilka arskurser undervisar du i?

3. Hur lange har du arbetat som svenska som andraspraklarare?

4. Hur arbetar du med andraspraksinlarning?

5. Vilken installning har foraldrarna och eleverna till &mnet svenska som andrasprak?

6. Anser du att eleverna i klassen har behov av modersmalsundervisning?

7. Tycker du modersmalsundervisning ger nagon nytta till andraspraksutveckling?

8. Har du nagot samarbete med modersmalslararna?

Om ja, hur arbetar ni?

9. Far elever studiehandledning pa sitt sprak?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17

18

Om ja, kan du ge exempel i vilka &mnen?

Har du och lararna i andra &mnen nagot samarbete?

Om ja, hur arbetar ni?

Vilka metoder anvander du for att fa med alla andrasprakselever pa ett
sprakutvecklande satt?

Hur féljer du elevens andrasprakutveckling?

Vad har du for erfarenhet av sprakutveckling for elever med annat modersmal an
svenska?

Har du undervisat ensprakiga elever?
Om ja, Vilka ar skillnaderna om du jamfor med att undervisa andrasprak elever?

Vad innebar tvasprakighet for dig som larare?

Vad anvander ni for material i undervisningen?

. Finns det nagot du vill forbattra?

. Ar det nagot du vill tillagga?
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