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Elevinflytande ér varje elevs rittighet och det kan paverka elevernas studier pa olika sitt. Syftet med den
hiir studien var att ta reda pa hur elevinflytandet ir pa det naturvetenskapliga programmet, Da- Vinci, pa
en gymnasieskola i Vistra Gotalands lin. For att finna svaret anviindes en enkiitstudie ur en kvantitativ
metod. Det var 48 elever som svarade fullstiindigt pa 17 enkétfrigor, bade 6ppna och stingda frigor.
Svaren visar att elever generellt ir mycket positiva till elevinflytande och att de giirna ser att liirarna o6kar
deras inflytande i undervisningen. Elevinflytande fir eleverna att kiinna sig mer delaktiga i sin
undervisning och de vill da gora béttre i fran sig. Vigen dit dr 1ing om inte bada parter, ldrare och elever,
samarbetar och for olika diskussioner med varandra kring exempelvis undervisningen. Studien visar att
ldrarna bor vaga lidgga Gver ett visst ansvar pa eleverna och se det positiva med elevinflytande, att de lir
sig att ta ansvar. Skolan ska forbereda eleverna infor ett liv utanfor skolan.
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1 INLEDNING

Att skriva om elevinflytande dr en omfangsrik uppgift. Ordet elevinflytande vicker ménga
tankar hos bade elever och ldrare men dven hos allménheten. Vad menas egentligen med
elevinflytande och hur ska det yttra sig? Elever som far vara med och paverka sin utbildning
kdnner sig oftast mer delaktiga och lusten att ldra sig 6kar. Det dr darfor viktigt att lararen
tillsammans med sina elever planerar undervisningen da det oftast gynnar bada parterna.

Klart &r att lusten for ldrandet 6kar om man far mdjlighet att vara med och pdverka det man ska
arbeta med och hur det arbetet ska ske. Klart &r ocksa att eleverna vill ha mer

inflytande 6ver sin situation i skolan, inte bara for trivselns skull utan dven for larandet och
kvaliteten i detta ldrande (Selberg, 2001, sid.163).

Har de inflytande 6ver sin utbildning eller &r det l4rarna som kontrollerar all undervisning?
Vad jag har valt att skriva om &r just elevinflytande men ur elevernas synvinkel. Har de den
inflytande de har rtt till? I min studie har jag valt att undersoka hur elevinflytande &dr pé en
gymnasieskola 1 Vistra Gotalands ldn. Det ar viktigt att upplysa om elevinflytande och inte ge
lararna all makt over elevernas utbildning. Darfor ar det viktigt att kunskapen om
elevinflytande 6kar. Kunskapen &r speciellt viktig for lararna som ofta under sitt yrkesliv
kommer att behdva jobba med elevinflytande. Denna enkitstudie ska ge en bild av hur
elevinflytande dr pa den valda gymnasieskolan utifran elevernas syn pa inflytande.



1.1 Problemformulering

Elevinflytande ska vara en del av elevernas vardag. De har en rattighet att fa ta del av lararnas
planering av undervisningen, utifran kursmalen. Alla elever ar inte upplysta om vilka
rattigheter och skyldigheter de har om inte lararen aktivt arbetar med elevinflytande. Det &r
viktigt att skapa kunskap inom omradet hos eleverna och att diskussion kan féras mellan elev
och larare. Genom béttre kommunikation kan lararen lattare fa fram elevernas tankar och
kanslor kring inflytande i undervisningen. Pa det har sattet kan lararna lattare erbjuda dem
“bittre” undervisning som kénns bra for alla inblandade.

FRAGESTALLNINGAR

1. Vill eleverna verkligen ha inflytande?

2. Finns det nagra fordelar/ nackdelar med elevinflytande?
3. Arbetar lararna for elevinflytande?

4. Finns det tillfallen d& man inte ska ha elevinflytande?
5. Kan man dka elevinflytandet?

6. Upplever eleverna att de har elevinflytande?

7. Vet eleverna vart de ska vanda sig om de vill férandra?
1.2 SYFTE

Syftet med studien ar att studera elevinflytande vid det naturvetenskapliga programmet pa den
valda gymnasieskolan i Véastra Gotalands lan och fa reda pa hur mycket inflytande eleverna
har och om de vill ha mer inflytande &n vad de i nuldget har.



2 BAKGRUND

2.1 Gymnasieskola i Vistra Gotalands léin

Gymnasieskolan ir en ny skola som ligger i Véstra Gotalands 1dn. Den invigdes i1 augusti
2004 efter att forra gymnasieskolan rivits (Wikipedia.org). Gymnasieskolan &r inte bara ett
kunskapscentrum som rymmer 2000 elever och dessutom 400 elever fran vuxenutbildningen,
utan dven ett kulturhus. Kulturhuset bestar av ett bibliotek, en utstdllningshall, teater som
rymmer 341 &skddare, tvd horsalar, en miniaula och ett café. Ar 2009 invigdes idrottshallen
(Wikipedia.org). Tidigare har eleverna fatt ta sig till idrottshallen som tillhort den forra
gymnasieskolan. Gymnasieskolan dr bade en teoretisk och praktisk skola. Den bestar av 14
program och dessa program &r uppdelade i fyra rektorsomraden, 6st, vést, syd och nord
(kungalv.se, sid. 2). Uppdelningen ska leda till att elever ska ldra kéinna sina kamrater, sina
larare och sin skolledning pé bésta sétt. Gymnasieskolan har modernt utrustade lokaler som
ska tillfredsstélla intresse inriktningarna (kungalv.se, sid. 3). De har fyra elevrad, en i varje
rektorsomrade. Dessa dr med och bestimmer och paverkar olika frdgor som har med elever
och skolan att géra. Skolan har dessutom Elevskyddsombud, MESO, som har hand om fragor
som ror elevernas fysiska och psykiska hilsa, Idrottsforening, MHIF, som anordnar olika
turneringar och en balkommitté. Eleverna pa mimers hus har dessutom klassrepresentanter
fran varje klass som far vara med och delta i skolkonferenser och vid anstallningsintervjuer
(kungalv.se, sid. 4). Elever engageras kring fragor som forvéntas berdra deras vardag.
Gymnasieskolan innehéller f6ljande 14 gymnasieprogram;

Norra sektion:
Byggprogrammet
El-programmet
Fordonsprogrammet, transport

Sodra sektion:

Handels och administration
Hotell och restaurang
Medieprogrammet
Individuella programmet

Vistra sektion:

Barn och fritidsprogrammet

Kungilvs tekniska program
Naturvetenskapsprogrammet- Da Vinci
Omvéardnadsprogrammet- raddningstjénst
teknik programmet

Ostra sektion:

Estetiska programmet- musik/musikal
Samhéllsvetenskapsprogrammet
(kungalv.se, sid. 2)



2.1.1. Naturvetenskapliga programmet/Da Vinci

Da Vinci ér ett specialutformat Naturvetenskapligt program. Da Vinci ger eleverna en
individuell studieplan och eleverna har dessutom maojlighet att 1dsa 1 sin egen takt. For att
eleverna ska skapa sig ett sammanhang och mening arbetar de med en vergripande studie
som leder till att eleverna far en 6verblick over sina studier. Lararna dr engagerade i elevernas
skolarbete och elever och ldrares samarbete dr vildigt viktig i detta program. Da Vinci
programmet jobbar for elevinflytande (Kungalv.se, sid. 19).

2.2 Liroplanens (Lpf 94) och skollagens syn pa elevinflytande

Enligt laroplanerna &r det viktigt att kunskap om grundldggande demokratiska vérden inte
bara formedlas i form av undervisning utan att undervisningen sker utifrdin demokratiska
arbetsformer enligt laroplanen (Lpf, 94, 1994, sid 4). Fragor om inflytandet ska stodjas och
underlittas for eleverna (riksdagen, kap 4, 9 §). Alla skolor ska, i olika omfattningar, arbeta
med elevinflytande da det ar elevens rattighet att fa paverka sin undervisning. Elevinflytande
ar inget nytt i ldroplanen utan elevinflytande har man talat om i alla ldroplaner sedan 1940-
talet (Harmoniseringsprojektet, 2000, sid. 55).”Elevernas ansvar att planera och genomfora
sina studier samt deras inflytande sévil innehéll som former ska vara viktiga principer i
utbildningen” (Lpf, 94, sid 13).

Enligt ldroplanen (Lpf, 94, sid 13) ska skolan strdva mot att varje elev

e tar personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo,

e aktivt utdvar inflytande 6ver sin utbildning,

e utifran kunskap om demokratins principer vidareutvecklar sin férmaga att arbeta i
demokratiska former,
utvecklar sin vilja att aktivt bidra till en fordjupad demokrati i arbetsliv och samhallsliv, och

e stirker sin tilltro till den egna féormagan att sjalv och tillsammans med andra ta initiativ, ta
ansvar och paverka sina villkor (Lpf, 94, sid. 13).

For att kunna uppna ett bra elevinflytande maste elever arbeta lika aktivt som ldrare mot detta
maél. Lérarnas roll dr framst att vigleda eleverna 1 ritt riktning mot elevdemokrati. Detta
arbete ska ha sin utgadngspunkt i laroplanens mal men hur undervisningen ska utvecklas ar
ndgot som ldrare ska bestimma tillsammans med elever.

Enligt laroplanen (Lpf, 94, sid. 14) ska ldraren

e utgd fran att eleverna kan och vill ta personligt ansvar for sin inldrning och sitt arbete i skolan,

e se till att alla elever oberoende av social bakgrund och oavsett kon, etnisk tillhorighet, religion
eller annan trosuppfattning, sexuell liggning eller funktionshinder fér ett verkligt inflytande pa
arbetssitt, arbetsformer och innehall i undervisningen,

e uppmuntra sddana elever som har svért att framfora sina synpunkter att gora det,
planera undervisningen tillsammans med eleverna,

e lata eleverna prova olika arbetssatt och arbetsformer, och tillsammans med eleverna utvérdera
undervisningen (Lpf 94, sid 14).

Darfor ska skolan enligt ldroplanen (Lpf, 94, sid. 5) kunna utveckla varje elev oavsett vilken
bakgrund denne har. Skolan ska forbereda eleverna infor livet ute i samhillet och de ska



agrODdE

kunna utveckla sitt kritiska tdnkande i skolan. Initiativ och ansvar ska trénas upp i skolan bade
sjalvstiandigt och ithop med andra. Elevinflytande ska prioriteras hogt for att na upp till dessa
mal. Rektorn dr den som ansvarar for att ldroplanen foljs pa respektive skola. For att elever
ska kunna fa ett inflytande Gver sin utbildning dr ldrarens kompetens viktigast. Kompetens
beskriver individens formaga att utfora en uppgift genom att tillimpa kunskaper och
fardigheter. Kompetens kan delas in i fem delbegrepp

-Kunskaper som ldraren har om elevinflytande. Vad stér det i de officiella styrdokumenten?
-Erfarenhet far man genom det praktiska,

-Formaga ar att lararen omsétter sina kunskaper och erfarenheter till praktisk handling
-Vilja att vilja infora elevinflytande exempelvis

-Nitverk, kan exempelvis vara lararens kollegor som man har fortroende for (Nilsson, 1997,
sid. 7).



3 Tidigare forskning och teoretisk utgangspunkt
3.1 Elevinflytande

Ordet inflytande betyder paverkan, inverkan i en viss situation. Elevinflytande syftar till att
skapa goda, demokratiska och ansvariga medborgare. En forutséttning ar att skolan ar en
demokratisk arbetsplats och att eleverna har tillgang att 6va. Eleverna lér {or livet och dérfor
ska skolan ldra barnen att utdva inflytande infor deras demokratiska framtid (Skolverket,
1999, sid. 8). Enligt projektet (Skolverket, 1999, sid. 9) som arbetat med elevinflytande inom
skolverket, visade det sig att flera ldrare som intervjuade var oroliga over elevernas bristande
engagemang. En ldrare svarade med; Vi vill ge eleverna storre inflytande Over sitt larande
och Over sin vardag i skolan sd att de tar ett storre ansvar for sina studier, for skolmiljon och
for de ménniskor som vistas dér” (Skolverket, 1999 sid. 9). Elevinflytande sker inte alltid ur
ett demokratiskt syfte exempelvis att alla elever fr vara med. Daremot har alla elever
mojlighet att delta och paverka inom elevdemokrati. Elevinflytande &r ett brett begrepp och
inom skolan kan det ske pa olika nivéer. Nivabeskrivning kan beskrivas pa foljande sitt;

1. Lararen bestimmer sjélv utan att ta hdnsyn till vad eleverna tycker. Detta bor betecknas som icke
existerande elevinflytande.

2. Léararen later eleverna vara med och tycka i begrinsad omfattning, till exempel genom att
medverka i utvarderingar. Forutsatt att de elevsynpunkter som kommer fram vid utvarderingarna
tas pa allvar, och de facto leder till fordndringar, kan vi tala om ett begrénsat elevinflytande.
Fortfarande &r det langt till demokratin eftersom allt sker pa l4rarens villkor.

3. Léraren bestdmmer efter att eleverna fétt yttra sig 6ver hans forslag. Om léraren tar hénsyn till
vad eleverna sédger har vi ett kollegialt beslutsfattande, som med en lyhord larare kan innebéra
ganska stort elevinflytande. I annat fal &r det bara en frdga om skendemokrati.

4. Lararen och elever bestimmer tillsammans inom givna ramar. Det r tillstdndet den héir boken
siktar mot.

5. Eleverna bestimmer allt utan nagon styrning fran lararen. Detta skulle kunna ségas vara renodlad
elevdemokrati, men samtidigt star det knappast i samklang med vare sig ldroplan eller andra
styrdokument. Det innebér helt klart ett abdikerat ledarskap fran ldrarens sida. (Nilsson, 1997, sid.
9).

Nilsson (1997, sid. 13) beskriver elevernas mojlighet till elevinflytande och att det kan ske
utifran tre ord nér, vad och hur. Exempelvis nér ska det ldsas, i vilken ordning de ska lésas.
Vad ska tas upp i1 undervisningen antingen inom givna eller icke givna ramar. Hur ska
undervisningen genomforas? Ska ldraren std vid katedern och foreldsa eller ska eleverna jobba
pa egen hand? Enligt den undersokning som Harmoniseringsprojektet (2000, sid. 34) utforde
kommer de fram till att det finns flera faktorer som bidrar till elevdemokrati exempelvis att
elever far vara med och vélja ldrobok, schemaldggningen och det viktigast av allt ska alla
elever oavsett bakgrund bemdtas med respekt. Det ndmns ocksa i ldroplanen att vardegrunden
kommer i forsta hand och kursmalen 1 andra hand. Ett demokratiskt klassrum kréver
engagemang och det tar mer tid, dérfor viljs diktatur. For att elevernas forslag och inflytande
kan stora ldrarens planering (Harmoniseringsprojektet, 2000, sid. 34). Lédrarnas
forhallningssitt dr avgdérande géllande elevers inflytande. Léararens formaga att lyssna &r en
viktig punkt for elever.

Vi hors ar ett projekt, Harmoniseringsprojekt 3, som startade under hosten 1998. Alla skulle
ha ansvar och inflytande. Deras mal var att 6ka elevernas delaktighet, ansvarstagande och
inflytande 1 gymnasieskolan. I projektet deltog ca 100 elever, 75 larare och skolledare fran 12
gymnasieskolor for att spegla sin syn pa fragor kring inflytande i dagens gymnasieskola



(Harmoniseringsprojektet, 2000, sid. 2).
3.1 Skillnaden mellan elever med inflytande och elever med mindre elevinflytande

Elevinflytande paverkar elever pé olika sétt bade pa ett gynnsamt sétt och missgynnande sitt.
Selberg (1999, sid. 150) skriver i sin avhandling hur elevinflytande paverkar eleverna utifrdn
olika situationer i skolan. Elever som har stort inflytande har létt for att sdtta upp egna mal
som ska nas genom att samarbeta. Dessa elever utvecklar en gemenskap och ett ansvar i
arbetet mot mélet. Medan elever som kommer fran en skolmiljo dér de inte har en lika stark
inflytande samarbetar 1 en mindre skala och har séllan mal for arbetet. Dessa jobbar mer
parallellt med varandra. Nar ett arbete ska skrivas, enligt Selberg (1999, sid. 145) kan det
finnas en skillnad pé elever med inflytande med de eleverna med mindre inflytande. Elever
med inflytande prioriterar planeringen av arbetet medan de andra startar arbetet direkt med det
de latt hittar i bockerna. Elever med inflytande soker i datorn, bladdrar i bocker, de anviander
fler kéllor 4n elever med mindre elevinflytande for att kunna ha en egenformulerad kunskap.
De viljer innehéillet av arbetet mer medvetet.

Min slutsats &r att elever med storre erfarenhet av inflytande bittre dn elever med mindre vana av
inflytande klarar av att gora ett eget val, soka information pa olika sétt, ldra av varandra, diskutera
innehéll och hur man nér kunskapen, samarbeta och ta stéllning till undervisningsstoffet. (Selberg,
1999, sid. 145).

Skolan ska ldra elever att kritiskt granska all fakta och péstdenden. Med inflytande kan dessa
elever det hir béttre &n elever med mindre inflytande dé dessa inte fatt lika mycket utbildning
och trdning inom omradet.

Elever med liten erfarenhet av inflytande, som deltar i min studie, tolkar i flera fall skolans syn pa
larande sé att eleverna ska plugga in det som de blivit tillsagda att ldra sig, sa att de kan svara sa
som det star i boken. De hér eleverna blir duktiga pé att memorera (Selberg, 1999, sid. 151).

Lérare och elever ithop maste skapa forutséttningar for hur elevinflytande kommer till uttryck.
De maste utveckla sin kunskap inom omréadet. Enligt Selberg (2001, sid 9) finns det
arbetsmoment som ska 0ka graden av elevinflytande. Utifrdn hennes forskning beskriver hon
atta steg och eleverna ska i samtliga steg vara delaktiga for ett meningsfullt ldrande. Hér ar
dessa atta stegen;
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1,Ingang

2,Forberedelse

till val

8,Utvardering

Elevinflytanden
i
lirandet

7,Redovisning

rin
6,Bearbetning 4,Planering

och

5,Genomfdran

planering
de

(Selberg, 2001, Sid. 9)

Steg 1. Ingdngen till lirandet

Har tar elever upp sddant de sjdlva vill veta mer av, undrar 6ver och ddrmed vicker fragor.

I steg ett kan det dessutom tas upp om aktuella problem eller aktuella fragor. Elever fér lyssna
och diskutera ihop med varandra (Selberg, 2001, sid. 10).

Steg 2. Forberedelser for val av arbete

Eleven samlar in tankar, fragor och forslag infor val av arbete och dessutom argumenterar och
motiverar sina forslag. Da eleven ska vélja innehdll till arbetet ska hon/han titta och granska
olika kéllor for ldrandet (Selberg, 2001, sid. 11).

11



Steg 3. Val av arbete

Eleven diskuterar och véljer innehéll och arbetsformer i arbetet. Elev och larare bestimmer
vilka lokala, globala eller personliga fragor och problem som ska vara med i arbetet.
Motiveringar ska dokumenteras och syftet med arbetet (Selberg, 2001, sid. 11).

Steg 4. Planering av arbetet

Har formuleras fragor, antaganden, tankar om innehallet. Eleven ska kunna diskutera och
planera arbetet antingen enskilt eller 1 grupp.

I steg 4 viljs informations och kunskapskéllor och dessutom bestimmer eleven
redovisningsform och utvérdering (Selberg, 2001, sid. 12).

Steg S. Genomforande av planerat arbete
Eleven viljer vilken studiemiljo han/hon vill arbeta i och vilka samarbetsformer. Har soker
eleven svar pd fragor och 16ser problem (Selberg, 2001, sid. 12).

Steg 6. Planering av redovisning av larandet

Eleven bearbetar data, information och soker monster i resultatet av arbetet. Slutsatser och
reflektion och vilken redovisningssétt arbetet kommer att ha.

De trénar pa sin redovisning antingen enskilt eller ihop med arbetsgruppen (Selberg, 2001,
sid. 13).

Steg 7. Redovisning av liranderesultatet
Har redovisas arbetet och eleven ska forklara resultatet och inspirera till diskussion (Selberg,
2001, sid. 13).

Steg 8. Utvardering/vardering av resultatet

Eleverna far fundera 6ver vad de lart sig och vilken erfarenhet de fatt ihop med lararen. De
diskuterar ocksé i vilken grad malen och syftet med arbetet har uppfyllts och vilka
forbattringar som behover goras infor kommande arbete (Selberg, 2001, sid. 14).

Om ldrare och elever foljer dessa 8 steg nas elevinflytande pa ett tillfredsstéllande vis for alla
inblandade parter enligt Selberg.

12



3.2 John Dewey:

John Dewey foddes i Vermont 1859 och dog i
New York 1952. Ar 1882 pabérjade Dewey
sin doktorand studier vid John Hopkins
University. 1889 fick han en tjdnst som
professor vid University of Michigan och efter
5 ar flyttade han till University of Chigago. I
Chicago ledde han institutionen for filosofi,
psykologi och pedagogik. 1904 flyttade han
aterigen och hamnade vid Columbia
Universitetet 1 New York och dér arbetade han
fram tills han gick helt i pension, vid 80 &rs
alder. Dewey dog 1 juni 1952, 92 4r gammal
(Wikipedia.org).

John Dewey ar en amerikansk filosof och
pedagog som skapade det berémda

uttrycket ”Learning by doing”. Det innebar att
han ville som pedagog att eleverna skulle ldra
sig genom att i skolan utfora praktiska
uppgifter genom att aktivt delta i
undervisningen skaffa sig kunskap och
tillampa denna kunskap pa ett praktiskt satt
(Selberg, 1999, sid. 34). I Deweys pedagogik
star alltid individen i centrum. Dewey utgick
alltid fran elevernas erfarenhet for inlarning.
Det var utbildningens utgangspunkt.

John Dewey var pragmatismens foretradare i
borjan av 1900- talet. Han utgick fran ett socialt perspektiv pa larande. Dewey menar att

”Varje individ har faktiskt vuxit upp, och maéste alltid vidxa upp, i en social milj6. Hans
responser blir fornuftiga eller mer meningsfulla helt enkelt for att han lever och verkar omgiven
av accepterade meningar och varden. Genom socialt umgénge, genom delaktighet i de
handlingar som férkroppsligar meningen, skaffar han sig sa smaningom ett eget medvetande.
Att betrakta medvetandet som jagets helt och hallet isolerade egendom &r raka motsatsen till
sanningen. Jaget blir medvetet i samma man som kunskap levandegdrs i livet omkring det; jaget
ar inte ett avskilt medvetande som pa nytt bygger upp kunskap for sin egen rakning (Dewey,
1999, sid. 347).

Med det menade Dewey att skolan var en gemenskap och inte en plats dér varje elev
individuellt arbetar med sina uppgifter. Detta motverkar kommunikation och ett aktivt
forhallningssatt hos eleverna. Eleverna bor fa uppgifter dar det kravs samarbete.
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Ménniskan tar och ger av sina tankar och idéer med varandra, exempelvis ger och tar order
och inte bara tar order fran andra (Dewey, 1999, sid. 40). Det har ar viktigt att ha med sig i
relationen mellan elever och larare. | undervisningen ar det viktigt med elevinflytande da de
inte ska vara nagra passiva individer som bara tar emot order. Det fungerar inte i ett system
om det dr uppbyggt kring hierarki dar lararen satter sig 6ver elever for att styra och stalla.
Enligt Dewey  Att ta order fran andra eller att ge order paverkar handling och resultat men
leder inte av sig sjalv till att man stravar mot samma mal, till intressegemenskap” (Dewey,
1999, sid. 39).

Inom demokratin var kommunikation och interaktion mellan individer viktigast enligt Dewey.
Vi lar oss genom att kommunicera med varandra (Dewey, 1999, sid. 39). Givande och
tagande av argument leder till nya I6sningar. Det hér gallde inom utbildning dér
kommunikation mellan individer var viktigast. Socialisation och kommunikation &r samma
sak och all kommunikation ar bildande. Genom att man kommunicerar med andra leder det
till att man far en utvidgad och forandrad erfarenhet. Dialog i skolan &r ett viktigt medel i att
formedla kunskap och varderingar till eleverna, men ocksa gemensam férstaelse genom
samtal och diskussioner. Nar man tillater eleverna att delta i gemensamma aktiviteter ger det
eleven mojlighet att forsta saker ur ett bredare perspektiv. Det ar viktigt att elever dr delaktiga
i utbildningens olika delar eftersom utbildningen i sig &r en social process. Via
kommunikation far man nagot gemensamt. For att bilda en gemenskap eller samhalle maste
dessa méinniskor ha samma “’mal, forestallningar, dnskningar, kunskap —en gemensam
referensram” (Dewey, 1999, sid. 38).
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5 Metod
5.1 Val av metod

For att kunna fa ett svar pa studiens syfte valde jag att utga fran en enkétundersokning med
kvantitativ metod. En enkdtundersdkning ur en kvantitativ metod gar fort att genomfora och
diarmed sparar tid. Dessutom passar det bra niar man vill {2 fram attityder, smak och &sikter
hos respondenterna (Ejvegéard, 2003, sid. 53-54). Validitet méter det som dr avsett att méta, i
det hér fallet elevinflytande. Reliabilitet méter verkligheten utan att paverkas av exempelvis
negationer eller obegripliga ord. Bdda hor hemma i den kvantitativa studien (Trost, 2007, sid.
64-65). Studiens enkdtundersokning har i basta mén f6ljt dessa spar. Intervju av elever i grupp
eller enskilt skulle passat lika bra for min studie men nir en undersékning gors pé en storre
grupp &r enkdter mest lampliga. Detta pa grund av att det dr billigare, enklare och mindre
tidskrdvande dn intervjuer (Ejvegérd, 2003, sid. 53).

5.1.1 Enkat

Jag valde att anvéinda mig av enkéter dd det ar lattare att na ut till fler personer och samtidigt
fa en bredare tolkning av enkétfrdgorna. ”Genom den kan man samtidigt nd manga personer
och de svar man far in dr redan fran borjan skriftliga och dédrmed léttare att bearbeta”
(Ejvegard, 2003, sid. 53). Jag anviinde mig av bade 6ppna och stingda fragor. Oppna fragor
har inte nagra fasta svarsalternativ medan stingda fragor har det. Enligt Trost (2007, sid. 74)
finns det tva nackdelar med 6ppna fragor. Den fOrsta &r att alla skriver olika och har olika
handstilar. Vissa texter kan inte tydas medan andra tycker om att uttrycka sig och ddarmed
skriver “romaner” som svar. Den andra &r att vissa inte vet vad de ska svara och svarar
overhuvudtaget inte pa fragan och darmed blir enkéten ogiltig for studien. Néar enkéatfrdgorna
skrivs ner far det inte forekomma nédgra ledande fragor eller att fragorna &r oklara eller
konstiga for dd dr de virdelosa att bearbeta (Ejvegérd, 2003, sid. 54). Det dr véldigt viktigt att
enkitfrdgorna utformas utifran studiens syfte. Enkéten som genomfordes var anonym. Bade
elever och ldrare fick den information som behdvdes for att forsta syftet med de insamlade
uppgifterna.

5.2 Urval

Urvalet var ett icke-slumpmaéssigt urval dé studien gick ut pa att undersoka elevinflytande pa
en vald skola, i Véstra Gotalans ldan, som dessutom 1ag geografiskt bist till for mig.
Enkétundersokningen gjordes pé tva klasser, tvé teoretiska program, med néstan lika manga
elever. Vilken arskurs eller vilket program eleverna gick pa spelade ingen roll vid urvalet. De
tva klasserna jag fick mig tilldelade var tva naturvetenskapliga program, arskurs 2 och 3, med
inriktning Da Vinci. Undersdkningen tog cirka 20 minuter/ klass fran det att jag borjade dela
ut enkéterna tills den sista eleven ldmnat in sin enkét.
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5.3 Deltagare

Tva klasser deltog i studien, totalt 53 elever. I ena klassen var det 27 elever som deltog och i
den andra klassen var det 26 elever, en kdnsmaéssig fordelning pé 28 flickor och 25 pojkar.
Eleverna var mellan 16 till 19 ar gamla. Bortfallet blev 9 elever, tre elever var franvarande, en
elev befann sig i ett grupprum och resten av eleverna svarade bara pa vissa delar av enkéten.

5.4 Bortfallsanalys

En bortfallsanalys bor alltid finnas med i en studie och det gors innan bearbetningen av
materialet kan paborjas. Det gors enklast genom att jimfora det ursprungliga urvalet med det
inforskaffade materialet. (Trost, 2007, sid. 137). Enligt Ejvegard (2003, sid. 54) finns det tva
sorter av bortfall. Den forsta &r de enkédter som aldrig terkommer. Det andra &r nér
respondenterna svarar ofullstandigt pa enkéiten. Bortfallet i den hér studien blev 9 elever och 5
av dessa elever svarade ofullstandigt pa enkédten. Bortfallet i den hér studien pdverkar inte
resultatet dd antalet besvarade enkéter dr hog, 48 stycken.
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6 Resultat

6.1 Genomforande

Enkétundersokningen i de tva valda klasserna utfordes under samma férmiddag. Innan
enkitutdelningen paborjades berittade jag i vilket syfte den gors. Eleverna accepterade svaret
och enkétundersokningen kunde paborjas. Jag och lararen var med under hela undersékningen
men det var bara jag som fick svara pd elevernas fragor vid missuppfattningar relaterade till
enkéten.

6.1.1. Forsta klassen

Min forsta klass bestod av 27 elever och var en naturvetenskaplig- Da Vinci klass, arskurs 2.
Jag presenterade mig sjdlv och berittade varfor jag befinner mig pé plats. I klassen fanns det
en utbytesstudent fran Tyskland som ocksé var med pa undersokningen. Léraren satt bredvid
eleven och hjélpte henne med att Gversitta fragorna till engelska. Den hér klassen tog god tid
pa sig. Det drojde cirka 15 minuter innan alla elever var fardiga med fragorna. Successivt blev
alla elever fardiga men de fick fem minuter extra da vissa inte hade hunnit klart. Jag tackade
alla elever efter hand som jag fick in enkédterna. Eleverna besvarade enkiten utan niagra som
helst forvirring géllande frigorna. Det enda som ifrdgasattes var huruvida man skulle skriva
programmets inriktning eller bara programmet.

6.1.2. Andra klassen

Min andra klass var ocksa en naturvetenskaplig- Da Vinci klass, arskurs 3. Direkt efter att
forsta enkdtundersokningen var avslutat i forsta klassen tog jag mig till denna klass. De hade
precis borjat sin matte lektion. Den hir klassen bestod av 26 elever dé en av eleverna befann
sig 1 ett grupprum och var dirmed inte med pa enkétundersokningen. D jag var sen
presenterade jag snabbt mig sjdlv och studiens syfte och borjade sedan utdelningen av min
enkét. I den hér klassen stélldes inga fragor relaterat till enkéten. Den forsta eleven som
lamnade in enkéten var fardig efter cirka tre minuter och den sista eleven ldmnade in den efter
20 minuter. Efter avslutad undersokning tackade jag elever och ldrare for att jag fick utfora
undersdkningen.

6.1.3. Analys av genomforande

Skillnaden mellan klasserna var att fosta klassen var mer sansad. Eleverna satt lugna pa sina
platser och tog god tid pa sig att besvara enkéten. Jag tror att de ténkte efter ordentligt innan
de skrev ner sina svar. I andra klassen var det mer livat da de arbetade enskilt. Vissa av dessa
elever besvarade enkiten vildigt fort, kindes som att de bara ville fa det Gverstokat. Det hir
kan definitivt leda till att vissa svar inte dr “fullstindiga”. En annan orsak kan vara att vissa
elever helt enkelt dr snabba dé de litt kan identifiera sig sjédlva. Jag tror dédrfor inte att man ska
forknippa, 1 det hir fallet, elevernas ’tid” med nagot negativt eller positivt, utan att alla elever
ar olika. Jag tror dérfor inte att klassernas olikheter paverkat studiens validitet. Utan att forsta
klassen, arskurs 2, kanske ér lite mer osdkra pa fragorna/svaren én andra klassen, arskurs 3.
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6.2 Eleverna anger hur ndjda de ir med elevinflytande, frin skala 1 - 10
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47 elever anger fran skala 5-10, ndjd till mycket ndjd. 1 elev anger en ldgre skala.

15 procent av eleverna som svarade péd enkédtundersokningen dr mycket ndjda med
elevinflytande. Den ldgsta skalan som angavs var skala fyra som fick 2 procent av de 48
elever som var med péd undersokningen. Siffran som fick hogst antal réster var atta som fick
hela 33 procent. Utifran diagrammet dr eleverna pé naturvetenskapligaprogrammet/Da Vinci
nodjda med elevinflytande.
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6.3 Har du inflytande over din undervisning?
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6.4 Vill du ha inflytande éver din utbildning?

50
45
40
35
30
25 M 48 elever
20
15

10

Ja Nej

19



Varje dppen enkitfraga i enkédtundersokningen redovisas utifrdn elevernas svar. Studien
undersokte elevernas uppfattningar kring fradgor om elevinflytande. Enkétens fragor bestod av;

P& vilket sétt vill du kunna ha inflytande 6ver din undervisning?

Vet du vart du ska vinda dig om det finns nagot pa din skola som du vill férdndra?
Kan ldrarna forhindra elevinflytande?

Arbetar ldrarna for elevinflytande?

Finns det tillfillen ndr man inte ska ha elevinflytande?

Kan man oka elevinflytande?

Vilka nackdelar ser du med elevinflytande i undervisningen?

Vilka fordelar ser du med elevinflytande i undervisningen?

Finns det ndgot omréde som ni elever bor ha mer inflytande 4n ni har idag?

Finns det ndgot omréde dir du skulle vilja ha mer inflytande?

6.5 P4 vilket sitt vill du kunna ha inflytande 6ver din undervisning?

De flesta av eleverna vill kunna vara med och paverka undervisningens struktur. Vad skall tas
upp i undervisningen och hur ska kursen avslutas dr tvd viktiga punkter for eleverna. Nar de
fir vara med och bestimma och paverka undervisningen blir eleverna mer intresserade och
engagerade i sin undervisning da deras asikter spelat en viktig roll. Darmed poangterar
eleverna att de far ldra sig sddant de ar intresserade av inom ett visst &mne och inte bara det
lararen bestimmer.

“Bestdmma arbetssdtt och vad vi ska jobba med, (om det finns valmojlighet) samt att kunna
flytta pa prov m.m om det dr for mkt ndgon vecka” (elev nr 1).

“Paverka undervisningen sa man far ldra sig sadant man dr intresserad av, dven om det
haller sig till dmnet. Aven vilken typ av forhor vi ska ha efter “avsnittet” ” (elev 12).

"Pd det sdttet att man tillsammans med ldraren kan utveckla en undervisning- och
redovisningsform som fungerar bra for alla parter” (elev 9).

“Jag vill kunna vara med och bestimma hur man ska ldgga upp undervisningen. Om man ska
sluta en kurs med prov, inldmning o.s.v.” (elev 10).

En annan grupp av elever har ett intresse av att gora undervisningen utifran deras egna behov
och inte klassens behov. De trycker pd punkten att alla elever har olika mal med utbildningen.
Allas ambitioner ser olika ut och dirfor ska undervisningen skapas utifrin varje elevs behov
och dirmed olika. Att std och redovisa for exempelvis sin klass kan vara en mardrom for
manga elever. Darfor tycker vissa elever att utbildningen ska stréva efter elevers olikheter for
att de ska fa ut det bésta av sin utbildning och inte se klassen som en helhet. Med andra ord
ska man se individen och dennes behov.

20



“Jag vill mest kunna vara med och pdaverka min egen undervisning sd att jag i vissa fall kan
ldra mig pa mitt egna sditt” (elev 28)

“Jag vill vara med och paverka uppldgget, studiesdtt och planering, om mojligt dven en
chans att vara med och viilja fordjupningar och olika moment for att frisera utbildningen sa
att den passar mig och mina ambitioner” (elev 26)

“Alla individer ldr sig pd olika sdtt. Vissa ldr sig av att lyssna, vissa utav bilder osv. Dd
tycker jag att man ska kunna paverka hur ldraren undervisar, sa att alla har en bra chans att
lira sig. Aven under prov situationer, vissa kanske inte vagar std infor en klass och redovisa.
Dd tycker jag att man kan fa visa vad man kan pa ett annat scitt” (elev 46).

“Jag vill kunna dndra sdittet vi studerar sd jag kdnner att jag far mycket ut av det” (elev 21).

De vanligaste &sikterna bland svaren var invindningar mot tentaschemat. De ndmner att
tentorna oftast “klumpar” ihop sig. Dérfor ska man enligt eleverna kunna fora en konversation
med berorda ldrare om upplégget kring tentorna. De ska ta hdnsyn till elevernas asikter och
komma fram till en 16sning ihop med de berdrda eleverna. Det ér svart for lararna att veta hur
eleverna har det i de andra kurserna och hur uppldgget ar. Darfor ar det enligt eleverna bra att
de far vara med och pédverka tentaschemat for att férdela tentorna lite jdimnare.

"Vara med & bestdmma ndr prov dr hur vi ldgger upp lektionerna. Att man kan fa paverka
men inte bestdmma allt” (elev 47).

Vi far vara med och bestdmma hur man ska testas pd arbetsmomentet
(prov/inldmning/seminarium) och ndr proven ska ligga” (elev 23).

“Det dr bra att kunna paverka till exempel ndr man ska ha prov, for vissa veckor har man
vdldigt mycket att géra och dd dr det bra om man kan prata med ldraren, och att dom tar
hdnsyn och till exempel flyttar fram provet” (elev 33).

VAtt fd vara med och bestimma pa vilket sdtt vi ska ldra oss och paverka provscheman och
liknande. Att fa tid till att plugga pd det man behover ifall man ligger efter i nagot” (elev 15).

Flera av eleverna som svarade pa den hér enkétfragan relaterade direkt till sin undervisning
och upplevde redan att de hade den elevinflytande som de var i behov av. De far vara med och
paverka kursen/kursernas uppldgg. Niar man har tentamen eller inldimning som ett avslut i en
kurs far eleverna vara med och paverka datum for examination for att forhindra eller minska
chansen att det klumpar ihop sig med andra kurser.

Enligt elev 16 har man inom naturvetenskapligaprogrammet, Da Vinci, uppnétt elevinflytande
1 undervisningen och dr ddrmed tillfredsstélld 6ver sitt inflytande 1 undervisningen.

"Vi kan pdaverka ldxor, prov och undervisningen och det dr jag nojd med” (elev 27).

”Sa som jag har det nu, ganska stor kontroll pd ndr vi har och ldgger ldxor och prov” (elev
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29).

"Vi far vara med och bestimma om vi ska ha en inldmning, prov eller diskussion om olika
omrdden i de olika dmnen vi ldser. Vi far ocksa vara med och paverka inldmningsdatum och
provdatum sa att det inte blir for mycket” (elev 13).

“Vara med och bestimma hur vi jobbar med varje dmne, ndgot jag tycker vi har uppndat hdr

pad da Vinci” (elev 16).

Enligt vissa elever ér det viktigt med struktur. De accepterar att ldraren har hand om kursens
uppldgg och innehall s ldnge elevens rost blir hord vid behov. Eleverna vill bara att man
utnyttjar kursens tid maximalt och att kursens innehall r larorikt.

“Jag vill ha struktur. Ldraren far gdrna ta hand om det mesta av uppldgget sd linge kunskap
och tid dr bra anvind. Varierande. Om det blir for mycket att gora ska man kunna sdga till
och dndra pa inldmn. Osv.” (elev 40).

6.6 Finns det nagot omriade dér du skulle vilja ha mer inflytande?

Ett antal elever svarade med att de redan dr ndjda med sitt elevinflytande. Vissa av eleverna
kidnde inget behov av att utdka sitt inflytande och var tillfredsstillda 1 nuldget. Medan andra
inte visste huruvida de ville ha mer inflytande eller inte. Hos vissa ldrare hade man enligt
vissa elever velat ha mer inflytande da alla ldrare arbetar och undervisar pa olika sétt.

“inte direkt” (elev 48).

"Nej jag tycker att vi far lagom med inflytande som det dr nu” (elev 15).

"Inte som det ser ut nu. Jag dr nojd med skolan” (elev 40).

"Nej, eller mojligtvis hos vissa ldrare” (elev 45).

Det fanns ett stort intresse over att ha mer inflytande inom vissa kurser och det var samma
kurser som upprepades i svaren forutom idrott och hilsa. Eleverna skrev bara ner
kursens/kursernas namn men inte vad de ville ha mer inflytande 1 relaterat till kursen.
Medan i idrott och hilsa togs det upp inom vilket omride de ville paverka. I det hér fallet var
det indelningen som ledde till ordttvisor for vissa.

“Matte, Fysik, Kemi” (elev 10).

“Matematik, Fysik” (elev 18).
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“Idrott- Ddirfor att vi dr alltid indelade kille och tjej och det gér att man aldrig kan visa fullt
ut vad man gar for! Tdnk att man som jag har trdnat fotboll + annat i 12 dr och sda kommer
man med en tjej som aldrig har trdnat i hela sitt liv. Man kan inte gora sitt bdsta da och det dr
faktiskt diskriminerande mot killar!” (elev 28).

Elever har enligt svaren ett stort behov av att 6ka inflytande pa undervisningen. De vill kunna
paverka undervisningens uppliagg och till och med bestimma kursens svérighetsgrad. Ifall en
elev har latt for en kurs ska inte ldraren forhindra hennes eller hans kunskapsutveckling utan
komma fram till en 16sning som tillfredsstéller behovet.

Man kan ocksé utldsa att elever vill bestimma 6ver antalet lektioner och om det ér relativt till
kursen.

“Jag skulle vilja att det fanns mer tillfdille for fordjupning. Tex att man skulle kunna vdlja en
avancerad matte kurs om man har ldtt for matte osv.” (elev 14).

”Hur undervisningen sker, tex om det ska vara mycket genomgangar eller mer eget
arbete’ (elev 7).

Vi har endast en so lektion, vilket jag anser vara ddligt. Man hinner inte ga igenom allt
innan prov. Sd man dr tvungen att jobba hemma. Det leder till mindre tid till det sociala livet”
(elev 31).

"Vad kurserna ska innehdalla for moment” (elev 24).
Det &r inte bara i undervisningen eleverna ville ha mer inflytande i utan ockséa éver det som
serveras 1 matsalen och dver skolmiljon. Eleverna tycker inte att skolmaten uppfyller kraven

och istéllet far de ga runt hungriga storre delen av dagen. Detta drabbar deras utbildning
negativt. Darfor vill de vara med och pdverka det som serveras i matsalen.

" Jag vill ha mer inflytande i hur skolan skiots. MER VARME I SKOLAN TACK! Annat iin det
kommer jag nog inte pd ndt direkt” (elev 42).
"Skolmiljo och bamba” (elev 3).

Elevinflytande kan 6ka inom de flesta omrdden. Det {for att bade trivas pa skolan och ha
chansen till bra betyg. Flertalet av eleverna relaterar elevinflytande med bra skolresultat.

“Ja, éverallt. Vi har inflytande men bara lite” (elev 39).

"I de flesta omraden. I alla fall ha chansen att sdga sin dsikt. Jag dr vildigt serios med
skolan och jag tycker att det dr viktigt att utbildningen blir sa bra som mojligt fér mig och
alla andra” (elev 32).
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6.7 Finns det nigot omrade som ni elever bor ha mer inflytande én ni har idag?

De vill vara med och péverka schemat 6ver lektionerna men ocksé schemat Gver tentorna. En
elev tar upp att de har onddigt langa/manga raster da man bara invéntar tiden.

Schemat dver tentor et.c. ska man kunna strukturera upp for att inte fa, enligt elever, alla
forhor pa en och samma dag eller vecka.

”I vissa dmnen tycker jag att ldrarna kunde frdaga hur vi vill arbeta. Jag skulle énska att vi
hade mer inflytande over schemaldggningen. Lunchen ligger idag pa vdildigt daliga tider
vissa dagar och vi har manga onédiga haltimmor” (elev 45).

Vi elever borde vara med och bestimma hur schemat bér se ut” (elev 31).

“Kunna hitta en kompromiss tillsammans med ldraren hur mycket som kommer pd olika
prov” (elev 44).

“Hastigheten pa undervisningen. Datum for prov” (elev 39).

”Hur man strukturerar upp arbetet och ndr proven ska vara. Det blir gdrna sd att
det "klumpar” ihop sig” (elev 11).

Flera av eleverna dr ndjda med det elevinflytande de har just nu. Lararna de har och
programmet (Da Vinci) de gér pa arbetar for elevinflytande. Darfor dr de ndjda med sina
larare och kédnner inget behov av att dka inflytande, inte for tillféllet.

“Pd da vinci har vi redan stort inflytande” (elev 17).

"l den klass jag gdr i dag (och de ldrare jag har) dr jag ndjd, men jag tror att det behovs mer
inflytande. Eleven maste kunna pdverka och sdga ifran ndr det blir for mycket. Det program
Jjag gar dr okdnt for sitt elevinflytande” (elev 26).

"Kanske ndr det kommer till avslutningar & sd mer allmdnna saker. Men for mig dr
undervisn. Bra & jag tycker mig ha bra inflytande” (elev 40).

"Nej, jag tycker vi har ett bra inflytande pd alla omrdaden” (elev 37).

Nationella prov och slutprov ar tvd omraden dér elevinflytandet borde 6ka enligt vissa elever i
form av dndring av tentatillfille men ocksa hur tentan &r utformad. En elev nimnde att
slutprov oftast dr svérare dn det lararen gatt igenom under lektionen.

Andra omrdden ir fysik, idrott och hélsa, skolmaten och att eleverna ska kunna ha inflytande
over inldrningen da alla dr olika och lér sig pa olika sétt.

“Ndr vi ska Nationellt prov tex nu ska vi ha prov i Kemi 2 dagar efter jullovet. Hade varit
bdttre om man kunde vilja att flytta fram det” (elev 30).

"Slutproven. Men ocksd éver ldngden pd raster. Ibland dr de for korta for att man ska kunna
ta sig mellan lektioner. Oxad virmen i skolan. Det dr alldeles for kallt i skolan” (elev 36).
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“Fysiken” (elev 23).
“Idrott och Hdlsa” (elev 20).

"Vilken mat som serveras” (elev 8).

6.8 Vilka fordelar ser du med elevinflytande i undervisningen?

Enligt eleverna lar man sig mer ndr man kédnner engagemang och motivation och far studera
det man tycker ar kul. Elevinflytande kan paverka undervisningen till det positiva och gora
det mer varierande och se till att undervisningen aldrig blir trakig. Nar eleverna har inflytande
over sin undervisning far de ett storre ansvar och kénner att de maste vara aktiva under
lektionerna da de har varit med och bestdmt lektionens uppbyggnad.

“det blir demokratiskt. Det blir bdttre undervisning for eleverna” (elev 14).

“Man kédnner storre ansvar. Om man har varit med och bestdimt tex vad man ska gora pad en
lektion, sd kan man inte vara oaktiv eller skolka av moraliska skdl” (elev 7).

“Det blir inte lika stressigt om man som elev kan sdga till ldraren att det dr for mycket nu och
ldraren flyttar sitt prov. Jag tror att ldrare och elever fungerar bdttre tillsammans. Om man
lyssnar pa alla blir arbetsmiljon mycket treviligare” (elev 9).

"Men om man far vara med och bestdmma tex vilket datum man vill ldgga ett prov, sd dr det
en fordel att eleverna far bestdmma och hitta ett datum som dr bra for dem, sd de hinner

plugga pa det --->bdittre betyg” (elev 34).

“Det blir bra dd lektionerna anpassas dven till oss och inte bara ldraren” (elev 41).

6.9 Vilka nackdelar ser du med elevinflytande i undervisningen?

En klass bestar av flera elever och alla har i stort sdtt olika &sikter. Nar man i en klass ska
komma fram till ett forslag kan det bli oorganiserat och oréttvist. Vissa elevers roster kommer
till talan medan andra inte gor det och det kan skapa en dalig stimning. Dédrmed far inte alla
sin vilja igenom. Dessutom tar det enligt vissa elever for mycket tid av lektionerna.

"Alla kan inte fd som de vill. Vissa saker mdste vara med i undervisningen” (elev 1).

"Kan dra mkt tid..” (elev 28).

"Att det skulle kunna bli ordttvist om nagra far som de vill och andra inte. Men annars inget
specielt” (elev 36).

“Det kanske kan bli svdrare att fa ihop en ordentlig lektion” (elev 25).
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”Om manga vill olika saker sa kan det skapas dalig stdmning om bara vissa far som dom
vill” (elev2$8).

Enligt vissa elever ska inflytande bestimmas av de ”vuxna” alltsa ldrarna, rektorn eller
fordldrarna. Man ska inte glomma att de ar elever och dr hér for att lara sig och de har
dessutom inte tid for planering och inflytande.

Nar det kan ske oréttvisor vid exempelvis grupparbete ska ldraren bestimma grupper for att
inte ndgon ska hamna utanfor ofrivilligt. Vid dessa tillféllen ar det létt att nagon inte hamnar i
nagon grupp.

”Om vi ska ha tillrdckligt med inflytande for att dndra pd saker mdste vi vara med och
planera. Det har vi inte tid eller kunskap” (elev 2).

"For mycket valmojligheter. Elever behéver inte vara 6verens, man kan gd for langsamt
framat. Det dr inte alltid ldmpligt for eleverna att fa vara med och bestimma! -vi dr elever.
Ibland glémmer folk det..... " (elev 3).

"Vid grupparbete sd tycker jag att det bara dr ldraren som ska bestdmma hur
gruppindelningen ska ga till. Annars blir det jobbigt for de som kinner sig utanfor” (elev 33).

Elevinflytande kan missgynnas i vissa fall da elever utnyttjar systemet. Enligt en elev ska
inflytande alltid forknippas med ansvar for att annars kan det leda till att de forsoker slippa
undan. Exempelvis att vissa elever véljer grupparbete bara for att f4 det "ldttare”. Dérfor
funkar bara elevinflytande 1 vissa klasser déir eleverna dr ambitidsa och ar dar for att lara sig.

”Om man far for mycket inflytande sa kanske proven blir littare och kunskapsnivan sjunker”

(elev 30).

"Vissa elever tycker om att skjuta fram inldmningar och prov m.m. vilket gor att det kan
hamna mdnga prov samtidigt pga. Det. Det krdver en viss disciplin hos eleverna for att
elevinflytandet ska anvindas pa rdtt sdtt i detta fall” (elev 45).

”"Om man bara far mer inflytande utan att fa mer ansvar sd blir det ldtt att man inte tar
skolan pa allvar och forsoker slappa sig igenom skolan. Sen dr det olika hur fort man mognar
och hur mycket ansvar man kan hantera sa det funkar ju inte for alla” (elev 15).

"Fungerar bara i klasser ddr alla tar sitt ansvar” (elev 17).

“Jag tror att det uppkommer nackdelar om det blir for mycket av det goda. Jag tror dndd att
ldrare mdste ha sista ordet. Ldrarna vet oftast vad som fungerar och hur det brukar vara.
Eleverna kan ej besluta det sjilva” (elev 9).

Lararens roll kan bli lite suddig om det finns ett for starkt elevinflytande utan att nagon vuxen
godkénner dnskemélen. Det kan leda till att malen for kursen blir ouppnéeligt dd tiden gar at
till annat 4n undervisning. Dérfor ska ldraren alltid ta det sista beslutet for att trycka pa det
fasta beslutet. Det dr exempelvis létt hént att tentor aldrig gors vid forsta tillféllet eller till och
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med aldrig blir av pa grund av att lararen ar ”for snill” for att viga sitta ner foten.

"Ibland kan ldraren hdlla med for mycket och resultera att olika prov aldrig blir av” (elev
43).

“Det kan ldtt bli velligt, det dr viktigt att ldraren ocksd kan ta ett beslut sa att det inte gar
over grdansen. Ldraren ska trots allt vara ldrare, mentor och forebild” (elev 32).

”Ldrare kan tappa sin stdillning om han/hon inte har all kontroll. Tid fran undervisningen gar
till att bestimma hur och vad man ska ldra sig” (elev 6).

VAtt vissa ldrare blir “for sndlla” och det aldrig blir ndgot fast beslut” (elev 47).

6.10 Kan man oka elevinflytande?

Har &r eleverna 0verens om att man alltid kan 6ka elevinflytande genom att fa eleverna
delaktiga. De vill inte kénna sig utnyttjade till ldrarnas fordel utan att eleverna ar dér for att
lara sig och vill fa ut det basta av utbildningen och det via inflytande pa ett eller annat sétt.
Kommunikation &r nyckeln till framgéngsrik elevinflytande. Vissa av eleverna tar dessutom
upp att lararna inte ska vara ridda for att eleverna ska ”ta dver” utan se det pé ett positivt sétt.
Eleverna forsoker bara fa ut s mycket som mdjligt av sin utbildning som leder till
engagemang.

“Jag tror att man kan 6ka inflytande genom att visa ett intresse for okat elevinflytande. Jag
tror att vissa personal pa skolor (bade rektor & lirare) kanske inte vet att eleverna vill ha
inflytande dvs faktiskt bryr sig om vad som beslutas” (elev 9).

“Det beror helt och hdllet pa ldraren och skolans mal i kurserna” (elev 26).

”Om ldrarna litar mer pd eleverna” (elev 22).

“Ha en forslagsldda pd saker som behover forbdttras ndgonstans. Att elevernas klagomal och
liknande tas pa allvar och inte viftas bort bara for att vi dr unga” (elev 36).

“"Man kan sdga till sin ldrare att man vill ha mer inflytande som elev. Huruvida man far det

beror helt och hallet pad liraren” (elev 45).

En del av eleverna svarade med att de redan har det bra dér de befinner sig och att deras
program och ldrare jobbar for elevinflytande och ddarmed fir de mycket inflytande. Lararna tar
deras asikter pa allvar och det mérker eleverna. Det kinner sig horda och fr en positiv
instéllning till sin utbildning.

“Det dr bra som det dr, men givetvis gar det alltid att utéka” (elev 48).
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"Tycker det dr bra nu” (elev 4).

“Det jag tycker dr bést med varat program dr att ldrarna tar vara dsikter pa stort allvar ndr
de planerar provscheman och datum for lixforhor. Det blir ldttare att plugga om man inte
kdnner sig overkord av ldrarna” (elev 15).

6.11 Finns det tillfillen nir man inte ska ha elevinflytande?

Vissa elever tycker att man alltid ska ha elevinflytande pa ett eller annat sétt. Antingen att
lararen kommer fram till olika beslut som eleverna sedan far utga ifrdn och fatta eller att en
dialog fors mellan parterna for att eleverna ska kinna sig delaktiga.

De elever som tycker att det finns tillfdllen da elever inte ska ha inflytande &r vid
betygsattning, schemaldggning, om vad man ska lira sig d& det finns mal i varje kurs som
lararen maste folja.

“Jag tycker att man alltid ska kunna ha en dialog med sin ldrare. Det finns sjdlvklart
situationer dd ldraren mdste ta beslut ddr eleverna inte bor vara med och bestdmma men har
ldraren dnda en dialog med eleverna sa att de far kinna sig delaktiga” (elev 45).

”Om det dr en klass som missbrukar sin "makt”. Och datum pd inldmningar/prov kan ldraren
bestdmma 2 st datum eleverna fdr vilja mellan. Fér annars dr det vanligt att man skjuter upp

allt for man inte orkar osv. Sd en balans mellan ldrar "makt” och ele “"makt” dr bést” (elev
46).

"Vad gdller mdlen och hur mycket man ska kunna for en viss kurs ska ldrarna ha koll pa och
lata eleverna std utanfor det” (elev 44).

“Ja. Elever borde aldrig ha for stort inflytande oavsett vad det gdller. Vi har ju trotts allt inte
lika mycket erfarenhet och kunskap som lirarna. Men hur mycket inflytande man ska ha och
om vad dr vildigt individuellt” (elev 15).

“Ja!Kdnsliga situationer da det krdvs nagon som styr upp det” (elev 1).

6.12 Arbetar lidrarna for elevinflytande?

Haér ger eleverna en klar bild dver att deras ldrare arbetar for elevinflytande. Lararna
intresserar sig for elevernas asikter inom sina &mnen da utvérdering alltid gors och svaren
utnyttjas. De dr med och bestaimmer datum for prov och inldmningar och undervisningens
planering. Elever och ldrare diskuterar ofta med varandra for att forstd varandras behov och
tankar. Lérarna blir utifrdn diskussionerna mycket positiva och glada dver att elever vill
engagera sig i sin undervisning och ddrmed sin utbildning.

Men det fanns ett fatal elever som tycker att det dr ndgra fa larare som jobbar for
elevinflytande medan en elev var helt osdker pa om ldrarna arbetade for elevinflytande.
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“De flesta av vara ldrare arbetar vildigt mycket for elevinflytande, vi far ofta gora
utvdarderingar om undervisningen och diskuterar alltid om vilken dag vi ska ha prov. De
tycker det dr viktigt med oppenhet och dr det nagot vi inte gillar i undervisningen vdgar vi
sdga det” (elev 45).

"Pa vdr linje gor dom det. Andra vet jag inte. Pd kurser ddr jag har andra ldrare fran andra
spar, sd dr det mindre inflytande. Viran linje dr den bdsta linjen for elevinflytande. Vira
ldrare arbetar for just detta. Andra linjer hade nog svarat nej” (elev 46).

“Pa mitt program arbetar ldrarna for elevinflytande. De fragar tex hur vi vill redovisa prov
och ndr vi vill ha prov” (elev 20).

“Ja, genom att ldata oss vara med och bestimma provdatum och redovisningsformer. De kollar
med oss om provplaneringen for terminen ser okej ut, sd att det inte blir for mycket per vecka.
De tar héinsyn till att vi ibland mdste sakta ner farten eller skjuta pad olika saker da vi har for
mycket just dd med alla andra dmnen” (elev 13).

“Vara ldrare gor det definitivt. De ldrare vi har i ind.val gor det definitivt inte. Helt
annorlunda tdnk i ldrargrupperna kdnns det som...” (elev 3).

6.13 Kan lidrarna forhindra elevinflytande?

Har var samtliga elever 6verens om att lararen kan forhindra dem frén att ha inflytande inom
sina dmnen. Eleverna gav exempel pd hur ldraren kan forhindra elevinflytande och det genom
att agera utifran en diktators tank, se elevinflytande som nagot negativt eller att de planerar
undervisningen utifran det de dr vana vid och ddrmed blir fyrkantigt.

Flera av eleverna podngterar 1 sina svar att deras ldrare inte forhindrar elevinflytande utan
arbetar for elevinflytande.

“Ja, genom att ignorera eleverna” (elev 3).

“Inte lyssna pd eleverna och tycker att det dr daligt med elevinflytande” (elev 6).

“Ja, om ldrarna i varje situation agerar som diktaturer och inte tar hdnsyn till nagons dsikt”
(elev 4).

"Vara ldrare gor inte direkt det, men genom att kankse bara hdlla sig till planering och skita i
hur vi har det. Tar ingen som helst hdnsyn till att man ibland inte hinner klart med ldxorna till

ndsta dag” (elev 13).

“Ja om de sjdlva har mycket att géra och inte da hinner med” (elev 44).
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6.14 Vet du vart du ska viinda dig om det finns nigot pa din skola som du vill forédndra?

Flertalet av eleverna visste vart de kan vinda sig ifall de ville diskutera fordndring. De
vanligaste alternativen eleverna gav var att de kunde vinda sig till deras lirare, rektor eller till
elevradet. Vissa av svararen gav inga exempel pa vart de kunde vénda sig utan de svarade
med ett enkelt ja alternativt ett nej. Men vissa av eleverna var lite osékra i sina svar och
svarade med ett fragetecken 1 slutet eller med orden “antar jag” som ger en bild av osdkerhet.
"Nej” (elev 33).

“Ja” (elev 22).

“Elevradet eller liraren antar jag” (elev 47).

“Jag skulle forst ga till mina ldrare eller min mentor som oftast dr vdldigt sndll och lyssnar
pd det jag har att sdga. Annars skulle jag ga till rektorn” (elev 32).

“Troligtvis ldrare, fordldrar och styrelse” (elev 26).
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7 Resultatdiskussion

Studiens syfte var att studera elevers inflytande vid det naturvetenskapliga programmet, pa
den valda gymnasieskolan. Den utgick frdn enkédtundersékning och denna metod var mest
lamplig for min studie. Enligt Ejvegérd (2003, sid 47) anvénds enkdter om man vill ta reda pa
en grupps asikter, tyckande, uppfattning etc. Jag valde att redovisa elevernas kommentarer da
det ar deras svar som &r studiens kérna.

Genom den kan man samtidigt n& ménga personer och de svar man fér in &r redan fran borjan
skriftliga och dérmed ldttare att bearbeta. Dessutom vet man hér att alla (eller ett stort antal)
personer far samma fragor. Det dr dé ldttare att jamfora svaren (Ejvegard, 2003, sid. 53).

Om man jamf{or med en litteraturstudie &r den hér studien ny da enkdtundersdkningen utfordes
den 2011-12-02. Svaren som jag fick in var mycket anvandbara da svarsfrekvensen var
hog(48 respondenter). Denna enkitstudie ska dka lidrarnas forstaelse om elevernas upplevelse
av elevinflytande pa skolan. Det leder till att de kan bemoéta sina elever i fortséttningen pa ett
tillfredsstdllande sétt. Fordelen med studien dr att den bygger pa elevers egna tankar och
upplevelser av elevinflytande. 48 elever beskriver deras upplevelser av elevinflytande och hur
de eventuellt paverkas av det. Studien sténgda fragor visade att eleverna generellt dr ganska
ndjda med elevinflytande pa sin skola. 44 elever svarade ja pd frdgan om de har inflytande
over sin undervisning och 4 elever svarade nej. Over hur manga som vill ha inflytande 6ver
sin utbildning svarade 47 ja och 1 nej.

Studiens 6ppna fragor visade att eleverna ar eniga om att lirarna kan forhindra elevinflytande
pa olika sitt. Exempelvis genom att sitta elevernas dsikter och behov at sidan och istillet
lagga all fokus pa sin planering. Enligt Harmoniseringsprojektet (2000, sid. 34) tar lararna
oftast kommandot 6ver undervisningen for att inte forlora tid. Daremot podngterade eleverna
att deras ldrare, pa Da- Vinci programmet, arbetar for elevinflytande medan andra ldrare fran
andra program inte gor det i lika stor utstrackning. Den bakomliggande faktorn &r att Da-
Vinci programmet dr inriktad pé elevinflytande. Enligt Dewey (Selberg, 1999, sid. 16) ska
eleverna std 1 centrum och har alltid ritt till sin personlighetsutveckling. Flera av eleverna
poéngterar att de vill ha mer inflytande dver prov och lektionsschemat. De tycker att de oftast
fir onddigt 1anga raster dé de istéllet hade kunnat sluta tidigare. Dessutom ar det latt hant for
lararna att sétta alla prov och inlimningar runt samma datum da de sillan vet nir andra ldrare
lagger sina prov. Elevdemokrati kan enligt Harmoniseringsprojektet (2000, sid. 34) ske nér
eleverna ér delaktiga i schemaldggningen. Samtidigt vill eleverna att 14raren alltid ska ha sista
ordet da de fortfarande &r elever och ldraren 4r den ”vuxna” med mest erfarenhet. I vissa fall
kan elevinflytande missbrukas for att undvika vissa uppgifter eller prov.

Fordelen med elevinflytande utifrdn min studie visar att eleverna tycker att undervisningen
blir mer demokratisk, de kiinner ansvar och att det ar deras lektion och inte bara lararens. Nar
de kénner sig delaktiga vill de prestera mer som kan leda till béttre studieresultat. Enligt
Selberg (1999, sid. 150) leder elevinflytande till att eleverna sjdlva kan séitta upp egna mal
som nas genom att de samarbetar. Nackdelen med elevinflytande enligt eleverna ir att det kan
ta for mycket tid av undervisningen och dé far de inte ut lika mycket kunskap. Om eleverna
alltid ska vara med och bestimma kan det resultera i att prov och inldmningar aldrig blir av
eller att kunskapsnivan hos eleverna sjunker enligt dem sjilva. Flera av eleverna har inget
behov av att ha mer elevinflytande @n de redan idag har. Medan andra elever vill 6ka det i
vissa dmnen. Elevinflytande kan ges genom att eleverna far vara med och bestimma utifrén
nér ndgot ska ldsas, vad tas upp i undervisningen och hur ska undervisningen genomforas
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(Nilsson, 1997, sid. 13). Skolmaten ar ett annat omrade eleverna vill 6ka inflytandet dver och
det kan jag definitivt forsta. For att klara av dagarna och studierna behover de energi, mat.
Skolmaten dr ett omrade dér elevinflytande bor 6ka dé det &r eleverna som ska &ta av maten.

Studiens resultat kan vara till en fordel for lararna dé de kan forstd hur eleverna tanker kring
elevinflytande och hur de uppfattar lirarnas arbete kring elevinflytande. Darfor ar fortsatt
forskning kring elevinflytande viktig. Lirarna kommer alltid att fa ta del av elevernas
uppfattning och upplevelse av elevinflytande och hur det paverkar dem som elever pa skolan
och individer ute i samhéllet. Det kan leda till att elevinflytande tar sig ett steg ldngre och inte
bara gynnar elevernas utbildning utan ocksa liararna i sin undervisning. Det ldrarna kan ta till
sig av min studie 4r att 14ta eleverna vara med och bestimma lite mer ofta. Det gynnar bada
parterna da bade larare och elev kdnner sig sedda och lyssnade pa. De bor kunna diskutera
med varandra for att bada parter ska bli tillfredsstéllda. Enligt Dewey (1999, sid. 39) ér
kommunikation nyckeln till kunskap genom att vi ger och tar av varandras idéer. I skolans
vérld dr det svart att undvika den hierarkiskas maktstruktur och det gynnar ingen relation.
Déremot ar det ldraren som oftast ska ha sista ordet d4 de befinner sig pé plats for att vigleda
eleverna i rétt riktning.
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Bilaga 1.

Hej!

Jag heter Hayat Hayek och ldser sista terminen pa korta lararprogrammet pa Goteborgs
universitet. Nu har jag pabdrjat min C-uppsats som handlar om elevinflytande i
undervisningen och jag skulle gérna vilja utféra min enkédtunderskning pd XXXXXX
gymnasium. For att kunna fullfélja min undersdkning behover jag fa nagra enkiter besvarade
av elever (tva klasser). Jag skulle vara vildigt tacksam om jag far utféra min
enkdtundersokning pa er skola.

Undersokningen gors helt anonymt.

Jag skulle vilja gora min enkétunders6kning under v. 47.
Onskas ytterligare upplysningar sa svarar jag gérna pa fragor via telefon eller mail.

Tack pa forhand!
Hayat Hayek

tel: 0737668637
mail: hayat hayek@hotmail.com
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Bilaga 2.
Enkitundersokning:

Med den hir enkdtundersokningen vill jag studera elevers inflytande, i alla &mnen, vid
XXXXXX gymnasium.

1)Ar Du man )
Eller kvinna ()
2) Hur gammal dr Du? <16 ar ()
17 &r ()

18 ar ()

>19 ar ()

3) Vilket gymnasieprogram gar Du pd? mmemmmmmmmeeeemeeeeeeeeeeeeeee

4) Arskurs? e
5) Kan Du ange hur n6jd Du dr med elevinflytande pa Din skola? (Du far ringa in Ditt svar,
ett alternativ)

Mycket missnojd mycket ndjd
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

6) Har Du inflytande 6ver Din undervisning? Ja ()
nej 0)
7) Vill Du ha inflytande 6ver Din undervisning? Ja ()
nej 0)

8) Pa vilket sdtt vill Du kunna ha inflytande 6ver Din undervisning?

9) Finns det ndgot omrade dédr Du skulle vilja ha mer inflytande?
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10) Finns det ndgot omrade dar Du anser att Ni elever bor ha mer inflytande &n Ni har idag?
(Ange vilket)

11) Vilka fordelar ser Du med elevinflytande 1 undervisningen?

12) Vilka nackdelar ser Du med elevinflytande i undervisningen?

13) Kan man o6ka elevinflytande? (Ange hur)

14) Finns det tillfillen ndr man inte ska ha elevinflytande?
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15) Arbetar liararna for elevinflytande? (Ange hur)

16) Kan ldrarna forhindra elevinflytande? (Ange hur)

17)Vet Du vart Du ska vdnda Dig om det finns négot pa Din skola som Du vill fordndra?

Tack for att Du ville ta Dig tid att besvara enkiten. Jag uppskattar det vildigt mycket.

Hayat Hayek
Student-GU
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