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Sammanfattning

Studien syftar till att ta reda pa ldrares syn och medvetenhet om faktorer som sprakutveckling, sprakforstaelse
och sprakfarbistring samt deras betydelse vid kommunikationen mellan ldrare och elev. Det vi vill forsoka forsta
ar vad larare och pedagoger uppfattar som orsaker nar sprakforbistring uppstar mellan larare och elever i de
yngre aldrarna.

Som teoretisk utgangspunkt for var undersokning har vi anvant oss av sociokulturell teori, framfor allt de delar
som galler hur manniskor skapar mening via sprak samt Vygotskijs utgangspunkt att det alltid finns en mottagare
for spraket i samspelet med andra. Vi har ocksa haft hjalp av forskning kring svenska som andrasprak fran
Hyltenstam. For att undersoka larares medvetenhet och tankar kring sprakutveckling och sprakforbistring har vi
intervjuat fem larare pa tre olika skolor i klasserna ett till tre.

Var studie visar att larare 4r medvetna om vilken elev som behdver extra stottning i sin sprakutveckling och de
onskar hjalp fran speciallarare, specialpedagog och svenska som andrasprakslarare vid behov nér spraket brister.
Larare anvander sig av olika strategier for att stotta eleverna i sin sprakutveckling.

Det &r var onskan att detta arbete skall bidra till medvetenhet och reflektion kring barns sprakutveckling samt
forstaelse bland larare och pedagoger sa att de pa ett adekvat sétt kan bemdta flersprakiga elever i sin
undervisning.



Forord

Vi ar tre l&rarstudenter som har Iast lararprogrammet matematik och naturvetenskap/teknik
mot barnens varld samt specialisering i svenska.

Vart intresse ligger i barns utvecklande av sprak, dels ett forstasprak men aven utvecklandet
av ett andrasprak, vilket sker samtidigt eller lite senare i livet. Vi har under var
verksamhetsforlagda utbildning iakttagit tillfallen dér larare och elever uppfattar och forstar
situationer pa olika satt och da speciellt de elever som har ett annat forstasprak an svenska.
Elevernas sprakkunskaper fungerar bra vid interaktion med kamrater och de verkar inte ha
svart att gora sig forstadda i sddana situationer, daremot kan det uppsta problem nér lararen
har genomgangar av olika slag pa lektionerna. Genom att anvanda spraket tillsammans med
andra lar sig barn att tala och lyssna, och den sprakliga utvecklingen utmanas i olika
sammanhang bade med jamnariga och vuxna. Sammanhangen som barnen deltar i blir fler ju
aldre de blir och barnen stimuleras forhoppningsvis till kommunikation och viljan att spraka.
Det ar nédvandigt for barnets skolframgang att spraket fungerar som kommunikationsmedel.

Vi vill tacka alla som bidragit och gjort vart examensarbete majligt. Vi vill speciellt tacka

pedagogerna som har tagit sig tid och delat med sig av sina erfarenheter samt var handledare
Eva Wennas Brante for larorika rad och insatser.

Charlotte Berggren, Rebecka Djonlagic & Erna Eskic
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1. Inledning

Goda kunskaper i svenska ar en nyckel till integrering i det svenska samhéllet och ett aktivt
deltagande i samhallslivet. Sprakformaga ar av stor vikt i allt arbete i skolan och man kan
tydligt se i skolans varld att de elever som inte har ett rikt ordforrad ofta lyckas samre i skolan
(Forel. Nygren Junkin, 23/4-10). Spraket kan dessutom betraktas som en social regel eller en
kompetens vilken standigt formas, forandras och utvecklas. Manniskan har en naturlig
beredskap att lara sig flera sprak. Det antas att idag ar det mer vanligt med tva- och
flersprakighet an ren ensprakighet. Det kan bero pa att mangfalden av sma spraksamhallen,
nationalsprak, de internationella sprakens utbredda giltighet och anvandbarhet, samt
manniskors dkade rorlighet 6ver sprakgranserna (Hyltenstam, 2004:11). Laroplanen for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr11) framhaller att elever som laser
svenska som andrasprak ska:

ges forutsattningar att utveckla sitt svenska tal- och skriftsprak s att de far tilltro till sin sprakférmaga och
kan uttrycka sig i olika sammanhang och for skilda syften. Det innebdr att eleverna genom undervisning
ska ges mojlighet att utveckla spraket for att tanka, kommunicera och lara (Skolverket, 2011:239)

For eleverna &r det av stor betydelse att undervisningen erbjuder rika mojligheter att
kommunicera pa svenska spraket, naturligtvis utifran elevens kunskapsniva, utan att det stalls
tidiga krav pa att spraket ska vara helt korrekt.

Kommunikation mellan lararen och eleven ar ett redskap for att lararen ska fa forstaelse for
”barnens varld”. Darigenom kan lararen i nésta led utveckla sin undervisningsverksamhet, ett
arbetssatt som stammer 6verens med skrivningarna fran Lgrll att “undervisningen ska
anpassas till varje elevs forutsattningar och behov” (Skolverket, 2011:8). Barnens tdnkande
har betydelse for vad de forstar och uppfattar. For att kunna utmana barnens tankande och ge
mojligheter till att erfara i larandesammanhang behdver lararen forsta varje elevs tankande,
samt nivan pa elevens sprakutveckling. Elevens kunskaper, tidigare erfarenheter och sprakliga
formaga ar en forutsattning for att forsta ett sprakligt budskap (Bjork & Liberg, 2006:10-21).
Det vi kan fraga oss ar hur vanligt det ar att larare reflekterar 6ver barns tankande och
sprakliga formaga. Vi vill pasta att det inte &r i tillracklig utstrackning. | samtal med en annan
individ maste barn tanka och reflektera, vilket paverkar bade deras larande och
tankeutveckling. For att ta reda pa vad och hur barn tanker maste de stallas infor situationer
dar de far lov att tanka istallet for att lotsas fram till "ratt” svar. Pa sa satt menar vi att
undervisningen bor struktureras utifran barnens erfarenhets- eller tankevarld.

Sverige har under de senaste decennierna beskrivits som ett mangkulturellt land dar olika
kulturer, etniciteter och identiteter mots. Det &r allt vanligare att elever med begrénsad
kunskap i svenska borjar i skolan. Eleverna befinner sig pa manga olika nivaer i svenska och
behdver na samma sprakkompetens som jamnariga forstasprakstalande svensksprakiga barn.
Via olika kulturer far barn olika erfarenheter, nagot som de bar med sig i sin ryggsack.
(Skolverket 2011) Det ar genom spraket som vi visar var identitet, vara tankar, kanslor och far
forstaelse for andra och vad de tanker och kanner. Nar spraket ar rikt och varierande sa har det
stor betydelse for oss alla som verkar for ett samhélle dér olika kulturer och generationer
mots.



Kulturen, samhallet, tiden och erfarenheter har alltsa betydelse for barns utveckling och
larande. Men éven att innehallet bor vara meningsfullt och intressant for barnen, sa att de
skapar mening och forstaelse for sin omvarld. Det ar betydelsefullt att utga fran barnens olika
forkunskaper for att alla skall utvecklas och lara. Undervisningen ska som Lgrl1 berdér,
"framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper” (Skolverket, 2011:8).

Sammantaget vill vi med resonemanget ovan visa pa vikten av att larare och barn forstar
varandra ndr de talar med varandra. Vi vill darfor undersdka hur pass medvetna larare verkar
vara om sina elevers sprakliga utveckling och hur de tanker kring kommunikation med sina
elever.



2. Syfte och problemformulering

Vart syfte med arbetet ar att forsoka forsta vad larare och pedagoger uppfattar som orsaker nar
sprakforbistring uppstar mellan larare och elev. For att na det syftet har vi formulerat féljande
forskningsfragor:

e Vilken medvetenhet har larare om sina elevers sprakutveckling?

e Vilken medvetenhet har larare om sina elevers sprakutvecklings betydelse for
kommunikation dem emellan?

e Vilka orsaker pekar larare ut ndr kommunikationen brister?

e Vad menar larare ar forutsattningen for en god kommunikation med elever med
svenska som andrasprak?



3. Styrdokument

Skolans styrdokument &r en av skolformerna i grundskolan. Skolverket ger ut en samlad
laroplan (Lgrl1) dér kursplanen i svenska ingar.

3.1 Laroplanen (Lgrll)

I laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgrll) kan man lasa att
skolans uppdrag ar att framja elevers utveckling och att stimulera dem till ett lustfyllt och
livslangt larande. Det svenska samhéllet vilar pa demokratiska varderingar, det ar viktigt att
pedagogerna férmedlar och forankrar de ménskliga rattigheterna i utbildningen. Alla som
verkar inom skolan ska arbeta med och ha respekt fér varje manniskas egenvarde och den
miljo vi verkar i. | Lgrll star det att "sprak, larande och identitetsutveckling ar nara
forknippade. Genom rika mojligheter att samtala, lasa och skriva ska varje elev fa utveckla
sina mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga” (Skolverket,
2011: 9). Skolverksamheten ar en social och kulturell motesplats och maste klara av att starka
alla som jobbar dar sa att de tar ansvar och i sin tur starker eleverna. Skolan ska kannetecknas
av omtanke, generositet och omsorg om eleven. Skolning eller fostran och utbildning &r ett
samspel mellan skolan och foraldrarna vilket ar viktigt for att dverfora vart kulturarv och
utveckla, traditioner, kunskaper, spraket och varden som finns och ska laras ut till nasta
generation (Skolverket, 2011: 7-10).

Vidare sa belyser Lgr11 skolans uppdrag att framja forstaelse och formaga till inlevelse for
andra ménniskor oavsett vilken etnisk tillhorighet, religion eller trosuppfattning man har samt
att ingen ska utsattas for diskriminering pa grund av det. Framlingsfientlighet maste bematas
genom att vi 6kar var kunskap, for en dialog och satsar pa att gora insatser i tid. Vi ser nu en
vaxande rorlighet 6ver nationsgréanserna och det svenska samhéllet blir allt mer
internationellt. Detta staller nya krav pa manniskors formaga att samspela med andra, det &r
av stor vikt att alla kan ta till sig de varden som en kulturell mangfald innebar. Néar vi har
forstaelse for varandra blir vi trygga och kan bli delaktiga i det gemensamma kulturarvet.
Skolans undervisning ska anpassas till varje elevs behov och forutsattningar. Lika viktigt ar
att eleverna gynnas i sitt larande och i sin kunskapsutveckling med utgangspunkt i deras
bakgrund, erfarenheter, kunskaper och sprak. Avslutningsvis vill vi lyfta fram att Lgrl1 aven
tar upp att skolan ska arbeta med de fyra F:en, fakta, forstaelse, fardighet, fortrogenhet och att
dessa olika kunskapsformer samverkar med varandra.

3.2 Kursplanen i Svenska

| kursplanen i svenska star det att spraket ar ett av manniskans framsta redskap for att tanka,
lara och kommunicera. Manniskans identitet skapas genom spraket, vi kan uttrycka oss, forsta
hur andra ménniskor tanker och kanner samt verka tillsammans i samhéllet.

Undervisningen i &mnet svenska ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i och om svenska spréaket.
Genom undervisningen ska eleverna ges forutsattningar att utveckla sitt tal- och skriftsprak sa att de far
tilltro till sin sprakformaga och kan uttrycka sig i olika sammanhang och for skilda syften. Det innebér att
eleverna genom undervisningen ska ges mojlighet att utveckla spraket for att tdnka, kommunicera och lara
(Skolverket, 2011:222).



Kursplanen i svenska belyser att all undervisning for eleverna ska stimulera och vacka
intresse for lasning och skrivning. Samtidigt ska det ges mojligheter till att utveckla
kunskaper i hur man formulerar sig. I elevernas undervisning ska det ges mojligheter att
utveckla kunskaper i svenska spraket och hur spraket ar uppbyggt, vilka normer som finns,
historia och utveckling samt hur spraket varierar i olika sociala sammanhang. Efter ett tag
starker detta elevers medvetande och ger dem tilltro till det egna spraket och deras egna
kommunikativa férmaga. Eleverna ska fa en forstaelse for att sattet som de kommunicerar pa
kan paverka andra manniskor och att de har ett ansvar for sitt eget sprakbruk.

Redan i borjan av arskurs ett tar lararna del av de mal som elever lagst ska ha uppnatt i tredje

aret i grundskolan. Kursplanen sager att det ar skolans uppgift eller uppdrag att varje elev ska
uppna en lagsta godtagbar kunskapsniva i skolans olika amnen. | den svenska kursplanen star
bland annat foljande “att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forsta och
verka i ett samhalle dar kulturer, generationer och sprak mots” Skolverket (2011:222). Det ar

en forutsattning for vart lands valfard och utveckling.



4. Teoretisk anknytning

Var studie har det sociokulturella perspektivet som utgangspunkt och belyser har teorier fran
Séljo, Dysthe och Hyltenstam med fler.

4.1 Sociokulturellt perspektiv

4.1.1 Spraket som medierande redskap

Inom den sociokulturella traditionen betonar man spraket som det avgdrande i hur manniskors
tankande formas. Saljo (2000:87) beskriver spraket som ett kollektivt medierande redskap
vilket vi anvander for att kommunicera med andra, men ocksa for att tainka med. Tankandet
blir som ett inre tal, ett eget sprak och det utvecklas genom kommunikation med andra
manniskor. Vidare menar Séljo (2000) att nar vi tillagnar oss och anvéander de satt att se pa
varlden som finns kodifierade i sprakliga praktiker sa blir spraket den viktigaste lanken
mellan kommunikation (yttre) och tdnkandet (inre).

P& det satt som larande och utveckling dger rum och hur ménniskor tillgodogor sig
fardigheter, forstaelse och kunskaper ar det grundlaggande inom den sociokulturella sfaren.
Darfor blir de kommunikativa processerna helt centrala i det sociokulturella perspektivet nar
det géller manskligt larande och utveckling. N&r den enskilda individen kommunicerar med
andra blir individen delaktig i den andres varld av kunskaper och fardigheter. Genom att héra
andra tala om hur de ser pa sin omvarld och genom att iaktta andra sa lar man sig och blir mer
medveten. Detta interaktiva och kommunikativa forlopp som hela tiden pagar runt omkring
oss gor att individen far ett nytt perspektiv pa saker och kan forhalla sig till omvéarlden med
nyvunna kunskaper (Séljo, 2000:34-38). Sa det ar med andra ord genom kommunikation som
varje individ blir delaktig i kunskaper och fardigheter. Det &r nér vi hor andra prata och
diskutera hur de forestaller sig varlden som vi blir medvetna om vad som &r intressant och
vardefullt for oss i den kultur som vi lever i. Redan fran fodseln lever vi i detta interaktiva och
kommunikativa forlopp vilket har pagatt sedan lange. | dessa forlopp finns inbyggda och
nedarvda perspektiv pa och forhallningssatt till omvérlden.

4.1.2 Situerat larande

Vidare poédngterar Saljo (2000:67) att i det sociokulturella perspektivet &r kommunikation och
sprakanvandning centralt mellan individen och omgivningen. Kommunikation och interaktion
redan sa tidigt som i leken ger individen en forstaelse for hur andra méanniskor runt omkring
dem uppfattar och forklarar foreteelser. | spraket anvander vi kodifierade uttryck som
innehaller beteckningar och innebdrder som individen tar till sig och sedan sjalv kan anvanda
for att kommunicera i interaktion med andra. Det kan beskrivas som att vi lever pa kunskaper
och insikter som vi fatt av andra och genom att lara oss att tanka som andra inom en viss
kultur sa far vi ocksa en viss samhallelig gemenskap.

| var manskliga kunskapsbildning menar Saljé (2000:82-83) att det ar spraket som ar den mest

unika bestandsdelen vilket paverkar var formaga att samla och kommunicera erfarenheter med
varandra. Det 6ppnar omvarlden for oss, gor att vi kan forsta den och gor att var omvarld
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framstar som meningsfull. Nar vi kan kommunicera med andra blir vi delaktiga i att beskriva
omvérlden och vi kan samspela med andra i olika aktiviteter.

Dysthe (2003) ar inspirerad av Vygotskijs tankar. Hon beskriver det sociokulturella
perspektivet inlarningsteori som larande genom relationer, deltagarnas samspel, sprak och
kommunikation. Dessa ar grunden for laroprocesserna, samspelet mellan det individuella och
det sociala paverkar varje laromiljo. Den sociokulturella traditionen ar situerad, med det
menas att kunskap ar beroende av den kultur som den verkar i. Kunskapen star aldrig ensam
utan &r invéavd i en historisk och kulturell kontext vilket dven galler spraket enligt Dysthe
(2003:31-34).

4.1.3 Sprak som en katalysator

Johansson & Pramling Samuelsson (2003:166) havdar ocksa de i sin bok att i det
sociokulturella perspektivet ar det kommunikationen och relationen mellan kollektiv och
individens manga sociala samspel som gér att vi formas till individer och dar &ven formar oss
sjélva.

“Enligt Nelson (1996) &r spraket katalysatorn i barns intellektuella utveckling, genom att barn anvander och
provar ord tillsammans med andra i olika sammanhang for att skapa mening. Spraket anvands av barn,
foraldrar, larare och kamrater for att ge uttryck at och beskriva likheter och olikheter mellan barnet och andra
i termer av vad man onskar, vill, kan, vet, minns, gér och liknande. Spraket anvands i kommunikation med
andra och som resurs for tdnkande nér vi talar med oss sjélva (Johansson & Pramling Samuelsson, 2003:166).

Séljo (2000:86) havdar ocksa att det finns vérderingar, attityder och antaganden nar vi talar
och att spraket ar ett redskap for handling i kulturella praktiker. Vi ar inte alltid medvetna om
detta.

4.1.4 Spraket och tankandet

Aven den ryske psykologen Lev Vygotskij (2007) framfor att utan social kommunikation sa
sker det inte nagon utveckling av spraket eller tdnkande. Han menar att barn redan fran borjan
ar sociala och att de forst senare utvecklar sin individualitet. Tankandet och spraket &r enligt
Vygotskij (2007) det mest centrala for medvetandet. Han anser att tankandet och spraket har
en nara koppling till och &r beroende av varandra, de &r inte enskilda processer. Ett samband
som utvecklas under barnets uppvéxt.

Det ar genom andra som man lar kanna sig sjélv, det innebér att man kan forsta
kommunikation som sprakets primara funktion och ett medel for social samvaro. Vygotskij
menar att ordet har en férmedlande funktion och en tdnkande funktion, har sker det en dialog
dem emellan vilket gor att vi &ven kommunicerar nér vi &r ensamma. Medvetandet ar enligt
Vygotskij (2007:1-22) dialogiskt. Han poédngterar vidare att det &r dialog och mening som &r
de centrala begreppen for kunskapsprocessen. Inlarning sker som en social process i den
gemensamma kulturen, dér i dialog barn exempelvis mdéter de vuxnas erfarenhet och
tankande. Da utmanas barnets narmaste utvecklingszon vilket enligt Vygotskij (2007) betyder
att larande kan tolkas i kommunikativa termer och att barnets utveckling ar i ett dialektiskt
forhallande till undervisningen.
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4.1.5 Spraket ger en plats i samhéllet

Séljo (2000:47-48) uppmarksammar Vygotskijs intresse for hur spraket medierar varlden till
oss, spraket ar samtidigt ett kollektivt, interaktivt och individuellt sociokulturellt redskap.
Det ar darfor det kan fungera som en lank mellan kultur, interaktion och individens tdnkande”
(Salj6 2000, s. 87). Han menar att nér vi lar oss att kommunicera l&r vi oss att bli
sociokulturella, vilket ger oss en kulturell mangfald som hela tiden kommer att utvidgas. Forst
i den innersta familjecirkeln och senare i livet efter att vi tagit del av och ingatt i talrika och
skilda kontexter. Inom dessa olika "diskurssamhallen” lar vi oss att anvanda spraket, vi lar oss
ocksa att genom kommunikation paverka andra samt deras handlingar. Pa detta satt formar
kommunikationen bade oss sjalva och andra. Som vi tagit upp tidigare sa har sociokulturell
teori fokus pa sprakets laropotential. Séljo (2000) vill ocksa lyfta fram att det gjorts flera
studier av hur skrivet och talat sprak anvands i olika inlarningssituationer. Ett omrade inom
forskningen &r "writing-to-learn” som visar att skrivande framjar forstaelse och tankande
inom ett amne. Saljo (2000) har i sin egen forskning ocksa lyft fram att spraket ar ett redskap
for larande och tdnkande.

4.1.6 Utvecklingszon

Utvecklingszon ar ett centralt begrepp, Saljé (2000:122-123) uppmarksammar Vygotskijs
beskrivning av begreppet utvecklingszon, dar lyfts ojamlikheten i exempelvis barnet och den
vuxnes kunskaper och forutsattningar fram. Han menar att ojamlikheten ar en forutsattning for
att skapa en aktivitet inom ramen for utvecklingszonen och att en utveckling ska kunna ske.
Det sker nar den med mer kunskap vagleder den som ar mindre kompetent. En utvecklingszon
kan mer generellt beskrivas som en kulturs satt att uppfatta en foreteelse. Eftersom en individ
hela tiden befinner sig i olika utvecklingszoner i vart samhalle, kommer utveckling att
paverkas inom ramen for dessa praktiker. | detta samspel har skolans kommunikativa
praktiker en stor roll som en arena for kognitiv och social utveckling. Har far individen
mojlighet att skapa sin egen sociokulturella utveckling da individen sjalv ar en av aktérerna. |
samspelet kan exempelvis pedagogen hjalpa elever att strukturera upp ett problem och
uppmarksamma dem pa hur de ska borja angripa en uppgift. Da bistar man eleverna med sa
kallade kommunikativa stottor ”scaffolding” och vid behov fortsatter detta tills malet ar natt
eller uppgiften ar klar. Saljo (2000) skriver ocksa att utvecklingszonen &r den zon dar den
larande ar mottaglig for stod och forklaringar, den mer kompetente personen maste anpassa
budskapet till den nivan som den larande beharskar.

Dysthe (2003:81) visar hur Vygotskij definierar utvecklingszonen med foljande bild. Vad
individen kan gora sjélv, vad individen kan géra med hjalp och vad individen inte kan gora.
Efter att ha fatt hjalp sa klarar individen nésta gang det som individen tidigare inte klarade
sjélv.

Prouimal
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Figur 1 Bild 6ver Vygtotskijs utvecklingszon,
http://www.instructionaldesign.org/theories/social-development.html
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Slutligen vill vi lyfta fram att kommunikativa processer ar en grundforutsattning for vart
larande och var utveckling utifran ett sociokulturellt perspektiv. Det ar nar vi lyssnar,
samtalar, harmar och samverkar med andra som vi kan ta del av andras kunskaper och
fardigheter inom den kulturen som vi verkar i. Saljo (2000) sammanfattar det med ”Spréak och
kommunikation &r inte bara ett medel for larande utan sjélva grundvillkoret for att l&rande och
tankande skall kunna ske” (Saljo, 2000:48).

4.2 Sociokulturell teori baserad andraspraksforskning

Sociokulturellbaserad andraspraksforskning har vuxit fram under 1990-talet och dem tidigare
undersokningar runt andraspraksinlarning har koncentrerat sig mest runt den formella
inlarningen. Med den formella inlarningen av spraket menas den sprakutveckling som sker i
klassrumsinteraktion eller annan undervisningssammanhang. Dessa studier har ofta haft
tydliga pedagogiska inneborder. Man har fokuserat pa sjélva dialogen som samspel och
sprakutvecklande process. | sddana fall betraktar man inte inlarare som bearbetare av input
eller producent av output utan som lyssnare eller talare, inkluderade i utvecklingsprocesser
som forverkligas i interaktion. Inldraren och omgivningen bildar en helhet. Talare och
lyssnare producerar spraket i gemensamt samtal. Vilket betyder att lara sig spraket
forverkligas genom en samspelande process och att inlararen gor spraket till sitt eget genom
moten. (Hyltenstam, 2004:65-66).

Inom sociokulturell teori menar Hyltenstam (2004), att ett viktigt inslag i interaktionen &r
stottning (scaffolding), med vilket menas att lararen har en avgorande roll i
undervisningssammanhang for att eleverna ska kunna utveckla nya begrepp och fardighet.
Stéttning som inlararen far fran larare, i form av tolkningar, rattelser, ifylinader och
omformuleringar, gor att inlararen far mgjlighet att utveckla spraket till nasta niva
(Hyltenstam, 2004:65). P& samma satt lyfter Gibbons (2002) upp det sociokulturella synsattet
pa undervisning och inlarning dar hon papekar hur sprakinlarningen &ar en process som ar
socialt och inte enbart psykologiskt driven. Stéttningen kan vara avgérande om eleverna ska
lyckas. Bade larare och elev ses som aktiva deltagare och larandet som ett samarbete. Man ska
se till att andrasprakselevernas prestationer ses i sociala och sprakliga miljoer dar inlarningen
ska intraffa (Gibbons, 2002:28).

4.3 Spraket som identitet och fardighet

Sprak kan ses som bade fardighet och identitet. Att urskilja talarens dialekt eller om man hor
att nagon talar med brytning ar aspekter som knyts till identitet. Hyltenstam (2004) papekar
att individen forvarvar fardigheter genom praktisk erfarenhet inom sociala félt. De
fardigheterna paverkar hur individen handlar, tanker samt orienterar sig i den sociala miljon.
En av de viktigaste fardigheterna ar formagan att anvanda spraket. Spraket gor ocksa att det ar
maojligt att individen tillagnar sig ny kunskap (Hyltenstam, 2004:540).

Synen pa identitet har forandrats genom tiderna. Tidigare hade man uppfattningen om att
identitet utvecklas sa att fardigheterna ager rum i samspel med individens inre formagor och
insikter. Senare modeller betraktar identitet som nagot mera komplext. Identiteten medieras
och produceras genom socialisation och kultur, samt ar en lank mellan individen och den
sociala omgivningen. Identitet formas pa sa vis i dialog med andras uppfattningar och
forvantningar pa individen (Hyltenstam, 2004:360).
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Hyltenstam (2004) vidare framhaver den nyare forskningen och tar upp den postmodernistisk
teoribildning. Enligt postmodernistisk teoribildning utgar man fran att identitet konstrueras i
varje ny situation och sammanhang. Identitet har en oférutségbar och 6ppen karaktér. Den
senare forskningen har visat att spraket paverkar hur identitet formas, att identitet
kommuniceras och medieras genom spraket. Identiteten bor betraktas som en social
konstruktion som produceras och reproduceras i varje sprakligt samspel. Utifran individens
sprakbruk kan det vara mdjligt att se vilken som &r individens sociala miljo och
socioekonomiska position. De sprakliga handlingarna brukar ses som identitetshandlingar.
Spraket ar ett medel for individen att uppna specifika syften som &r bland annat i relation till
kontext, tidpunkt, sammanhang och samtalspartner (Hyltenstam, 2004:360-364).

4.4 Larares roll

4.4.1 Interaktion

Larare har en betydelsefull roll i elevers sprakutveckling. En kompetent och medveten larare
kan vagleda elever i ratt riktning. Begreppet interaktion nd&mns i dagens forskning som en
faktor som paverkar elevernas kunskapsutveckling. Hyltenstam (2004) pavisar hur interaktion
mellan larare och elever kan vara avgdrande for om elever blir stérkta eller forsvagade i sitt
larande. Att larare inte stottar elever pa ratt satt eller att inte har tillrackligt med kompetens i
moten med eleverna, ar ndgot som kan paverka interaktionen. Under interaktion ska eleverna
fa mojlighet till kunskapsutveckling men samtidigt under interaktionen har man majlighet att
starka elevernas identitet. Hyltenstam (2004) namner att om man stéarker dessa tva faktorer,
elevernas kunskap och identitet, kan det leda till att eleverna far ett 6kat engagemang for
studier (Hyltenstam, 2004:508-509).

Lindberg (2005) skriver om interaktionens roll i samband med forskning kring
andraspraksinlarning. Inlararens aktiva deltagande i olika typer av samtal och i samspel med
andra individer vaxer spraket fram. Om man vill se en komplett bild av andraspraksutveckling
hos inlararen da maste man ta hansyn till samtalet i dess helhet. Det innebar att man inte bara
tittar pa det spraket inlararen producerar utan dven det spraket som riktas till inlararen
(Lindberg, 2005:47).

4.4.2 Samtal i klassrummet

Dialogen eller kommunikationen mellan individer paverkar sprakutveckling men aven
tankande. Mening och forstaelse skapas i interaktion mellan méanniskor som vidare ger grund
for kunskapsutveckling. Man skapar en god interaktion i klassrummet genom kommunikation,
béde den muntliga och den skriftliga (Hyltenstam, 2004:560-561). Aven Gibbons (2002)
namner att samtal ger positiva resultat i interaktion mellan l&rare och elever. Hon menar att
genom samtal skapar man majligheter till tinkande. De gynnsamma samtalen ar sadana
samtal da elever far utforska och reda ut begrepp eller prova en idé genom fragor, logiska
slutsatser samt genom att reagera pa andras tankar. Man ska skapa sadana forutsattningar i
klassrummet som gynnar utvecklingen av spraket. Klassrummet &r en plats dér larare och
elever tillsammans formar villkor for forstaelse och kunskap. Larare ska se till att eleven far
tillrackligt med tid och utrymme for tankande innan de ska yttra sig. De elever som far
mojlighet att tdnka igenom och sjélv utveckla det den vill sdga vinner i langden nér det galler
sprakinlarningen an de elever som far hjalp av lararen i kommunikationen. Vidare maste
lararen visa intresse och lyssna pa vad eleven vill séga. Gibbons (2002) menar om larare
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forvantar sig nagot svar fran eleven, da ska man formulera fragor pa sadant satt att de ger
mojligheten till eleven att sjalv bestimma innehallet i yttrandet (Gibbons, 2002:60-65).

Gibbons (2002) tar upp skriftspraket som ett ytterligare satt att kommunicera i klassrummet.
Hon menar att det &r talet som ar forbindelse till skriften. En lyhord larare som stodjer eleven
okar chansen att eleverna skapar effektiva skrifter (Gibbons, 2002:67-69). Att lasa och forsta
texter sager Gibbons (2002) paverkar inlarningen av spraket. Larare ska vara en aktiv lyssnare
och pa det viset kan man stddja elever at ratt riktning (Gibbons, 2002:159).

Lindberg (2005:80-82) poédngterar att det inte dr ovanligt att interaktion i klassrummet ar
monologisk. L&raren dominerar i hog grad det didaktiska samtalet. Léarare har rattigheter som
omfattar att inleda och delta i alla samtal i klassrummet, avgdra langden och avsluta samtalet i
klassrummet, besluta ndr andra deltagare i klassrummet ska tala, valja deltagare i samtalet
eller att vara enda mottagare i klassrummet. Lindberg (2005) menar att det &r manga outtalade
regler och normer som styr interaktionen i skolans verksamhet. Men ldararen kan uppmuntra
till ett aktiv kunskapssokande genom att undvika slutna frdgor och givna svar och stodja
eleverna att med hjélp av spraket formulera sig, tolka och forsta den nya kunskapen.

Lindberg (2005) tar upp modellen med tre grundldggande kategorier for att beskriva
regelbundna och karakteristiska drag i klassrumsinteraktionen: initiativ (1), respons (R) och
uppféljning (U) modellen som kan leda till lararstyrda klassrumssamtalen. Aven om
undervisningssamtalen &r formade och planerade av naturliga skal menar Lindberg (2005) att
det inte behdver betyda att lararen ensidigt styr samtalen. | stallet for att dominera samtalen
kan lararen uppmuntra till ett aktiv kunskapssokande, genom att undvika slutna fragor med
givna svar. Lararfragorna kan fungera som diskursiva medel for att uppna 6vergripande mal i
sprakutveckling. Mycket sma forandringar i det traditionella IRU modellen kan vara av stor
betydelse. Lararen ska istéllet for att anvanda uppfoljningsdraget till att bedoma elevernas
svar, ta emot svaren och uppmuntra eleverna att utveckla sina tankar, motivera sina
stallningstaganden och gdra kopplingar till egna erfarenheter (Lindberg, 2005:79-84).

4.4.3 Att lara skriva pa ett andrasprak

| dagens samhélle uppmarksammar Gibbons (2006) vikten av barns behov att lara sig lasa och
tanka kritiskt. Arbetsmarknaden forandras i snabb takt och nya problems ska lésas. Det staller
hoga krav pa oss och vart mangkulturella samhalle. Det &r viktigt att ingen avskarmar sig fran
modern teknologi utan att alla blir en aktiv del i samhalle. ”Bland dem som kan halka efter
finns andrasprakselever och da i synnerhet de som inte har lart sig att lasa och skriva pa sitt
modersmal” (Cummins, 1996 i Gibbons, 2006:81). Att lara sig skriva pa ett andra sprak blir
ofta for stort fokus pa sjdlva skrivandet och stavning istéllet for att lagga vikt pa att se mer till
helheten och innehallet av texten (Gibbons, 2006:81-82). Nar man inte beharskar ett sprak ar
det svarare att se forhallandet mellan tecknen och ljuden, en del av eleverna far lara sig ett
helt nytt alfabet.

Gibbons (2006:91) trycker pa vikten av att anvanda kunskap och lara i det verkliga livet.
Sprakforstaelsen utvecklas samtidigt med hur spraket anvands i vardagslivet och paverkas av
inslag i naturliga handelser, det sker i sa kallad explicit undervisning. Det ar darfor av stor
betydelse att uppmuntra elever till ett aktivt deltagande vid inlérning och till ett sjalvstandigt
skrivande. Det ger eleverna en formaga att tanka kritiskt i spraket da lararen anvander sig av
autentiska sammanhang i utbildningen.
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Dysthe (2003:43) betonar autentiska aktiviteter i skolan. Det &r viktigt for eleverna att skolan
skapar laromiljéer som liknar livet utanfor skolan. Dessutom kan man séga att det ska
forbereda eleverna for ett livslangt larande.

4.4.4 Att lara lasa pa ett andrasprak

Det finns tre typer av kunskap som lasaren kan ta del av menar Gibbons (2006) for att forsta
ett textinnehall. Det vill sdga kunskap om sprakliga uttrycks betydelse, sprakets uppbyggnad
och sist men inte minst sambandet mellan ljud och bokstav. Vidare beskriver hon att en
forforstaelse innebar att ha en viss forstaelse for det man laser, och det ar betydelsefullt for
andrasprakseleverna som inte har samma kulturella bakgrund eller likartad syn som
textforfattaren har pa omvarlden. Oftast tanker eleven mer pa sambandet mellan ljud och
bokstav an nar eleven laser text pa sitt modersmal. Hon skriver vidare om att elever som laser
langsamt, har oftast svarare att forsta inneborden av i en mening. En situation manga av
andraspraksinlarare kan kanna igen sig i (Gibbons, 2006:112-119).

Manga andrasprakselever, belyser Gibbons (2006:118), tycker om att lasa effektivt samt att
manga kan flera sprak.

Som Jim Cummins (1996) sagt ar lasforméagan pa forstaspraket en av de viktigaste faktorerna for att barn
ska lara sig lasa pa sitt andrasprak. Men vissa barn, speciellt de som lar sig l4sa andraspraket, kan behdva
stottas vid lasinlarningen. En sak som vi maste halla i minnet &r att det forutsatts att barnen kanner till de
kulturella referensramar som avspeglas i den aktuella boken och att de beharskar spraket (Gibbons,
2006:118).

Olika situationer barn kanner igen sig i eller kan forsta, bidrar till en laslust hos barnet som &r
nybdrjare pa att lara sig lasa. De flesta larare har en avsikt med sin undervisning, som till
exempel att ga fran det eleverna redan kan till det de annu inte kan och det géller aven for
nybarjar lasaren. "Att lara sig sprak ar att lara sig om den kultur dér det talas och om vi bara
later eleverna lasa om sadan som de redan kanner till gor vi dem en otjanst” (Gibbons,
2006:118). Dessutom far eleverna tillgang till spraket och en rik kulturell omgivning.
Eleverna bor fa lara sig olika lasstrategier samt mojligheter att fa utveckla en effektivitet i alla
lasrollerna (Gibbons, 2006:119).

Gibbons (2006) lyfter Wallace (1988, 1992) studie som visar att en bred sprakutveckling ar ett
stort stod for lasformagan och aven att lasférmagan stodjer sprakutvecklingen. Om
andrasprakselever far bra utvalda texter ger det i sin tur en mer gynnsam sprakutveckling. Da
monstret i spraket ligger mer i skriftspraket an i talspraket. En annan effekt av att lasa mycket
ar att nar eleverna blir duktigare lasare far de en storre kontakt med andraspraket. Gibbons
(2006:136-140) lyfter fram att forskningen visar att andrasprakselever kan forsta innehallet i
manga meningar med olika frammande strukturer, om de finns i ett ssmmanhang. Faktum ar
att det ar lararens roll och uppgift att se till att andrasprakseleverna har en god tillgang till
valskriven barnlitteratur som till exempel ett stort urval av bocker vilka ger lasaren trevliga
lasupplevelser, men &ven relevanta faktatexter.

4.4.5 Stottning

Stottning definieras av Lindberg (2005:41) som ett tillfalligt stod som successivt kan dras
tillbaka da barnet klarar av mer och mer pa egen hand. Gibbons (2002) beskiver att i
klassrummet star stéttning for den hjalp som leder eleverna mot nya fardigheter och nya
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nivaer av forstaelse. Avsikten med lararens hjalp ar att den ska vara tillfallig och malet ar att
eleven ska kunna genomfdra sina uppgifter sjalvstandigt. Stoéttningen ska vara
framtidsorienterad. Lararen ska se till att undervisning gar framat och att elevernas kunskap
byggs pa. Lararen ska ha stora forvantningar pa alla elever, men ocksé ge lampligt stéttning
for att uppgiften ska ge resultat. Eleverna behdver fa utmanande uppgifter som leder till
tdnkande. Genom att hitta stimulerande och effektiva satt att lara ut och genom att kritiskt
granska hur spraket anvands i klassrummet gynnar alla elever (Gibbons, 2002:29-30).

Gibbons (2002) talar om nérmaste zon for utveckling med vilket menas det steg som &r innan
man ska omvandla kunskap till sin egen. Da man arbetar inom denna zon ar eleven i behov av
stottning fran larare. Forfattaren papekar vidare hur undervisningen inte ska ligga 6ver
elevernas kapacitet men daremot den ska utmanas och det &r lararens ansvar att
undervisningen gar framat och elevernas kunskap byggs pa (Gibbons, 2002:29).

Det finns ocksa tva kriterier som bor vara uppfyllda for att en viss typ av hjalp ska kunna
karakteriseras som stottning (Hyltenstam, 2004:472-473). De kriterierna ar att det dels maste
visas att eleven arbetar inom nédrmaste zon for utvecklingen och lyckas l6sa uppgiften med
lararens hjalp och dels maste det visas att eleven har uppnatt en hogre grad av sjalvstandig
kompetens. Stottningen beskrivs som tillfalligt stod som utvecklar nya fardigheter.

Lindberg (2005:41-42) formedlar att stottning kan ha olika funktioner. De funktionerna kan
bland annat vara att vacka intresse och motivation for uppgiften eller att underlétta och dela
upp uppgiften i hanterbara moment. Stottningen kan dven uppmuntra intresset for uppgiften
och peka pa viktiga drag och skillnader mellan det egna utférandet och det ideala.

Gibbons (2006:101-107) anser att stéttning och uppmuntran till eleverna, spelar en stor roll
for fortsatt god utveckling for eleven. Texter som bygger pa elevens egna erfarenheter ar en
av forutséttningarna for deras utvecklande av skrivinlérning. En annan variant ar att de borjar
med att skriva pa sitt forstasprak. For eleverna betyder det oerhért mycket att kunna skriva pa
sitt forstasprak och darigenom kan frustration minskas. Eftersom eleverna som har svenska
som andrasprak kan ha svart att delta i olika dvningar och utfora vissa uppgifter i klassrummet
medan de pa sitt modersmal hade upplevt mindre frustration. De kan till exempelvis fa en
Oversattning av en text, kanske att foraldern kan hjalpa sitt barn med det. Den hjalpen skulle
kunna ge barnet att fa forstaelse for texten och en bra stund till att lasa. For de andra barnen i
klassen visar det pa att det finns fler sprak att samtala pa an deras modersmal. Vidare lamnar
Gibbons (2006) manga bra forslag och metoder hur man kan utveckla deras skrivande alltifran
att skriva i olika texttyper (genrer), struktur och sammanlankande ord. ”Ju mer lyhord
stottning ar, desto storre ar chansen att eleverna inte bara vagar skriva utan gor det effektivt
ocksa” (Gibbons, 2006:110).

4.5 Sammanfattning av den teoretiska anknytningen

Spraket finns 6verallt i var omvarld, genom kommunikation med andra manniskor lar vi oss
bade att lyssna och diskutera vilket ar viktiga forutsattningar for att kunna lara sig ett nytt
sprak. Vi far aven ny forstaelse och medvetenhet som véxer fram hos individer. Vi kan aven
samspela med andra i olika aktiviteter och pa sa sétt &r man bade i interaktion och i
kommunikation, vilket ar avgorande for att ett larande ska ske med hjélp av det nya spraket.
Det sociokulturella perspektivet ligger till grund for en del i var teoretiska anknytning i
studien. Vygotskij (2007) raknas som en av foregangarna for det sociokulturella och han

17



havdade att utan social kommunikation sa sker det inte nagon utveckling av spraket och
tdnkandet.

Enligt sociokulturellbaserad andraspraksforskning lar man sig spraket genom samspelet
mellan individerna. Inldraren och omgivningen bildar en helhet och det &r i dialogen inléraren
utvecklar spraket. Det &r i dialogerna inlararen behéver fa utrymme till tdinkande och yttrande.
Inom andrasprakforskningen talar man om interaktion och dess betydelse for sprakutveckling.
Klassrumsinteraktion, mellan larare och elever, ar ibland avgérande om elever blir starkta
eller forsvagade i sitt larande. En god interaktion leder till ett gott larande. |
klassrumsinteraktionen ska larare se till att elever far den stéttning som behovs for att
kunskapen ska byggas pa. Férutom att man starker elevens sprak och kunskap i interaktionen,
starker man dven elevernas identitet. Detta kan beskrivas som att identitet kommuniceras och
medieras genom spraket och det ar spraket som paverkar hur identitet formas.
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5. Forskning kring sprak och andraspraksinlarning

| detta kapitel kommer vi att belysa forskning av inlarning av férsta- och andrasprak. Vi
kommer att med hjélp av litteratur, illustration och forklaringar visa hur inlararen kan lara sig
behéarska ett sprak med hjélp av olika strategier.

5.1 Forskning kring andraspraksinlarning

Hyltenstam (2004:66) skriver om hur man tidigare sorterade andraspraksforskning i ett fack
som “tillampad lingvistik”, medan forskningen om barnens forstasprakstillagnande brukade
réaknas till den ”allménna” eller "teoretiska” lingvistiken. Innan man bérjade forska kring
amnet andrasprak, handlade det om relativt enkla tillampningar av lingvistisk kunskap som
underlag for undervisningsmetoder.

Man véntade sig inte att andraspraket skulle ge nagot tillbaka till lingvistiken som vetenskap
men fran 70-talet och framat blev malet mer djupgaende forstaelse av hur andrasprakets
tillagnande fungerar i inlararperspektiv, och vilken betydelse olika faktorer har som paverkar
inlarningen av spraket. Andraspraksforskningen har borjat strackas ut fran en mer praktisk-
pedagogisk till en mer teoretisk-lingvistisk inriktning och idag férenar
andraspraksforskningen bade en tillampningssida och en teorisida (Hyltenstam, 2004:67).

| samband med att man borjade forska runt andraspraket lanserades termen learner language
(inlararspraket). Inlararspraket anvands for tva betydelser, dels som ett spraksystem i ett givet
lage och dels som spraksystem som utvecklas som avldser varandra 6ver tiden. En annan
utgangspunkt som introducerades i andraspraksforskning var inlararens roll som aktiv
konstruktor av sitt sprak. Har menas att sprakinlarningen inte bestar bara av indvandet av
vanor som skapar malspraket. Det antogs att inlararen bygger upp och successivt reviderar sitt
sprak genom att bilda teorier om sprakets regler som baseras pa medfott
sprakinlarningsmateriel och spraklig input fran omgivningen (Hyltenstam, 2004:27).

Synen pa att forstasprakskunskaper paverkar andraspraksinlarning ar gammal. Man anser att
frammande sprak lar man lattare om man har kunskaper i forsta spraket.
Andraspraksinlararen, genom forsta spraket har redan byggt upp system med ord, grammatik,
diskussionsprincip och sa vidare. Det nya spraket fogas samman med det befintliga
(Hyltenstam, 2004:31-36).

Hyltenstam (2004) poangterar att ytterligare en aspekt i andraspraksforskning ar sprakets
anvandning i konkreta situationer. Anvandning av spraket i konkreta situationer mojliggor for
hur spraket beharskas, varierar och utvecklas. Spraket ses som redskap for kommunikation,
och kommunikationen i sin tur formar spraket. Samtalsanalyser och analys av inlararens
interaktiva beteende blir utgangspunkt for att forklara och beskriva inlararsprakets
utvecklingsprocesser (Hyltenstam, 2004:36-38).
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5.2 Att beharska ett sprak

Barn med svenska som modersmal lar sig spraket mer och mer allteftersom de blir &ldre och
utmanas sprakligt. Abrahamsson & Bergman (2005:15-16) anser att barn vid 6- 7-arsalder
beharskar sprakets ljudsystem och uttal av sin dialekt. De menar &ven att sprakets
grundlaggande grammatik och morfologi, bdjning av orden och syntax, den ordning orden har
nar vi talar respektive skriver ar tillagnat vid den aldern. For sprakbeharskning ar ordforradet
mer vasentlig an en korrekt grammatik. Vid skolstarten berdknas ett svenskt barn ha ett
ordforrad bestaende av 8000- 10 000 ord beroende pa den miljo och kultur barnet vaxer upp i
och ar omgiven av. Barnets sprakuppbyggnad vaxer i takt med den kognitiva utvecklingen.
Sprakuppbyggnaden &r en process som fortgar hela livet och nar barnet borjar lasa utokas
ocksa ordforradet. Vidare skriver Abrahamsson & Bergman (2005:28) att ordforradet
berdknas 6ka med 3000 ord per ar under grundskoletiden: i &mnesundervisningen blir
ordforradet mer specialiserat. Under skoltiden och pa fritiden lar sig eleverna bland annat att
behérska ett mer nyanserat ordval till exempel bror — brorsan, grammatisk medvetenhet, olika
texttyper och genrer, och att anpassa bade sitt muntliga och skriftliga sprak till olika
situationer och mottagare.

Enligt Abrahamsson & Bergman (2005:14) finns det olika definitioner pa vad det innebar att
beharska ett sprak. Att beharska ett sprak kan utgdras av ordforrad, uttal och grammatik men
aven av férmagan att anpassa spraket efter olika syften och situationer. Nar man talar om
sprakbeharskning kan man aven tala om kommunikativ sprakformaga, vilket innebar att det
kravs sprakliga fardigheter och kompetenser for att kunna kommunicera pa ett
tillfredstallande sétt med tanke pa sina egna behov, vad man vill formedla, och samhéllets
krav. Man kan till exempel tala om samma innehall med sin kompis som med sin chef, fast pa
olika s&tt och med andra ordval.

Kommunikativ sprakférmaga

7 \

Organisatorisk kompetens Pragmatisk kompetens
(kunskap om spraksystemet) (kunskap om sprakanvindning)
Formell spraklig Textuell spraklig Funktionell Sociolingvistisk
kompetens kompetens kompetens kompetens

i

- \ ' -
1 -

Strategisk kompetens

Figur 2 lllustration éver den kommunikativa sprakformagan som delas in i delkompetenser
och underavdelningar (Abrahamsson & Bergman, 2005:14).

En delkompetens i den kommunikativa sprakformagan som Abrahamsson & Bergman
(2005:15) namner &r den organisatoriska kompetensen vilken stodjer var forstaelse och skapar
grammatiskt korrekta och meningsfulla talade och skrivna texter. Den organisatoriska
kompetensen inbegriper dels underavdelningen formell spraklig kompetens som ordforrad,
grammatik och uttal, dels textuell kompetens som samtalsstruktur och textstruktur. Hit hor
aven fonologisk kunskap, det vill saga kunskapen om sprakets ljud och uttal samt prosodiska
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monster som rytm och betoning. Fonologisk kunskap ar en del av den sprakliga kompetensen
och innebar ocksa vetskap om ordens stavning och uttal. En annan del av den sprakliga
kompetensen &r lexikal kunskap som innebér vetskap om orden och dess betydelse. En
ytterligare del &r den grammatiska kunskapen som visar hur vi placerar ord i fraser, satser och
meningar, och hur vi béjer orden. Den sistndmnda delen som Abrahamsson & Bergman
(2005:15) talar om &r den textuella kompetensen som inbegriper regler for hur spraket ska
organiseras i tal och skrift med bland annat innehall, sambandsmarkorer, bindeord och
tempusanvandning, pa ett sadant satt att det blir forstaeligt for mottagaren.

Den andra delkompetensen i den kommunikativa sprakférmagan som Abrahamsson &
Bergman (2005:16-17) tar upp &r den pragmatiska kompetensen, alltsa kunskap om spraklig
anvandning och verksamhet, det vill saga hur vi ska kunna tolka och forsta det uttalade och
vardera kansloléaget i uttryck som vi behover for att kunna kommunicera pa ett bra sétt i tal
och skrift. Den pragmatiska kompetensen inbegriper dels underavdelningen funktionell
kompetens som inbegriper vetskap om hur vi sprakligt uttrycker olika funktioner och kanslor
som till exempel information, 6nskningar eller nar vi skall dvertala, dels sociolingvistisk
kometens som inbegriper vetskap om olika faktorer och satt att uttrycka sig pa i olika
situationer om vi till exempel talar med en van eller chefen, beroende pa status, yrke och alder
- bade muntligt och skriftligt dar vi maste anpassa oss efter mottagaren. Dessa normer om hur
ett samtal &r uppbyggt ar kulturbundna. Vi maste med andra ord veta hur man inleder ett
samtal, hur och nar man byter ord och sa vidare for att inte skapa irritation och missforstand
(Abrahamsson & Bergman, 2005:17).

Den strategiska kompetensen hjalper oss, enligt Abrahamsson & Bergman (2005:18-19) att
samordna de olika delarna av de sprakliga fardigheterna och kompetenserna nar man ska vélja
och planera de stt att uttrycka sig pa i olika situationer pa det mest effektiva sattet. Den
behdvs for att mojliggora utnyttjandet av de kunskaper vi har om den kommunikativa
kompetensen. Vi anvander oss av den strategiska kompetensen, tar risker, anvander oss av
uttryckssatt som vi inte behdrskar och olika strategier. (Strategier, se nedan under Inldrning av
sprak). Dessa strategier bor inte ses som fel och brister utan som nagot positivt i utvecklingen
av den kommunikativa kompetensen. Strategierna blir farre och mindre synliga ju mer
kontroll inlararen far dver spraket.

5.3 Inlarning av sprak och andrasprak

Forstaspraksinlarning benamns av Hammarberg & Viberg (1984:5-6) som inlarning av ett
eller tva sprak, mer eller mindre parallellt, vilket kan ske om forédldrarna har olika modersmal
och konsekvent talar med barnet pa sitt eget modersmal i hemmet. Det forsta spraket eller
spraken blir etablerade. Gransen mellan parallell inlarning av svenska med ett annat sprak och
andraspraksinlarning ar rorlig. Andraspraksinlarning ar inlarning av ett sprak efter att ett eller
flera forstasprak blivit etablerat. Det kan handla om ett tredje eller fjarde sprak. Det kan ske
med informell inl&rning, dven kallad naturlig eller ostyrd inlarning, det vill sdga utan
undervisning, pa egen hand. Eller kan det ske genom formell inlarning, styrd inlarning, genom
undervisning. I klassrummet &r det interaktionen mellan larare och inlérare i olika typer av
aktiviteter som betyder nagot for att genom undervisning utveckla ett sprak. Men
sprakinlarningen sker ocksa till stor utstrackning utanfor klassrummet. Denna typ av inlarning
kan dven kallas semiformell inlarning, vilket ocksa Viberg (1987:11) talar om. Inlarning av
grammatiska regler och satslara kan laras i skolan men att lara sig kommunicera kan ocksa
ske i meningsutbyte mellan vanner och bekanta eller i affaren.
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Enligt Hammarberg & Viberg (1984:6-7) ar ett malsprak det sprak som lars in. Interimsprak,
aven kallad "mellansprak” eller inlararsprak, &r ett sprak som enskilda inlarare har under tiden
de borjat lara sig ett sprak till dess att malspraket natts. Den visar en bild av hur langt
inlararen kommit i sin sprakutveckling nar man tittar pa inlararens strategier av spraklig
kompetens dar interimspraket blir mer och mer lik malspraket. Kallsprak eller modersmal ar
ett sprak som inlararen redan har etablerat och som i viss man paverkar inlarningen av
malspraket. Det kan darfor verka rimligt att sarskilt uppméarksamma relationen mellan och
konsekvenser av det svenska sprakets struktur och strukturen hos det/de sprak som inlararen
redan etablerat. Inlarare kan fa problem pa de punkter dar till exempel malsprakets typologi,
uppbyggnad har en annorlunda struktur &n modersmalet. Denna typ av éverforing fran sitt
kéllsprak till malspraket kan dven kallas transfer som Viberg (1987:51) forklarar. Transfer
kan medfora bade positiva, korrekta strukturer eller interferens, negativa, felaktiga
formuleringar beroende pd om kallspraket och malspraket ar nara beslaktat och har till
exempel samma prepositionskategorier som i och pa.

Lo
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LOGISKA STYRFAKTORER SOQALT KONTAKTNAT ~
MOTIVATION ATTI T\{D I
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Figur 3 Modell 6ver hur olika komponenter samspelar vid andraspraksinlarningen
(Hammarberg & Viberg, 1984:41).

Med input, som visas 6verst i Hammarberg & Vibergs (1984:41-42) figur, menas det material,
till exempel fran undervisning som inldraren har att utga ifran vid uppbyggandet av sitt
interimsprak. Utvecklingen av interimspraket kan paverkas av situationen och kontexten som
spraket lars in i, det vill sdga sammanhanget, den formella undervisningen och det sociala
kontaktnatet med malsprakstalande manniskor som inlararen ar i kontakt med. Kontakten med
malspraket i undervisningen och det sociala kontaktnatet kan variera kraftigt fran grupp till
grupp och fran person till person. Aven erfarenheter och attityd till utbildning, sjalvfortroende
och forvantningar kan inverka pa sprakinlarningen.

I kommunikation med en samtalspart kan inl&raren, enligt Hammarberg & Viberg (1984:41-
42), behdva anvanda sig av olika strategier for att fa fram ett budskap och gora sig forstadd.
Dessa strategier kannetecknas ofta som forenklingar. Exempel pa dessa generella drag av
strategier som Viberg (1987:31-34) visar ar évergeneralisering eller éveranvandning av
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uttryck och regler dar inl&raren tillampar en regel for generellt, till exempel 6vergeneralisera
vanliga bojningsandelser som ”sadje” eller “smugde”. Ett annat exempel &r att skapa nya ord
eller nybildningar som “mardromma” i stéllet for "dromma mardrommar” eller ”vovva”.
Séadana uttryck av nybildningar kan behovas for att kommunikationen inte ska bryta ihop.
Forenklade grammatiska strukturer kan besta i utelamningar av olika slag, exempelvis
bojningsandelser som kompis(ar), eller utelamnande av satsled till exempel att "dom jobbar
inte”, kan bli ”inte jobba”. Aven utelamningar av grammatiska formord som ”ar” eller "fran”
men ocksa verbet "vara”.

Ytterligare exempel som Viberg (1987:36-38) ndmner ar helfrasinlarning dar inléraren
imiterar eller 1ar sig hela fraser eller yttranden utantill, for att sedan anvénda dem i lampliga
situationer. Detta tillsynes utan majlighet att variera strukturen, men anda ha en klar forstaelse
for innebdrden i frasen. Genom anvandandet av helfraser kan det ge intryck av att inlararen
kan mer an de egentligen kan. Viberg (1987:34-41) talar ocksa om undvikande av onddiga
risker i anvandandet av olika strukturer och ord. Detta kan medfdra att uppbyggandet av ett
inlararsprak forsvaras. Svarigheten kan aven ligga i att andraspraksinlarare har kommit langre
i sin kognitiva utveckling an i sin sprakliga utveckling i malspraket, vilket kan medféra att
inlararen endera undviker att utmana sig sjalv eller blir tvungen att forsoka sig pa
formuleringar som inlararen annu inte beharskar. Inlarare kan ocksa uttrycka sig med fler ord
an vad som egentligen behdvs for att gora sig forstadd.

Med output, som visas langst ner i Hammarberg & Vibergs (1984:41) figur, menas inlérarens
yttranden pa olika nivaer. Vi behdver se dessa yttranden som férvarvad kunskap, inte som fel
och brister. Med tiden och i utvecklingen av spraket far inlararen mer och mer kontroll och
behdrskning av ord och grammatiska strukturer, i och med det minskar strategierna och blir
mindre synliga. Darmed kommer den sprakliga utvecklingen ikapp den kognitiva
utvecklingen hos inlararen. Och inlararen uppnar en funktionell sprakniva som elever med
svenska som modersmal (Abrahamsson & Bergman, 2005:27).

Observationer ar ett bra tillvagagangssatt for att fa en insyn var i utvecklingen eleverna ligger
kan lararen anvanda sig av och utfora anteckningar och checklistor som komplement for
dokumentation. Lararen kan aven fora samtal och intervjuer med eleverna for att ta reda pa
elevens sprakbeharskning och forstaelse av undervisning i olika amnen. Att utféra olika slags
analyser ar ocksa viktigt for att noggrannare synliggora elevens sprakliga output
(Abrahamsson & Bergman, 2005:32-34).
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6. Design, metoder och tillvagagangssatt

| detta kapitel kommer vi att redogora vart undersokningssétt, urval, intervjufragor,
genomforande, studiens tillforlitlighet, etik och metoddiskussion.

6.1 Kvalitativ studie

Kvalitativ forskning ar att undersoka och beskriva fenomen inom ett omrade. En kvalitativ
studie kan ge inspiration till en kvantitativ studie och tvartom. | denna kvalitativa forskning ar
det deltagarnas egen verklighetsuppfattning som ligger i grunden. Stukat (2005:32) séger att
en nackdel med en kvalitativ studie ar att det ar begransar att generalisera pa grund av att en
kvalitativ studie kan anses alltfor objektiv beroende pa vem som gjort tolkningen och att den
kan vara svar att jamfora med samt att det vanligen ar ett lagt antal respondenter. Esaiasson
m.fl. (2003:256) skriver om att en kvalitativ studie, sa som vi har genomfort ar en
samtalsintervjuundersdkning, dar vi stravar efter att soka kvalitéer i den kvalitativa studien. |
en samtalsintervjuundersokning pagar ett interaktivt samtal mellan intervjupersonen och
forskaren. Nedan féljer upplysningar kring studien for att den ska vara Kkritiserbar och vara
lattare att kunna kontrollera.

Eftersom vi i var undersokning vill komma narmare larares forestallningar om vad de
uppfattar som orsaker nar sprakforbistring uppstar mellan larare och elev valde vi att utfora en
intervjustudie. Syftet med en intervjustudie ar enligt Esaiasson m.fl. (2003 253-273) att
genom valda fragestallningar och eventuella féljdfragor forsoka fa mer djupa svar om
respondenterna sjélva, deras tankar och vardagliga erfarenheter. | denna kvalitativa forskning
ar det deltagarnas egen verklighetsuppfattning som ligger i grunden.

Vi genomforde var respondentundersokning genom samtalsintervju dér vi anvande oss av
samma grundfragor till samtliga svarspersoner. Var intervjuguide bestod av noggrant utvalda
neutrala och 6ppna fragor utan forutbestamda svarsalternativ, formulerade pa ett satt som
gjorde det latt for respondenten att forsta, och dar det var respondenternas olika uppfattningar
och tankekategorier som stod i centrum. Vi hade dven mojlighet att anvanda oss av
uppfoljningsfragor (Esaiasson m.fl., 2003:253-273). Ledande fragor eller fragor som pa annat
satt kan paverka respondentens svar har undvikits. Denna av typ intervju brukar kallas
semistrukturerad intervju.

Valet av samtalsintervju grundades i att vi ville komma at respondentens tankar och
uppfattningar, alltsa inte uppskatta nagon foreteelse hos en stor andel av populationen. Vi
valde bort observation da en risk med observationer &r att de observerade kan bete och
uppfora sig pa ett annorlunda satt nar de ar objekt for observation. Det kan kravas tid for en
observerad person att véanja sig och blir mindre stérda av observerandet for att bete sig mer
normalt sager Stukat (2005:49-51). Valet handlade alltsd om tidsbegréansning for oss. Darfor
ansag Vvi att en samtalsintervju var mer passande an enkaét eller observation. Valet av enskild
intervju istallet for gruppintervju grundar sig pa att det finns risk att respondenterna kan
paverka varandra under intervjun och att kanslig information kan undanhallas nar andra
lyssnar. Det som intresserade oss var att fa individuella svar. For att fa svar pa var
fragestallning behévde vi vélja respondenter.
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6.2 Urval

6.2.1 Urval av respondent

Valet av respondenter grundar sig pa var nyfikenhet pa vilken medvetenhet larare har om sina
elevers sprakutveckling och vad de uppfattar som orsaker nér sprakforbistring uppstar mellan
larare och elev. Vi valde darfor sex larare som respondenter fran tre olika skolor i tre omraden
vilka ar mangkulturella i olika utstrackning. Vi valde klasslérare fran ar ett till tre pa grund av
att eleverna borjar narma sig eller befinner sig i arskurs 3 dar de kommer att genomga det
Nationella provet i svenska. Dar behdver eleverna ha ett tillrackligt stort ordforrad och
lasforstaelse for att klara malen i de olika deltesterna i svenska.

Malen i de nationella proven handlar om lasférmaga dar eleven ska svara pa fragor i
anslutning till en skonlitterar text och en faktatext. Aven skrivférmagan prévas dar eleven ska
skriva en berdattelse och en beskrivande text. | en par- eller gruppuppgift prévas elevens
muntliga formaga dar elever for ett samtal eller berattar och instruerar. Léararen bedémer
individuellt med stdd av bedémningsanvisningar (www.skolverket.se).

6.2.2 Avgransning

De larare vi valde som respondenter har olika lang utbildning och olika lang
arbetslivserfarenhet inom lararyrket (se tabellen nedan). Vi utgick fran att konet pa lararen
inte har nagon inverkan pa vart resultat. Pa de skolor som deltog i studien var det bara kvinnor
som var klasslarare i ar ett till tre. Vi gav missiv till sex larare som alla var villiga att delta.

6.2.3 Bortfall

De sex larare som vi gav missiv till var villiga att delta i studien men vi fick ett bortfall av en
larare fran skolan i fororten, pa grund av sjukdom. Bortfallet av en larare borde inte innebara
nagon storre osakerhet for var studie, eftersom vart mal inte &r att jamfora skolor i
ytterstadsomradet med skolor i fororten. Utan malet &r som sagts innan att ta reda pa larares
tankar och forestéallningar om sprakutveckling och sprakforbistring.

6.2.4 Urval av skolor

Skolorna ligger som tidigare namnts i tre olika omraden. Tva av dem har majoritet av barn
som har svenska som modersmal och ligger i ytterstadsomrade. Den tredje skolan har
majoritet av barn som har annat modersmal an svenska och ligger i en forort. Den forsta
ytterstadsskolan &r en liten skola med ca 160 elever i klasserna F-5 och erbjuder ingen
Svenska som andraspraksundervisning, utan alla barn har svensklektion tillsammans i
klassrummet. Den andra ytterstadsskolan ar en skola med ca 630 elever i klasserna F-9 och
erbjuder Svenska som andraspraksundervisning i annat klassrum. Skolan i fororten &r en
mindre skola med ca 200 elever i klasserna F-5 och erbjuder Svenska som
andraspraksundervisning i annat klassrum samt en forberedelseklass.
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Kon Alder Yrkesverksamma | Upptagningsomrade | % antalet Fiktiva
ar flersprakiga | namn i

barn per studien
skola

Kvinna 37 14 Ytterstadsomrade 1 | 20 Sara

Kvinna 54 13 Ytterstadsomrade 1 | 20 Siv

Kvinna 35 2 Ytterstadsomrade 2 | 28 Lisa

Kvinna 63 30 Ytterstadsomrade 2 | 28 Karin

Kvinna 58 35 Forort 85 Eivor

Figur 4 Tabellen visar intervjusamtal med larare fordelat pa studiens tre skolor.

6.3 Intervjufragor

Vi formulerade intervjufragor sa att de skulle hjélpa oss att fa svar som vi kunde knyta till vart
undersokningsproblem. Vi forsokte konstruera fragestallningar med enkla, korta fragor som
var latta att forstd och som kunde motivera intervjupersonen att beratta. Vara fragor var av
arten semistrukturerade fragor. Med semistrukturerade fragor menas att vi hade valda fragor
under intervjun men ocksa att vi hade friheten att anpassa foljdfragor efter respondentens svar
tills syftet tydliggjorts. Intervjufrdgorna ar gjorda efter arbetets syfte och de frdgor som véckts
efter det att vi last litteratur och uppsatser inom &mnet. Vi forberedde materialet som vi skulle
behtva under samtalet som till exempel MP3-spelare for att spela in intervjuerna,
anteckningsblock och penna.

6.4 Genomfdrande

Hela arbetet borjade vi med att samla in litteratur som var lamplig for vart arbete. Vi gick
igenom litteraturen for att fa en fordjupad insikt i amnet vi skulle skriva om. Vi koncentrerade
oss pa det fakta som var relevanta for vara fragestallningar. Samtidigt som vi bearbetade
litteratur arbetade vi dven med att utforma lampliga fragestallningar till vara
samtalsintervjuer. Vi delade ut, personligen, missiv till utvalda skolor och invantade pa svar
fran lararna som ska stalla upp. Vad det galler missiv da anvande vi oss och hade som grund
den fardiga mallen fran kursledningen, vilken vi anpassade till vart arbete.

Efter vi har fatt svar fran larare som skulle stalla upp pa samtalsintervju, bestamde vi en tid
med samtliga larare pa respektive skola. Varje intervju med pedagog har genomforts i ett tyst
rum déar vi har suttit enskilt under intervjuns gang. Innan vi pabérjade samtalsintervjun
fragade vi om majlighet att spela in samtalet, vilket vi fick gora for samtliga larare. Vi
forklarade aven vart syfte och deras rattigheter angaende hela processen. Vi forklarade bland
annat att respondenterna kommer att vara anonyma, att de far avbryta samtalet, att de far
stoppa anvandningen av deras intervjuer, samt att de far ta del av vart arbete.

Under samtalsintervjuerna var vi antingen en eller tva intervjuare. Det fordes anteckningar vid
sidan av. En av oss intervjuade och en skrev ner anteckningar. Vi borjade intervjun med
inledande bakgrundfragor om till exempel vilken utbildning de har i svenskamnet och hur
lange de har arbetat som larare. Vi anvande oss av foljdfragor far att fa langa mer forklarande
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intervjusvar. Langden pa samtalsintervjuerna varierade, men i genomsnitt varade de i ungefar
i en timme.

Alla samtalsintervjuer transkriberades i sin helhet for att kunna lattare analyseras samt hitta en
rod trad i lararnas svar. Efter transkriberingen, forsokte vi utifran vart syfte och
fragestallningar analysera lararnas svar. Vi letade efter en rod trad i svaren och med hjalp av
tankekarta diskuterade vi oss fram hur vi ska lagga fram och genomfora analysen av vara
intervjusvar. Vi hittade manga likheter i lararnas asikter och tankar kring elevers larande av
spraket och interaktionen i klassrummet samtidigt som deras svar skildes at pa vissa aspekter.
| helhet gick intervjuerna med lararna bra. Men nu i efterhand, nar vi har analyserat
intervjusvar, kanner vi att pa vissa svar kunde vi ha stallt ytterligare foljdfragor. Vi har fatt
flera funderingar runt lararnas tankar efter vi har sammanfattat svaren. Vidare har vi utifran
resultatanalys, sammanfattat och skrivit diskussion.

6.5 Studiens tillforlitlighet

Vi dokumenterade intervjun i form av inspelning pd MP3-spelare samt forde anteckningar.

Vi har utfort fem intervjuer och sedan transkriberat dessa for att lattare kunna hitta kategorier
eller monster i respondenternas svar for fortsatt besvarande av var fragestallning. Vi har
anvant oss av samma forfaringssatt nar vi skrivit ut intervjuerna och foljt gemensamma
anvisningar som vi kommit 6verens om enlig forslagen i Kvale & Brinkmann (2009:196-204).
Detta &r en del av reliabiliteten.

6.5.1 Reliabilitet

Trost (1997:99) beskriver reliabiliteten som att det &r studiens tillforlitlighet. Den beskriver att
matning &r ett stabilt matinstrument. De olika metoder som vi har anvént oss av styrker
varandra i tillforlitligheten och ett tydligt resultat har pavisats. Stukat (2005:125-126) belyser
hur reliabiliteten paverkar hur respondenterna tolkar fragorna. Lika viktigt &r hur intervjuaren
tolkar de svar man far av respondenten, dessutom spelar andra olika faktorer in ocksa i
sambandet av undersokningen. Intervjun dokumenterades i form av inspelning pa MP3-
spelare samt anteckningar. Intervjuerna har tolkats och skrivits ut i text. Det kan tilldggas att
det kan finnas en kritisk faktor. Vi har tolkat svaren fran respondenterna och har valt ut det
som ar betydelsefullt for var studie for att lattare kunna hitta kategorier eller monster i
respondenternas svar for besvarande av var fragestallning.

6.5.2 Validitet

Validitet i en undersdkning beskrivs med vad man mater och vad den dr avsedd att mata
(Stukat, 2005:126). Syftet med var studie &r att ta reda pa lararens syn och medvetenhet om
sprakutveckling, sprakforstaelse, sprakforbistring i kommunikation mellan larare och elev.
Det vi vill forsoka forsta ar vad larare och pedagoger uppfattar som orsaker nar
sprakforbistring uppstar mellan larare och elev. For att 6ka validiteten i studien valde vi
intervjua pedagoger i skolaren mellan arskurs ett till tre. Undersékningen &r gjord pa fem
pedagoger, om undersokningsgruppen varit nagot storre hade mojligtvis resultatet visats pa ett
annat sétt.
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Stukat (2005) beskriver att felkallor kan férekomma nar man intervjuar de ménniskor som
ingar i studien. Med andra ord att det finns en risk att respondentens svar &r opalitligt.
Exempelvis att de framstéller sig sjalva i en béttre dager och forsoker tolka in vad intervjuaren
vill ha for svar. For att minimera riskerna med att tappa bort delar av intervjun, exempelvis att
vi inte skulle hinna med att skriva ned vad som sades sa har vi spelat in intervjuerna vilket
okar validiteten i vara svar.

6.5.3 Generaliserbarhet

Kvale & Brinkmann (2009:281) menar pa att med generalitetet kan vi inte stalla oss fragan
om intervjuresultatet kan generaliseras i storsta allmanhet, utan om den kunskap som
producerats i en specifik intervju kan 6verforas till andra relevanta situationer.

| denna studie var det att ta reda pa hur medvetna pedagogerna ar om sina flersprakiga elevers
sprakliga utveckling och hur de tanker kring kommunikation med dem. | var kvalitativa studie
ar inte poédngen med att den ska vara generaliserbar men att studien ska ge en bild av ett
resultat som géller pa nagra skolor i landet. Undersokningen har gjorts pa fem pedagoger
inom ett geografiskt omrade déar tva av skolorna ligger i ett ytterstadsomrade och den tredje
skolan ligger i en forort. Men vart mal har varit att denna studie ska vara ett material som
pedagoger kan relatera till i sitt arbete med andraspraks elever (Stukat, 2005:129).

6.6 Etik

Vetenskapsradets forskningsetiska principer anser att forskning ar mycket viktigt och en
nodvandighet for bade samhallets utveckling och individen uttrycker Esaiasson m.fl.
(2003:441).

| Esaiasson m.fl. (2003) beskrivs informationskravet som att forskaren ska informera
respondenterna om studiens syfte och att deltagandet &r frivilligt samt att medverkan kan
avbrytas nar som helst. Vi skickade ut missiv till respondenterna dar vi informerade om hur
undersokningen ska genomforas och vad vi vill ha reda pa i studien och de fick dven
underteckna med sitt namn om de vill vara med och medverka i studien. Vi besokte skolorna
dar vi intervjuade de pedagoger som ska medverka i var forskningsstudie.

Vidare gar Esaiasson m.fl. (2003) in pa samtyckeskravet dar deltagare har ratt att bestimma
sjalva om de vill vara med i unders6kningen och pa vilka grunder de skall delta, att de nar
som helst kan avbryta sin medverkan i studien och detta géller &nda fram till att arbetet
publicerats. Det &r viktigt att de som deltar i studien inte paverkas negativt. Vi informerade
aven deltagarna om studiens syfte. Konfidentialitetskravet ar att alla deltagare ska vara
anonyma och personuppgifterna ska inte vara tillgangliga for nagon obehérig. Slutligen
nyttjandekravet att allt insamlat material om enskilda personer endast far anvéandas i studien i
forskningsandamal (Esaiasson m.fl., 2003:441-448). Exempelvis har inspelat material och
arbetsmaterial raderats.
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6.7 Metoddiskussion

Utgangspunkten i vart arbete var att vi ville fa djupare forstaelse for hur larare ar
uppmarksamma pa flersprakiga elevers larande i svenska spraket. Vi ville se ndgot om
lararens vardagserfarenheter i mote med flersprakiga elever som kunde ge oss battre insikt.
For att kunna na djupare forstaelse ville vi anvanda oss av samtalsintervjuer och
direktobservationer i var undersokning. Men pa grund av studiens tidsbegransning var vi
tvungna att valja bort direktobservationer, vilket var lite till nackdel for vart arbete eftersom
direktobservationer & gynnsamma i forskningsproblem som &r inriktade pa socialt samspel.
Till var undersokning aterstod da samtalsintervjuer och aven dar fick vi begransa oss i antalet
intervjuer pa grund av att lararna var upptagna med olika arbetsuppgifter pa skolorna. Fran
borjan hade vi sex respondenter men till slut genomférde vi fem samtalsintervjuer eftersom en
av respondenterna var franvarande fran skolan denna dag pa grund av sjukdom.
Samtalsintervjuerna var en metod som gav 0ss en mojlighet att finna monster i lararnas svar
om deras asikter och tankar om larande i svenskamnet. Men sammanfattningsvis, efter vi har
genomfort vara samtalsintervjuer, fick vi tillrackligt med bra och relevant material att
bearbeta och analysera.

Vi har anvant oss av litteratur som vi ansett var relevant for var undersokning.

Sociokulturellteori utgjorde ramen for vart arbete. Vi utgick bland annat fran Vygotskijs och
Séljos syn pa larande.
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7. Resultatredovisning

| detta kapitel presenteras en del av de resultat som intervjuerna gav. Resultaten presenteras
med hjélp av vara intervjuutskrifter i form av rubriker och underrubriker. Vi har delat upp
lararnas svar i sju kategorier. Inledningsvis presenteras Lararens didaktikiska syn, darefter Ur
ett sociokulturellt perspektiv, efter det Spraket som kommunikation, darnast Hur ett sprak lars
bast. | den femte kategorin presenteras Félja och kontrollera elevens sprak- och
kunskapsutveckling. Under kategori sex Lararens kompetens, for att sedan avsluta den sjatte
kategorin med att redogora Strategier nar spraket brister. Vi har under redogérelsen av
resultatet anvant oss av de fiktiva namnen Sara, Siv, Lisa, Karin och Eivor.

7.1 Lararens didaktiska syn

For att ta reda pa hur medveten en ldrare ar nar det géller elevens sprakutveckling har vi
intervjuat fem larare. Vad gor lararna konkret for att andrasprakselever ska utveckla sina
formagor i att tala, lyssna, skriva och lasa pa svenska?

Lisa: eftersom de gar i ettan sa ar det mycket las och skrivinlarning, tranar sig pa
bokstavsljuden och framfor allt hur de later, ljudanalys, ordbilder, uppmuntra dem att
lyssna pa varandra, en del laser ju redan innan de har borjat i ettan. Vi skriver en hel
del mycket utifran sig sjalv, jag hjalper barnen att lyssna efter ljud

Karin: jag satsar mycket att de ska skrivna egna texter. Vi har nadgonting som heter
skolbibliotekscentralen, dar jag i jamna mellanrum bestéller boklador, och da far de i
egen takt lasa dessa bocker och sen far de bade skriftligt redovisa bockerna i sma
h&ften och sen gora muntliga bokrecensioner

Sara: vi har ju det har med skrivverkstaden, att barnen far lara sig direkt, tidigt att det
ar liksom en del i det hela att presentera sina sagor och berdattelser och /.../ ja/.../ vi
skriver dagbok, vi skriver om sarskilda handelser som har hant, vi skriver korta saker
pa tavlan, de far beratta mycket for varandra och sa

Siv: forst borjar jag jobba mycket utifran bild, lasa och beréatta bilder sa att man far
bilder i huvudet, sedan berattar de och skriver om sina bilder da som man kanske ha
fatt i huvudet. Ritar, berattar och skriver om bilderna man far i huvudet sedan kanske
man évergar i mer till att bara beratta text

Av de flesta svaren framgar vad viktigt lararna anser att det ar att lara sig det svenska spraket.
Intervjusvaren fran lararna visar pa hur de arbetar mer konkret vid exempelvis vid las- och
skrivinlarning. Da kan man se vad grundlaggande det &r att de som kommer fran en annan
kultur far maéjligheter att utveckla sig i skrivning och lasning pa ett andrasprak. For att forsta
ett textinnehall &r det bra om man far kunskap om sprakets uppbyggnad, sprakliga uttrycks
betydelse och sambandet mellan ljud och bokstav. Vi kan se att forutom detta sa forsoker
lararna fa eleverna att se mer till en helhet och innehallet av en text. Utgar aven fran elevernas
egna erfarenheter och att de har forforstaelse for att lasning ar betydelsefullt for
andrasprakselever. Lararen Karin lanar bocker fran skolbibliotekscentralen och det framjar
barnens lasupplevelser.
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7.1.1 Lararens tillvagagangssatt med flersprakliga elever

Ge uppmuntran och stéttning till eleverna, det &r betydelsefullt for en fortsatt god utveckling
for eleverna. Hur anser lararna att de ska ga tillvaga for att tillgodose de flersprakliga elevers
behov med sprakutvecklingen?

Lisa: om man ar oséker att barnet inte forstar da agnar jag mig mer enskild tid at det
barnet, for att lyssna av, sa att man inte tappar barnen, vi maste ha kontrollen 6ver
dem. Jag har inte upplevt det problemet pa sa satt. Jag har val varit osaker nadgon gang
over att undra om han/hon forstar. Det &r viktigt att de har den har ordforstaelsen

Karin: de eleverna som &r i behov utav forklaringar och liknande da behover de extra
undervisning utav larare i svenska som andrasprak. | min tidigare klass hade jag tva
elever som gick tva ganger i veckan pa extra lektioner och dar fick de lasa och skriva
for att starka svenska spraket. Vi larare lamnar Gver eleverna till svenska som
andrasprakslarare. De extra lektionerna gjorde att elever blev tryggare i och med att de
har fatt forklaringar pa vissa ord

Sara: nar man marker eller misstanker problematiken bestar just i spraket far man ju ta
reda pa det helt enkelt med olika /.../ ja, med olika tester eller om man intervjuer eller
om det behdvs utredningar och sant. Det finns barn /.../ jag har ju tva med /.../ ja, just
sprakliga bekymmer eller diagnoser. Da bor man utreda det grundligt. Annars sa tycker
jag /.../ da far man ju prata mycket eller man laser sagor eller berattelser och da far
man prata om orden och anvénda mycket synonymer. Byta ut ord och visa mycket med
kroppen

Siv: det ar roligt att prata om dom spraken som ar deras modersmal eller vad det nu ar
och att lyfta det har med olika sprak och prata om /.../ inte bara om spraket utan om
andra lander och /.../ kanske lasa bocker pa deras sprak, fast ingen forsta kan man ju
anda lista ut vad det handlar om, man lasa bilderna. Inte bara skrivna ord utan man
kopplar till bilder. Sa &r det ju med alla barn som lar sig att lasa ocksa, att det &r lattare
om man kopplar det till bilder

Nagra av lararna sager att man maste ha kontroll 6ver barnen och lyssna sa att man inte tappar
dem. Klasslararen Karin 6verlamnar géarna eleven till svenska som andrasprakslararen. Alla
larare forsoker att uppmarksamma brister hos eleverna efter béasta formaga. De har olika
tillvagagangssatt for detta och kunskap samt forutsattningar.

7.1.2 Sprakutveckling

Flera av lararna lyfter fram vikten av att barnen ska fa mota spraket i flera olika sammanhang.
De vill garna framhalla just lasning som en faktor for att utveckla barns ordférrad pa ett
andrasprak. Hur uppméarksammar lararna de tre faktorer som ar viktiga i arbetet med
andrasprakselever?

Eivor: tre viktiga faktorer ar att utveckla spraket, ge barn ordforrad. Det ar viktigt att

lasa, man ska berika lasningen. Att samtala med barnen &r viktigt for att utveckla
spraket
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Sara: ja, det &r ju det har med at ta tid och tillfalle att tala, mycket tid och tillfélle att
tala och diskutera och argumentera och mycket sa. Och sen att man far, vad man ska
séga, ett kulturellt utbud och /.../ ja/.../ litteratur och lasa och forkovrasig/.../ja/.../
Dér tror jag just med bocker &r det, det brinner jag for. Nu séger jag en massa grejer.
Och sen klimatet och tryggheten, att man mar bra, bade i skolan och hemma. Att man
kanner sig trygg, det &r A och O liksom. Att man har folk som bryr sig

Lisa: att vara tydlig som pedagog, dagligen kommunicera till barnet och barnen inte
bara ha den kollektiva formedlingen &r viktigt. Ljudanalysen &r vansinnig viktig i
arskurs ett.

Gemensamt for alla larare ar att de lyfter fram lasning som en viktig faktor i elevernas
sprakutveckling. Utover lasningen sa pekar lararna pa tid till att lyssna och féra en dialog
samt vikten av att eleverna kanner sig trygga. Det material som finns att tillga ar ocksa nagot
som lyftes fram och ljudanalysens betydelse.

7.2 Ur ett sociokulturellt perspektiv

Kommunikationen mellan larare och elever samt elever emellan ar viktigt ur ett
sociokulturellt perspektiv. Interaktionen stimulerar den enskildes tankande och far dem att
vidga sina vyer. Lararen kan bade samtala med eleven individuellt eller med alla i klassen.
Vad anser respondenterna om larandet genom att eleverna kommunicerar med varandra?

Lisa: de far garna ga fram i klassrummet och berétta saker infor de andra barnen. Vi
har ofta pratstunder varenda dag/morgon. Det ar jatteviktigt att de far lara sig tala infor
varandra och lyssna pa varandra. Stalla fragor till varandra och till oss larare. Nar vi
talar for dem eller laser att de far stalla fragor nar de inte forstar till exempelvis eller
om de vill veta mer. Jag staller fragor som ska utveckla tankandet att de vill lra sig
mera och ta reda pa mer saker

Karin: for att starka de att sta infor en grupp, att kunna prata och att ocksa kunna valja
de orden nar man ska aterberatta nadgonting sa maste man kunna aterberatta det i ratt
tidsfoljd och uttrycka sig sa att ahdrarna kan forsta vad boken handlar om. Och dar
kommer ju in bade lasa, skriva och tala

Sara: att dels sa det ar inte bara kanske utveckla enbart formagan att tala utan det ar
ocksa sjalvfortroende och annat. Vi pratar mycket i grupp, de far framféra sina eller
beratta om dem har /.../ dels har vi “show and tell” eller vad man ska séga dar de far
visa upp saker och prata om dem och s&, ha med sig grejer som betyder nagonting for
dem. Forbereda saker och forska i saker

Lararna samtycker i att det ar givande att eleverna far kommunicera med varandra. |
interaktion sa lar de av varandra. Genom detta skapas ett larande och eleverna utvecklar och
finner en mer sjalvstandighet i exempelvis att sta infor klassen och redovisa med en
Powerpoint.
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7.3 Spraket som kommunikation

Det finns otaliga punkter man kan réakna upp varfor det ar viktigt med det svenska spraket for
elevernas larande, dels i skolan och dels pa fritiden. VVad anser respondenterna vilken
betydelse svenska spraket har for sina elevers larande:

Sara: det &r ju A och O

Lisa: om de inte forstar till exempel instruktioner och inte vet vad de ska gora.
Att beratta saker ar det inte sa latt om man inte forstar spraket och arbeta med
det de ska gora ar inte heller latt da, inte i samma takt som de andra barnen

Karin: svenska spraket, det ar centrum eftersom det ar en svensk skola, sa ar det
ju att svenskan ar huvuddelen. Det &r viktigt att lara sig svenska grammatiken
och svenska ordens betydelse

Eivor: det betyder jattemycket att tillagna sig det svenska spraket, manga som
har en annan kultur har en annan forstéelse for svenskan

Svaren visar att det &r en svar fraga att bara rakna upp nagra fa punkter pa eftersom det ar en
bred fraga. Men svaren visar att det inte gar att tillagna sig lardomar pa ett adekvat satt utan
tillrackliga kunskaper i spraket. Larare Eivor namner ocksa att manga fran andra kulturer kan
ha en annan forstaelse for svenskan, vilket kan innebéra en stor mental anstrangning vid
inhamtning och bearbetning av kunskaper pa ett sprak som man haller pa att lara sig. Att
inneha tillrackliga kunskaper i spraket innebdr en viss beharskning av sprak.

En del forskare anser att beharska ett sprak handlar om uttal, grammatik och ordforrad. Men
att beharska ett sprak kan innebara sa mycket mer. For att beharska ett sprak behover man se
hur spraket fungerar, det vill saga hur man uttalar ljud och ord, och vetskap om olika satser
och meningar. Det inbegriper ocksa forméagan att anpassa spraket efter olika situationer och
syften. Eller med andra ord: den kommunikativa sprakférmagan (som namns ovan under
Tidigare forskning). Nar en elev har formagan att anvanda sig av olika typer av sprak och
anpassa sitt sprak efter olika situationer och sammanhang, marks sprakutvecklingens
betydelse for kommunikationen, bade med jamnariga och vuxna. Hur forhaller sig de
deltagande lararna till vad det innebér att beharska ett sprak:

Siv: att ha ett rikt ordforrad och att kunna anvanda sig av spraket i olika
sammanhang som ett verktyg, bade muntligt och skriftligt och hur man uppfattar
det nar man laser det

Lisa: kunna tala ett sprak, kunna gora sig forstadd, forsta andra, det beror pa
vilken niva man ligger pa

Karin: det &r att kunna utrycka sig tydligt i samtal, i diskussioner, i
redovisningar, for framtida bruk att séka anstallning och umgange

Eivor: att kommunicera med andra och forsta vad jag sager som larare, lyssna in
andra, forsta spraket
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Ett rikt ordforrad, kunna anvanda sig av spraket i olika sasmmanhang, det vill sdga i till
exempel diskussioner eller redovisningar, bade muntligt och skriftligt, ar nagra av sakerna
som lararna namner. Att beharska ett sprak ar av stor vikt for en god kommunikation.

7.4 Hur ett sprak lars béast

Det finns stor omfattning av forskning kring hur ett sprak lars, med likheter och olikheter pa
forsta- och andraspraksinlarning och genom informell-, formell- eller semiformell inlarning.
Lararna blev tillfragade hur de anser att ett spraks bast lars:

Sara: man bygger upp det fran konkreta grejer till mer det abstrakta hallet /.../
alla har val lite olika satt att lara sig /.../ Och da galler det, tycker jag, att man &r
observant ocksa sa att man ser det pa barnet och var och ens starka sida och
vilket larande sétt dom har... Vad man kan stimulera dom pa och att man ar
mangsidig och gor pd manga, manga olika satt

Siv: om man kopplar det till vardagen och att de fa anvanda de mycket pa olika
sétt och att jag &r en modell och visar hur jag anvander det. Prova och dva och
att barnen ocksa forstar syftet med varfor vi gor det vi gor och varfor vi gor det
pa det viset, det ar ju ocksa viktigt.

Lisa: genom att kommunicera med andra barn, tala med barnen, sétta ord pa
saker, reflektera dver saker som har hant eller man har upplevt. Anvénder sig
utifran barnens intresse och vad som hander runt barnet det utvecklar spraket
genom det. De far en storre forstaelse Gver omvarlden.

Eivor: i leken och i vardagliga miljoer, med kompisar lar sig barn spraket. Att
prata spraket pa en basal niva med barnen &r en bra borjan, att det ar ett ytligt
sprakande forst utan for mycket djup i spraket

Svaren visar att utga fran barns intresse, upplevelser, i samspel med andra och att pa ett
konkret och varierat satt lar sig barn spraket bast. Alla larare namner nagon eller nagra ganger
under intervjun ocksa lasning som en viktig del av att utdka sitt ordforrad och utveckla sin
sprakkunskap:

Sara: just lasa mycket, lasa mycket sjalv och lasa for barnen och lara dom att
alska att l1asa. Formedla den kérleken till barnen for bocker och litteratur

Siv: lasa hogt sjalv eller lyssna nar na’n laser hogt eller lasa tyst eller... ja, det ar
i samspel med andra framforallt

Lisa: &ven nar vi laser for dem att det kommer in en del begrepp som inte &r
kénda for barnen men att man pratar om begreppen och orden. /.../
Ljudanalysen ar vansinnig viktig i arskurs ett

Karin: ett sprak lars ju genom att lasa bocker /.../ Det har bevisats att elever har

battre betyg i nian om foraldrar har last for sina barn /.../ Man ska pa bésta satt
forsoka lara eleverna sa att de blir sjalvstandiga i sitt lasande och sitt skrivande.
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Att lara elever svenska spraket och att de ska kanna en trygghet i den och kunna
lasa och forsta en text

Eivor: det ar viktigt att lasa, man ska berika lasningen

En annan viktig aspekt som ett par av lararna namnde som gynnsam for sprakutvecklingen ar
trygghet:

Sara: /.../ de fysiska forutsattningarna vara gynnsamma och arbetsklimatet
ocksa hur barnen mar och hur trygga de kéanner sig i gruppen /.../ ocksa att man
tar tid med varje barn. /.../ bade i skolan och hemma. Att man kanner sig trygg,
det ar A och O liksom. Att man har folk som bryr sig

7.5 Folja och kontrollera elevens sprak- och kunskapsutveckling

Ett bra tillvagagangssétt for att folja och kontrollera elevens sprak- och kunskapsutveckling &r
observationer, fora anteckningar och checklistor som dokumentation, samt féra samtal och
intervjuer med eleverna. Aven att utfora olika slags analyser ar ocksa av stor vikt. Vad anser
respondenterna om hur man kan félja och kontrollera:

Sara: specialpedagogiska testerna /.../ som var specialpedagog gor, host och var
i varje klass /.../ gor hon vissa aterkommande, man foljer upp, traffas och pratar
om de resultaten de haft /.../ S& far man ju satta sig och diskutera vad man kan
gora for hoja de har vardena da om man ska fa specialpedagogisk hjalp eller
kanske andra lite pa sitt arbetssatt

Siv: /.../ genom de har IUP-foldrarna, skriftliga omddmen, klasskonferenser,
dom har 6verlamning, nar man lamnar éver klass da traffar jag den lararen som
ska ha min klass sa beréttar jag allt om varje barn /.../ Hur langt, det haller jag
ju pa med hela dagarna och lyssnar och laser och tittar och observerar och
antecknar och... ja... skriver ner reflektioner

Lisa: vi har de nationella proven i arskurs 3, nar barnen borjar i ettan kollar vi
efter med en diagnos efter vilka bokstaver de kan, vad de heter och ljuden pa
bokstéverna. Viktigt att veta nar man ska borja lasa ljuden och éver huvud taget
om de laser. Man har den kollen hela tiden ndr man arbetar med barnen /.../ Det
ar ju inte s& mycket beddmning just nu, Lgrl1 ser ju annorlunda ut och att man
inte ska tappa barnen

Karin: Det kontrollerar jag ju dagligen genom att barnen framtrader sitt tal, de
skriver och de laser. Svenskan ar inte bara da nar det star pa schemat utan
svenskan ar med i alla &mnena. Svenska &r grunden for att kunna ga vidare

Eivor: svenska som andrasprakslararna har hand om de elever som ska lasa det
och specialpedagogerna har hand om de andra. Vi har tva stycken som ar
svenska tva larare plus en for forberedelseklassen
Nagra av lararna papekar ocksa hjalp fran specialpedagog eller speciallararen samt svenska
som andraspraks lararen:
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Lisa: vi har ju specialldararen som kan kolla av extra nér vi kénner att vi inte
hinner med eller ha kontrollen 6ver det

7.6 Lararens kompetens

Ibland undrar man om lararens kompetens paverkar elevers kunskapsutveckling. Behovs det
fortbildningar eller kan man skaffa tillrackligt med kompetens genom erfarenhet? Inom
forskningen papekas hur interaktion mellan larare och elever paverkar elevers larande. Att
vara en medveten ldrare och att ha ratt kompetens ger goda forutsattningar for att stotta
eleverna i deras larande pa ratt satt.

Genom intervjuer ville vi ta reda pa lararnas bakgrund vad det galler utbildning inom
svenskamnet samt lararnas antal ar i arbetslivet. Det visade sig att fyra av lararna har
kompetens att undervisa i svenskamnet i lagstadiet medan larare Siv har last olika kurser i
svenska och hennes kompetens ger henne mojlighet att undervisa i &mnet svenska fran arskurs
ett till sju. Vi fragade aven om deras kompetens i svenska som andrasprak och pa foljande
fraga svarade lararna Karin och Eivor, som har arbetat dver trettio ar:

Karin: nej, pa denna tid fanns det inte det. De barnen fick liksom hanga med, det
togs inte hansynen till dem. Med tiden som Sverige har blivit uppblandat med
folk med andrasprak da har det kommit mer och mer kunskaper om svenska som
andra sprak

samtidigt som Eivor svarar

Eivor: det fanns inte pa min tid nar jag utbildade mig och det var inte manga
barn som kom fran en annan kultur. Jag har val gatt nagra kortkurser kring
amnet och jag har lang arbetslivserfarenhet

| Sverige borjade man intressera sig och forska mer runt svenska som andrasprak under 70-
talet . D& kan man forsta Karins och Eivors uttalande.

Pa samma fraga har andra larare svarat att de har fatt ytterst lite utbildning vad det galler
svenska som andrasprak. Lisa som blev fardig larare for tva ar sedan sager:

Lisa: véldigt lite, det var val nar jag laste specialpedagogik som jag fick en del.
Men alldeles for lite

Det verkar som, vad det géller lararutbildningen, att det inte skett stora férandringar inom
synen pa amnet svenska som andrasprak. Sammanfattningsvis kan man séga att de larare som
vi intervjuade skaffade kunskap i svenska som andrasprak genom fortbildningar men i stort
sétt genom sin arbetslivserfarenhet.

Vidare har vi fragat lararna om vilken kompetensutveckling som ar viktig for att mota
andrasprakselevers behov. Fyra av lararna har uttryckt att de skulle ha velat utvecklas i amnet
och att ett satt &r genom fortbildning. Sedan har tre av lararna tagit upp att genom erfarenheter
skaffar man kunskap. Lararna Lisa och Sara papekar:
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Lisa: /.../ jag har lart mig mycket sedan jag borjade jobba. Hela tiden Iar man
sig.

Sara: /.../ och sen &r det hdr med erfarenheter och man kanner liksom som jag
nadmnt tidigare att man brinner for det eller blir sugen och l&ra sig mera om en
viss sak, da tror jag att man lar sig sjalv som bast ocksa.

Medan larare Siv svarar foljande om behovet pa kompetensutveckling i svenska som
andrasprak:

Siv: nej, inte om du jobbar med manga barn, pa en mangkulturell skola, da
maste du ju ha svenska tva utbildning eller ndgon som du kan samarbeta med,
tror jag nog

Sivs uttalande runt denna fraga kan bero pa att hon kanner sig trygg i sin kunskap och
kompetens i &mnet svenska. Siv ar en larare som har last olika kurser inom amnet och
sammanlagt har hon Iast 90hp i svenska. Hon har last litteraturvetenskap och barnlitteratur
samt didaktik och har behdrighet att undervisa elever i svenska fran arskurs ett till sju.

Under intervjun har vi tagit upp lararnas erfarenhet i andraspraksutveckling hos flersprakiga
elever. Larare Eivor som arbetar pa en skola dar 85 % av eleverna ar flersprakiga och har
arbetat som larare i 35 ar och aven Karin som har arbetat i 30 ar som larare, pratar om
erfarenheter med flersprakiga elever. De berattar om deras medvetenhet i arbetet med
flersprakiga elever. De andra tre lararna upplever att de har valdigt lite erfarenhet vad det
galler arbete i andraspraksutveckling hos flersprakiga elever.

Vi ville aven ta reda pa hur larare tanker kring begreppen forstasprak och andrasprak. Nar
man sammanfattar deras svar, vad det galler andrasprak, beskriver de begreppet som ett sprak
som ligger néra efter ett forsta sprak, de individer som har ett annat hemsprak &n
majoritetsspraket. Aven vad det galler forstasprak tycker de valdigt lika. De anser att ett
forstasprak far man fran fodelsen, forstasprak ar ett hemsprak. Lararna Sara svarar féljande:

Sara: spraket som man identifierar sig med, det spraket man anvander mest och
som kan téanka pa och prata som snabbast och fungerar som béast

Har tar lararen Sara upp och forknippar spraket med identitet. Inom forskningen diskuteras
hur nara spraket ar forknippad med identitet. Det anses att spraket paverkar om hur identitet
formas, och att i sprakligt samspel konstrueras identiteten socialt. Genom var undersokning
kan man dra en slutsats att kompetens i &mnet och erfarenhet &r lika viktiga och att de gar
hand i hand. Den mest medvetna lararen i amnet svenska som andrasprak upplevde vi var
larare Eivor. Hon arbetar pa en mangkulturell skola och under sitt langa arbetsliv har hon haft
fortbildningar i &mnet svenska som andrasprak.

7.7 Strategier nar spraket brister

Vi har haft ndgra fragestallningar som handlade om eventuella sprakforbistringar som
forekommer i kommunikationen mellan larare och elever. Vi har stallt frigan om larare har
nagon gang upplevt att de inte blivit forstadda av eleverna. Alla larare kanner igen sig i en
sadan situation och de brukar anvéanda sig av olika strategier for att gora sig forstadda. De
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olika strategierna kan vara att de forklarar genom bilder, de staller fragor for att reda pa vad
eleven inte forstar eller om en annan elev kan forklara. Lararen Lisa och Eivor sager foljande:

Lisa: ja, det har man blivit oavsett om man har ett modersmal eller svenska. Det
hander val dagligen. Det som inte eleverna forstar far man andra pa sina
strategier, beratta samma sak men pa olika sétt och visa konkret /.../ Ett barn
som har forstatt kan man be det barnet till att beratta for de andra barnen hur
hon/han tanker om begreppet i matematik till exempel

Eivor: man ser pa eleven om hon/han inte har forstatt. Barnen brukar saga att de
inte forstar

Enligt det sociokulturella perspektivet, sker larande genom relationer, deltagarnas samspel
samt i kommunikationer. Att elever diskuterar sig fram till I6sningar kan vara en gynnande
vag till kunskap. Att vara tydlig i spraket och forklara, anser tre av lararna ar viktigt om det
uppstar sprakforbistring i kommunikationen med eleverna. Att anvanda sig av kroppssprak ar
ocksa ett satt att gora sig forstadd papekar tva av lararna.

Ytterligare har vi fragat om lararna upplever att elever inte fragar i fall de inte forstar. Alla
larare kanner att sddana situationer kan uppsta och lararen Siv svarar:

Siv: ja, det &r ju farligt tror jag i skolans varld . Jag férsoker verkligen att lyfta
det /.../ vilka kdnner sig sékra, vilka kanner sig mindre sakra vilka kanner sig
osakra. Istéllet for att man sager vilka kan, vilka kan nastan, vilka kan inte. Da
ar ju dom tre orden jattebra att anvanda

Man kan se att larare anvénder sig av olika strategier for att gynna eleverna i
kommunikationen. Det &r inte ovanligt att eleverna avslojar hur mycket de har forstatt genom
kroppssprak och sadan situationer verkar vara synliga for larare. Eleverna kan reagera pa
olika satt aven nar de inte blir forstadda och elever anvander sig av olika strategier for att géra
sig forstadda. Lararna papekar att det inte ar ovanligt att elever uttrycker frustration:

Sara: da har det ju varit mer med frustration sa, verbalt eller fysiskt

Siv: vissa med kortare stubin, dom kan ju fa ett utbrott /.../ en del blir uppgivna
och tycker att det ar jattejobbigt

Lisa: eleverna blir lite rorigare, lite storiga /.../ att fraga kompisen bredvid &r
bra. /.../ en del barn s&ger det var inget, jag har glomt bort vad det var

Eivor: elever berattar garna. Om de saknar ord da som larare leder man de fram
till det de vill beratta. Man staller fragor och hjalper pa vagen. Den eleven vill
séga &r viktigt

Utifran de svar vi fick fran undersokningen kan vi dra en slutsats att i stort sett anvander
larare sig av liknande strategier nar spraket brister. De papekar att man ska vara tydlig i sitt
sprak, vara uppmarksam samt kunna lasa av eleverna om de inte forstar. Att stalla fragor till
eleverna ar ytterligare en strategi man anvénder sig av. Det &r inte ovanligt att elever visar
genom kroppsspraket och kanslor om spraket brister i kommunikationen mellan dem och
larare. Men da ska man som larare hitta ratt satt att bemata eleven i sadana situationer.
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Alltsa har vi funnit att det &r lararens roll och ansvar att se till att miljon i klassrummet
erbjuder och stimulerar elever till larande, interaktion samt sprakutveckling i samspel med
andra. Det inbegriper att ha bra tillgang till valskriven barnlitteratur och texter av olika genrer,
som man pa olika satt bearbetar genom lasning, skrivning och genom att aterberéatta. Det &r
angelaget att elever far kanna att de ar betydelsefulla och att det de har att saga ar viktigt samt
att de far lara sig att utveckla sitt sprak och anvanda det som ett verktyg i olika sasmmanhang
och situationer. Som nagra av lararna har uttryckt ar det av vikt att vara lyhord och vara en bra
forebild for barnen samt stalla fragor for att stotta dem i dialogen och sékerstalla att de
verkligen har forstatt. Aven lasning bidrar till ett utokat ordférrad och lardom om sprakets
struktur och uppbyggnad, vilket understodjer sprakutvecklingen.
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8. Slutdiskussion

Nedan foljer var diskussion hur vi besvarar var fragestallning genom resultatet. Att ta reda pa
en larares medvetenhet om nagot kan vara en ganska svar uppgift. Vi har med hjalp av
intervjufragorna stravat efter att undersoka detta.

Utformandet av intervjufragorna ar utarbetade for att ta reda pa lararnas tankar och
forestallningar om elevers kommunikation och sprakutveckling. Det vi slogs direkt av nar vi
gick igenom var transkribering av intervjuerna var hur lararna pa bada skolorna i
ytterstadsomradet Gvergripande sett tankte genomgaende lika, till skillnad fran lararen i
fororten. Vi upplever att “ytterstadslararna” inte var lika medveten om hur barn med svenska
som andrasprak utvecklas i sitt sprak och hur de behover bemotas i klassrummet. Lararen i
fororten visade daremot mer medvetenhet och erfarenhet inom omradet.

Vi uppmarksammade att lararna pa ytterstadsskolorna inte var medvetna om antalet
flersprakiga elever de faktiskt hade i sin klass. Vi upplever genom helheten av deras svar pa
vara fragor att de inte har en tillrackligt hog medvetenhet angaende sprakutvecklingen hos
flersprakiga barn och barn med svenska som andrasprak. Under intervjuerna var lararna fran
ytterstadsomradena mer koncentrerade pa barnen med svenska som forstasprak dven fast vara
fragor riktade sig mot flersprakiga barn. Vad detta kan bero pa kan spekuleras i, aldern pa
lararna och deras utbildning varierar samt deras erfarenheter. Vi anser att det kan bero pa att
lararen pa "forortsskolan™ (larare Eivor) har 19 av 24 elever som ar flersprakliga och darfor
utmanas mer i sadana situationer med sina elever att hon blir tvungen att reflektera mer éver
deras sprakutveckling och andraspraksutveckling samt komplikationer som kan uppsta nar
spraket brister mellan larare och elev. Det visas bland annat genom det larare Lisa séager "har
man inte spraket sa ar det jatteviktigt att lararen ar tydlig. Vi har inte den problematiken har
att nagon inte beharskar spraket /.../ Darfor har jag inte reflekterat sa mycket av det heller”
(intervju, 2011-12-06).

En annan aspekt som framtradde var att lararen Eivor pa forortsskolan under intervjun var
koncentrerad bara pa majoritetsgruppen i klassen, det vill sdga barnen med svenska som
andrasprak. Under intervjun namnde hon aldrig barnen med svenska som forstasprak. Kan det
vara sa att de ensprakiga eleverna blir osynliga for att de &r en minoritet ungefar som barnen
med svenska som andrasprak kan hamna i skymundan pa en skola dar barn med svenska som
modersmal & majoriteten. Om vi hade tid och mojlighet att intervjua fler larare fran
mangkulturella skolor eller om den sjatte lararen inte varit sjuk, hade vi mgjligtvis fatt en
klarare syn pa skillnaden pa mangkulturella skolor och mer monokulturella skolor och deras
syn pa elever med svenska som forstasprak och elever med svenska som andrasprak. Detta
skulle vara ett intressant omrade att forska vidare om och ett som det behdvs forskas kring.
Aven om Hyltenstam (2004) menar att forskningsfaltet inom andraspréaksinlarning numera
anses berika sprakvetenskapen rent allmant, sa ar det inte sékert att gemene man har en lika
positiv installning till flersprakighet.

Vi har fatt funderingar Gver att lararna pa ytterstadsskolorna inte fatt nagon
kompetensutveckling inom svenska som andrasprak aven fast de har minst fem flersprakiga
elever i sin klass, var av ett par har svenska som andrasprak. Detta kan bidra till att
svarigheter uppstar i det adekvata bemotandet med eleverna for att de ska fa tilltro till sin
sprakférmaga. Brist pa utbildning inom detta omrade kan medverka till att lararna inte har
markt nagra strategier inlararen anvander sig av for att fa fram ett budskap och gora sig
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forstadd, som bland annat Viberg (1987) talar om. Trots att lararna inte har nagon uthildning
inom svenska som andrasprak anvander de sig av olika satt att bemota och hjalpa elever med
spraksvarigheter. Mest vanliga ar att specialpedagogen och svenska som andrasprakslararen
far ansvar i elevernas sprakutveckling.

Vi upptackte under tiden vi utforde var studie att flersprakighet tolkas och definieras pa olika
satt. Vi tolkar oss alla som mer eller mindre flersprakiga aven om vi ar fodda i Sverige och
har svenska som modersmal, for vi har fatt lara oss engelska och andra sprak i skolan eller pa
fritiden. Vi kan tanka, tala, kommunicera, forsta och gora oss forstadda, pa till exempel
engelska. Vi kan aven lasa och skriva pa engelska, det vill saga att vi kan mer &n ett
sprak/flera sprak och darmed ar vi flersprakiga. Men andra anser att man &r flersprakig nar
man lart sig mer an ett sprak under sin uppvéxt i hemmet till exempel majoritetsspraket i
landet och ett minoritetssprak som féraldrarnas modersmal. Ett tredje alternativ kan vara att
man ar flersprakig om man till exempel som svensk i Sverige lart sig svenska som modersmal
och av nagon anledning behdvt flytta utomlands for att stanna dar och “starta ett nytt liv”, och
lart sig det landets majoritetssprak som maste anvandas dagligen i sin vardag. Eller som Séljo
(2000) skriver "spraket ar samtidigt ett kollektivt, interaktivt och individuellt sociokulturellt
redskap” som fungerar” som en lank mellan kultur, interaktion och individens tdnkande”
(Saljo, 2000:87).

Det vi kan saga dar att vara en lyhord larare ar en egenskap som leder till interaktion och
stottning med eleverna. Nagot som ocksa stods av Gibbons som skriver att lararen ska visa
intresse for det eleven vill saga samtidigt som larare maste visa lust att forsta eleven
(Gibbons, 2002:64). Lararna som vi intervjuade framhaller i stort sett samma strategier for att
en god kommunikation ska ske. Det pekar pa den skolkultur som foreligger i dagens skolor.
Det eleven vill saga ar centralt for dess sprakutveckling. Darfor forsoker larare genom att visa
intresse och att stalla fragor for att fa fram det eleven vill saga. | sadana situationer skapar
man en god interaktion. Som Hyltenstam (2004) papekar, interaktion mellan elever och larare
ar av stor vikt for forstaelse och kunskapsutveckling samt att man skapar en god interaktion i
klassrummet genom kommunikation, bade den muntliga och den skriftliga (Hyltenstam,
2004:560-561).

Laroplanen (Lgr1l) forordar att vi ska ha forstaelse for varandra, skapa trygghet hos barnen
for att pa sa vis kunna bli delaktiga i det gemensamma kulturarvet, nagot som alla larare ar
medvetna om och arbetar for. De jobbar lite olika men forsoker arbeta utifran att skolans
undervisning ska anpassas till varje elevs behov och foérutséattningar (Skolverket, 2011).
Elevernas kroppssprak ar nagot som lararna uppméarksammar nar spraket brister. Oftast ar det
orolighet eller frustration som eleverna visar i fall de inte forstar. Men vi undrar, i vilket
utstrackning, kan en larare uppméarksamma varje situation da en elev inte forstar. Detta kunde
vi ha eventuellt sett tydligare om vi hade lyckats genomféra observationer som vi hade tankt
fran borjan. Larare ger nagra ytterligare exempel pa situationer da eleven inte forstar eller inte
kan gora sig forstadd och detta ar att eleven avbryter samtal, orkar inte uttala sig eller fragar
inte fast den inte forstar. Larare ska bemota eleven pa ratt satt sa att det uppstar gynnsamma
moten dér inlarningen kan ske.

Att de fem lararna ar medvetna om olika situationer ar det ingen fraga om, men det finns en
risk att larare inte hinner uppméarksamma alla situationer i en grupp av exempelvis tjugotva
elever, tjugotva olika individer under en hel arbetsdag. Fran intervjuerna framkommer det hur
tiden inte alltid racker till och hur stressen paverkar vilket stod eleverna far. Lararna pekar pa
att tid och stress ar vanliga orsaker till att brister i kommunikation uppstar i klassrummet. | sa
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fall ar de medvetna brister, da lararen upplever, att tiden inte racker till att kommunikationen
ska flyta.

Av de flesta svaren framgar vad viktigt lararna anser att det ar att lara sig det svenska spraket.
Intervjusvaren fran lararna visar pa hur de arbetar mer konkret vid exempelvis vid I&s- och
skrivinlarning. Da kan man se vad grundlaggande det ar att de som kommer fran en annan
kultur far mojligheter att utveckla sig i skrivning och lasning pa ett andrasprak. Gibbons
(2006:112-119) for fram hur viktigt det &r att skriva pa andraspraket och da se mer till en
helhet och innehallet av en text. For att forsta ett textinnehall ar det bra om man far kunskap
om sprakets uppbyggnad, sprakliga uttrycks betydelse och sambandet mellan ljud och
bokstav. En viss forforstaelse for det man laser ar betydelsefullt for andrasprakselever som
har en annan kulturell bakgrund. Lararen Karin lanar bocker fran skolbibliotekscentralen och
det framjar barnens lasupplevelser. Det ar "lararens uppgift maste vara att ge eleverna tillgang
till valskriven barnlitteratur och relevanta faktatexter” (Gibbons, 2006:137). Har har dven
foraldrarna en stor mojlighet att hjalpa sina barn genom att lasa med dem hemma. Aven om
foraldrarna kanske kan spraket samre &n barnen kan de stétta genom att visa intresse for det
nya spraket.

Nagra av ldrarna sager att man maste ha kontroll éver barnen och lyssna sa att man inte tappar
dem. Klasslararen Karin 6verlamnar géarna eleven till svenska som andrasprakslararen. Varfor
inte gora som Gibbons (2006) poangterar att eleverna kan borja skriva pa sitt forstasprak,
darigenom kan frustrationen minskas hos eleverna. Det finns olika strategier, lararna ska
beméta och lyssna pé eleverna i skolan. Aven nir det galler olika lasstrategier, att de far
mojligheter att utveckla en effektivitet i alla lasroller. Alla respondenterna ar 6verens om att
lasning ar en framgangsfaktor och behdvs i vart samhélle och i vérlden.

| ett klassrum sker det hela tiden en kommunikation, vi tror att det tillsammans med spraket ar
en nyckelfaktor till att vidga sitt larande. Kommunikation mellan tva manniskor &r ett satt att
mediera varlden (Saljo, 2000), alltsa att ta till sig inte bara ord utan d&ven sammanhang och
kulturella foreteelser. Har har lararen en nyckelroll, &ven om naturligtvis klasskamrater ocksa
ar viktiga. Men ldraren som har ansvaret i skolan for barnets sprakutveckling, kan genom att
bjuda in till kommunikation och sprakande se till att utmana barnet och fora
sprakutvecklingen framat. Ett satt att beskriva det ar via den narmaste utvecklingszonen som
ar ett centralt begrepp for Vygotskij, det har Saljé (2000:122-123) uppmarksammat, vilken
innebdr att lararen bor veta exakt hur mycket stod hon ska ge for att barnet inom en kort
framtid ska klara av nagot sjélv, som det inte gor idag. Denna teknik kallas scaffolding, men
ar inte bara en teknik, utan har just det har perspektivet som grund. Hyltenstam (2004),
Dysthe (2003), Vygotskij (2007), Gibbons (2006), S&ljo (2000), Lindberg (2005) — alla lyfter
fram kommunikationen som vasentlig och darmed blir lararen ocksa en viktig person. Det vi
har sett i var studie &r att det finns en lag medvetenhet om elevers sprakformaga hos larare
som har en majoritet av svensksprakiga barn i sin klass. Vi ar sékra pa att lararna vill alla sina
elever val, men med utgangspunkt i vad forskning skrivit fram sa ar det av storsta vikt att
lararna har en medvetenhet om sina elevers sprakliga formaga, hur ska de annars kunna ge
stod pa ratt satt och pa ratt niva? Utan den medvetenheten finns det en risk att lararen
forenklar istéllet for att utmana eleven (Gibbons, 2006), nonchalerar nér eleven signalerar att
den inte forstar (Hyltenstam, 2004) eller talar sjalv for mycket (Lindberg, 2005).
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Slutligen, for att alla elever i svenska skolor ska fa en majlighet att na upp till malet "att ha ett
rikt och varierat sprak ” nagot som behdvs for att ” kunna forsta och verka i ett samhalle dar
kulturer, generationer och sprak mots” Skolverket (2011:222) énskar vi att det talas mera om
vad det innebar att inte ha svenska som forstasprak och hur elever pa ett gynnsamt sétt kan

stottas i sin sprakutveckling, sa att sprakforbistring inte uppstar. Leve kommunikationen!
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Bilagor
Bilaga A: Missiv
Examensarbete vid lararutbildningen vid Goteborgs universitet

Vi dr tre studenter, Charlotte Berggren, Erna Eskic och Rebecka Djonlagic, som utbildar oss till
lirare vid Goteborgs Universitet. Vi skall nu skriva den avslutande uppgiften inom
lirarutbildningen som dr vart examensarbete och som ger oss var lirarbehorighet. Arbetet
motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i januari.

Examensarbetets syfte dr att undersoka sprikutveckling och kommunikation mellan lirare och
elev. En av de viktigaste fragorna vi behéver fa svar pa dr: Hur gar liraren till viga for att
tillgodose barnens sprakliga behov? For att kunna besvara denna och andra fragor behéver vi
samla in material genom intervjuer med larare.

De lirare som finns med 1 undersékningen kommer inte att nimnas vid namn eller pa annat sitt
kunna vara mojliga att urskilja i undersékningen. I enlighet med de etiska regler som giller ar
deltagandet helt frivilligt. Ni har rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, nir som helst
vilja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas
tillgdngligt 61 annan forskning eller bearbetning.

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstiende adresser eller telefonnummer. Vi
ar tacksamma om ni meddelar oss sa fort som mojligt:

Charlotte Berggren Tel. XX e-post: XX

Erna Eskic Tel. XX e-post: XX

Rebecka Djonlagic Tel. XX e-post: XX

Med vinliga hilsningar

Charlotte Berggren, Erna Eskic och Rebecka Djonlagic

Handledare t6r undersékningen ar: Eva Wennas Brante.
Kursansvarig lirare ar universitetslektor Henrik Lundberg (vik.), Goteborgs universitet,
Sociologiska institutionen, telefon 031 786 49 21.
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Bilaga B: Intervjuguide

Intervjufragor till larare

O©oo~NooThhwN -

14

15

16

17
18
19
20

21
22
23
24

25
26
27
28
29
30

31

Vilken utbildning har du i svenskamnet?

Hur l&ange har du arbetat som l&rare?

Hur ménga elever finns i klassen?

Vad innebér det for dig "att beharska ett sprak”?

Vilken betydelse har svenska spraket for dina elevers larande?

Hur menar du att ett sprak bast lars?

Beskriv situationer som du upplever ar gynnsamma for sprakutveckling.

Hur definierar du ett forstasprak?

Hur definierar du ett andrasprak?

Hur manga &r det som &r flersprakiga i din klass?

Hur manga elever har svenska som andrasprak?

Vilka erfarenheter har du utifran ditt pedagogiska arbete med
andraspraksutveckling hos de flersprakiga barnen?

Vad du fick med dig fran din utbildning for att méta elever med annat modersmal?
(hur det har rackt till och om de har fortbildat sig pa eget bevag)

Vad gor ni konkret for att eleverna utvecklar sina formagor att tala, lyssna, skriva
och lasa pa svenska? Ge exempel.

Vilken policy har din skola vad det géller att folja elevens sprak- och
kunskapsutveckling?

Vilken policy har din skola vad det galler att kontrollera hur langt eleverna kommit
i sin sprakutveckling i svenska?

Hur gar du till vaga for att tillgodose de flersprakiga barnens behov?

Hur tycker du att kunskaper i modersmalet paverkar elevernas larande av svenska?
Vilken roll har specialpedagogen i arbetet med andrasprakselever?

Har du upplevt ndgon gang att inte bli forstadd av en elev? Beratta om ett exempel
dar du upplevt att inte bli forstadd?

Hur agerar du nar sprakforbistring uppstatt? Ge exempel.

Pa vilket sétt anpassar du ditt sprak nar du ska forklara? Ge exempel.

Vad har du for strategier nar en elev inte forstar?

Upplever du att elever forsoker tillfredsstalla dina férutsattningar dven om de inte
verkar ha forstatt? Ge exempel.

Hur reagerar eleven nar de inte forstar dig?

Hur reagerar eleven nar den inte blir forstadd?

Vilka strategier har du markt att eleven anvéander sig av for att gora sig forstadd?
Vilken form av kompetensutveckling anser du ar viktigast for att bast kunna mota
andrasprakselevers behov? Vad behdver man kunna? Racker det med
grundl@ggande utbildning?

Ar det nagot du tycker att man absolut inte ska g6ra som kan vara vanligt
forekommande?

Slutligen, kan du namna tre viktiga faktorer i arbetet med andrasprakselever, vilka
tre faktorer skulle du vélja?

Vill du saga nagot mer som vi inte har namnt?
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