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Sammanfattning:

Syftet med uppsatsen &r undersdoka hur dagens elever uttrycker tankar om framtiden samt att underséka om
eleverna upplever att skolan har inverkan pa deras syn pa framtiden. Jag genomforde 5 gruppintervjuer med
elever i arskurs 6 och resultatet baseras sledes pé kvalitativ data, insamlat pa en skola i vastra Sverige.

Resultatet visar att eleverna ar optimistiska vad géller sin egen framtid, men oroliga fér bland annat klimathot
och okad miljoforstoring som kan paverkar hur var planet kommer att se ut i framtiden. Av resultaten har jag
skapat fyra olika kategorier av svar, som representerar hur eleverna svarade under intervjuerna. De pratar om
framtiden ur fyra olika perskeptiv, vilka &r ett socialt-, ekonomiskt-, tekniskt- och mijloperspektiv. Inom
samtliga perspektiv tror de sig kunna gora nagot for att paverka, bara man ar medveten om riskerna. Eleverna ser
fram emot vad som véntar dem och pratar bland annat om nyfikenhet infor att uppleva sp&nnande
teknikutveckling.

Det framkom 4ven av elevernas resonemang att de 6nskar att prata mer om framtiden i skolan, da de tycker att
det ar viktigt att vara forberedda infor vad som komma skall. De anser att skolan ar av betydelse for deras
framtid och att man i skolan lar sig bland annat hur man ska vara i sociala sammanhang. Det har darmed
betydelse for lararyrket att kdnna till vad elever har for framtidssyn. For att gynna deras positiva
framtidsforestallnignar av det av stor vikt att undervisningen syftar till att starka elevernas sjalvtillit.
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Forord

Jag vill tacka alla elever som frivilligt och med stort visat intresse stallt upp i studien, men
ocksa deras foraldrar som gav dem mojligheten att delta. Jag vill rikta ett tack till berérd
larare, som lat mig avbryta pagaende lektioner, for att kunna genomfdra intervjuerna.

Aven ett tack riktar jag till min handledare som under flertalet timmar last och kommenterat
mina olika utkast som uppsatsskrivandet inneburit. Likasa tack for det positiva stod jag fatt i
skrivprocessen samt tips pa litteratur.

Jag skulle aven vilja tacka min familj och mina vanner som talmodigt och granslost peppat

mig under hela arbetes gang.

Goteborg, december 2011
Therése Dahlin



1 Inledning och bakgrund

Fortsatta klimatforandringar, hojd vattenniva, 6kande miljchot for var planet, krig i varlden...

Medias bild av framtiden skrammer inte eleverna. Trots manga orosmoment ser de elever i
arskurs 6 som ingar i denna studie fram emot framtiden. De hoppas aven kunna férandra
mycket och samtidigt leva gott och garna bli rika. Det rader inga tvivel om att eleverna i
studien & medvetna om vilka mojliga hot som finns infér den kommande framtiden, men
hoppet har de inte gett upp. Framforallt vantar de med spanning pa att fa uppleva flygande
bilar och andra avancerade fenomen.

FOr att kunna stotta elever i deras framtidstro och uppmuntra dem till optimistiska
forhoppningar, &ar det viktigt att diskutera framtiden och i skolan arbeta pa ett satt som ger
eleverna Okad sjalvtillit. Detta menar Oscarsson (1993; 2005) som skriver om att en
undervisning som starker elevers sjalvkénsla bidrar detta till en mer optimistisk framtidssyn.
Det &r viktigt att eleverna, forutom eventuell fortvivlan och radslor infér framtiden, &ven
kénner vilka positiva moéjligheter framtiden kan komma att innebéra. Det &r av stor vikt att
eleverna kanner motivation i samband med skolarbetet och har positiva framtidsplaner for att
lattare kunna blicka framat i tiden med positiva forhoppningar (Davidsson & Flato, 2010).

Aven laroplanen for grundskolan (Skolverket, 2011) betonar att eleverna ska forberedas infor
framtiden. Det handlar bland annat om att ’kénna tillit till sin egen forméga” och skolan ska
dven bidra till att eleverna utvecklar “nyfikenhet och lust att 1dra” (2011, s. 10).

En studie som tidigare gjorts i sydafrikansk kontext &r inspiration till denna studie. Déar
undersoktes hur sydafrikanska elever, beroende pa socioekonomisk bakgrund, sig pa
framtiden (Axelsson, Dahlin & Franzén, 2010). Elevers syn pa framtiden ar ett viktigt omrade
och jag skulle nu vilja gora en liknande studie med svenska elever.

Amnets utbildningsvetenskapliga relevans grundar sig i tanken att for att kunna hjalpa elever
att bilda sig optimistiska forvantningar infor framtiden krévs en undervisning som gynnar
elevers sjalvtillit. Jag menar att det ar och borde vara av stort intresse for larare att fa kunskap
om elevers framtidssyn for att de ska kunna hjalpa sina elever till en positiv framtidssyn.

1.1 Syfte
Syftet ar att undersoka hur dagens elever uttrycker tankar om framtiden och om eleverna
upplever att skolan har inverkan pa deras syn pa framtiden.

1.2 Fragestéllningar
e Hur uttrycker sig elever om framtiden?
e Anser elever att skolan paverkar dem infor framtiden?
e Vad tror eleverna kommer handa om 10 ar, i Sverige? | varlden?



2 Litteraturgenomgang — tidigare forskning om elevers syn

pa framtiden samt styrdokument

En anledning att studera elevers syn pa framtiden kan enligt Oscarsson (2005) vara positivt,
for att genom att ’skapa en undervisning och en skola som forbereder eleverna” (2005, s. 43)
infor framtiden kan eleverna forberedas infor den. Da kan vi som larare hjalpa eleverna att
hantera eventuella rédslor som finns infor framtiden, menar Oscarsson (2005). Vidare
diskuteras att nar man kanner till vilka framtidsforestallningar som finns hos eleverna, kan
man lattare finnas som stod nér det géller for dem att forsta dagens men dven morgondagens
samhille” (2005, s. 43). De senaste 30 aren av forskning inom omradet, vad galler hur elever
ser pa varldens framtid, har pavisat resultat som varit évervagande dystra (Oscarsson, 2005).
Det galler saval svenska som internationella undersokningar och nar det handlar om den
globala framtidstron anser eleverna att klimatforandringar och miljoforstéring ar ett stort hot
(Oscarsson, 2005). Det belyses dven att en anledning till denna oro ar att ungdomarna
paverkas av det som sker i omvarlden. Han menar att vid undervisning om globala
forhallanden maste till exempel miljokritiska aspekter tas upp, bland annat vésterlandsk
levnadskultur och fattigdom varlden 6ver. Det dar en pedagogisk utmaning att ge eleverna
verktyg for att forsoka forsta globala forhallanden. Undervisningen maste samtidigt strava
efter att ge eleverna en tro pa framtiden och inte bara prata om allt som kan verkas negativt.
Eleverna ska kanna hopp om en mdjlighet till att kunna bidra sjalva till framtiden och att
forandringar &r mojliga (Oscarsson, 2005). Trots nedstdmda resultat har forskningen aven
pavisat optimism, da betraffande den egna framtiden och Oscarsson (2005) betonar att elever
overlag har en positiv bild av sin egen framtid. Det poangteras ocksa att elever med stark
sjalvkénsla samtidigt har en positiv och optimistisk bild 6ver sin egen framtid.

Genom att undervisa om globala forhallanden i hopp om att starka framtidstron, kan ibland ge
motsatt resultat &n det man ar ute efter och istéllet ge kénslor av fortvivlan, menar Hicks och
Holden (1995a). Vidare menar de att det inte alls ar konstigt att elever ofta reagerar i form av
hjalploshet gentemot framtiden. Attityder och forestaliningar om framtiden &r i hog grad
paverkade av aktuella teman i medier och resonemang reflekteras av bade sociala och
politiska uttalanden, vilket tydligt marktes under 80-talet, dd manga var oroliga for karnkraft.
Nu oroas allt fler av miljéhot. Elever hor frdn media om orosmoment infor framtiden och
detta speglas i egna rédslor, vilket leder till att pessimism infor framtiden forstarks, menar
Hicks och Holden (1995a). Manga tror att vérldens framtid kommer att vara samma som nu
eller samre. Ytterligare belyses att genom att enbart prata om problem som potentiellt kan ske
i framtiden, véxer elevernas attityder till misstro till framtiden. Hicks och Holden (1995a)
refererar till Hicks och Bord, som menar att det &r viktigt att uppmuntra eleverna till att ha
positiva tankar kring framtiden och dromma om den framtid de foredrar, vilket istéllet kan
leda till mer positiva kanslor och en kénsla av att man sjalv kan paverka sin framtid. |
kontexter dar negativa tankar om framtiden vaxer och pessimistiska framtidsbilder finns, blir
synen pa framtiden ocksa nedatgaende. Istéllet bor man fokusera pa att framstélla optimistiska
framtidsforestéliningar, vilket kan leda till att forestaliningarna blir mer positiva, menar
Boulding (i Hicks & Holden, 1995a). F6r manga ses framtiden som nagot som betyder
vetenskaps- och teknikutveckling. Dock finns en osékerhet kring vetenskapsutveckling,
medan sociala forhallanden ofta ses som oféranderliga infor framtiden och inget man sjalv
kan paverka (Hicks & Holden, 1995a). Betréaffande oro infor varldens framtid anses krig av
manga som det storsta hotet och i manga fall forvantas inte nagon forbattring gallande
manniskans levnadsvillkor (Hicks & Holden, 1995a).



Hicks och Holden (1995b) har &ven genomfort studier under 90-talet i bland annat England,
som undersoker hur elever ser pa framtiden. Deltagande elever var dar mellan 7-18 ar gamla.
Resultaten pekar pa en i stort sett pessimistisk syn, dar till exempel global uppvarmning
ndmns som ett orosmoment. Dock finns en optimistisk syn géllande den egna framtiden samt
betraffande teknikutveckling i varlden (Hicks & Holden, 1995b). Som framgar &r
pessimismen i stort sett i avseende varldens framtid och det uttrycks en oro och hjélpléshet
dar framforallt miljorelaterade problem ndmns som allvarliga hot. Hicks och Holden (1995b)
belyser dven, att ’pupils indicate that they have had little teaching in this area and would
welcome more” (1995b, s. 78). Detta i anknytning till oro infor varldens framtid och globala
problem.

Ungdomsstyrelsen genomforde ar 2003 en undersdkning om hur elever/ungdomar mellan 16-
24 ar ser pa framtiden. Resultaten pekar pa att en stor andel av dem uttrycker att de ser
optimistiskt pa framtiden och att det ar bra att bo i Sverige. Ungefar halften av de tillfragade
tycker att de inte sjalva kan gora nagot for att paverka sin framtid. Med anknytning till denna
oro, patalar Leif Linde, generaldirektor pa Ungdomsstyrelsen, att det &r de vuxna i samhallet
med mojlighet att lyssna pa ungdomarna som ansvarar dver att lyssna pa dem och ta tillvara
pa deras tankar och idéer (Ungdomsstyrelsen, 2003). Samtidigt belyses att det ar av stor vikt
att ha tydligt fokus i politiska fragor som roér ungdomar, med anledning att man som ungdom
ska kanna sig delaktig i samhéllet samt kdnna framtidstro (Ungdomsstyrelsen, 2003).

Jamforelser av elevers syn pa framtiden har gjorts under 90-talet, da man stallde resultat mot
varandra fran 70-, 80- och 90-talet. Oscarsson (1993) presenterar detta och patalar att 90-talets
elever har en allt mer optimistisk syn pa framtiden, i jamforelse med tidigare. Det galler
framst den egna framtiden, da varldens framtid fortfarande ser 6vervagande mork ut, enligt
tillfragade elever (Oscarsson, 1993). Elevers sjalvtillit har betydelse for tron pa framtiden, de
som uttrycker mest optimistiska tankar om framtiden har ocksa de en stark sjalvtillit
(Oscarsson, 1993). ’Skolan och undervisningen bor efterstriva att i 6kad utstrackning bidra
till att starka elevernas sjalvtillit” (1993, s. 19). Efterstrévas detta menar Oscarsson (1993) att
chanserna att eleverna far en mer optimistisk framtidssyn okar. Vidare patalas att om skolan
arbetar pa sa satt att den efterstravar att 6ka sjalvtilliten hos eleverna, ges dem aven darmed
fler chanser att ha inflytande éver undervisningen och saledes 6kar forhoppningsvis tron pa
framtiden (Oscarsson, 1993). Hur eleverna ser pa den egna framtiden visar en majoritet att de
ser positivt. Vad som anses som de framsta hoten mot framtiden uttrycks i form av radslor for
miljoforstoring, ekonomiska problem, da till exempel arbetsléshet. Aven namns krig som ett
orosmoment infor framtiden och en elev uttrycker hédr oro for ”en ny Hitler som lyckas erévra
virlden” (1993, s. 27). Aven Oscarsson (1993) belyser att elevers uttryck som ror varldens
framtid ofta styrs av vad som for tillfallet sdgs i medierna. Skolan paverkar inte i sig sjalv
markvart elevers framtidstro och samhéllsutveckling, da eleverna i hg grad inte anser sig ha
sa stort inflytande pa undervisningen, menar han. Dock pastar de flesta elever att skolan ar
viktig infor framtiden ndr det géller till exempel “att tro pa sig sjalv” och att ”studier och
utbildning ir viktigt” infor framtiden (1993, s. 41). Ytterligare patalas att elever som menar att
de gar i skolan i forsta hand for att utvecklas socialt och lara sig social kompetens, har en
starkare optimism infor sin egen framtid an de elever som ser skolan frdmst som en skola som
formedlar kunskap (Oscarsson, 1993). Det betonas &n en gang att man i skolan bor arbeta med
elevers sjalvtillit, genom att bland annat ge dem majlighet till inflytande 1 undervisningen och
vid demokratiska beslut som till exempel ror undervisningens innehall. Genom detta menar
han att sannolikheten for en mer optimistisk framtidstro okar.



Aven Bjerstedt (1992) har genomfort studier som beror elevers syn pa framtiden. Resultaten
pekar har, likasa, pa oro hos manga infor framtiden. Det uppenbaras fortvivlan, inte bara for
framtiden i sig, utan ocksa for kanslan av att inte kunna paverka sin framtid. Det ar darfor
viktigt att i skolan redan fran borjan ha fokus pa olika mojligheter for eleverna att kanna sig
delaktiga, till exempel lata dem aktiv delta i olika projekt som rér samhéllet och kommunen,
menar Bjerstedt (1992). Vidare havdar han att det ar av stor vikt att i skolan stréva efter och
oka kannedomen om vad elever har for syn pa framtiden. Detta for att eleverna ska kanna att
de kan gora nagot for sin framtid och paverka den sjalva. Bjerstedt (1992) betonar att det &r
betydelsefullt att ha “carefulley planned, activities” (1992, s. 31) som starker eleverna, sa de
far ”a feeling that what you do can have an impact” i samhéllet (1992, s. 31). Han menar att
genom delaktighet kan framtidstron hos eleverna stérkas.

Bjurwill (1993) har i en studie gjort tolkningar av hur elever i arskurs 6 ser pa Sveriges och
varldens framtid. Undersokningen genomfordes ar 1990 och eleverna fick da fragan hur de
tror att det ser ut pa var planet ar 2000. Utifran resultaten framkom att miljoférstéring anses
som ett av de storsta hoten for manniskan, men att det samtidigt sdgs positivt med fler
industrier, nya uppfinningar, till exempel jattesnabba bilar och lite allt mdjligt” (1993, s.
193) samt att eleverna hoppades pa fred pa jorden (Bjurwill, 1993).

Flertalet forfattare har hittills tidigare papekat att aktiv och medveten undervisning for att
stérka elevers framtidstro behdvs i svensk skola. | Sydafrika finns ett obligatoriskt &mne kallat
”Life Orientation” vars syfte i forsta hand ar att ge eleverna en mer positiv framtidssyn
(Axelsson, et al., 2010). I amnet ingér bland annat ”personlig utveckling, sociala kunskaper
och kunskaper om hélsa” men dven ska dmnet bidra till att eleverna far “mojligheter att
samarbeta och diskutera med varandra” (2010, s. 4). Vad som framkom i studien fran
Sydafrika, var liknande ovan presenterad litteratur, att eleverna var optimistiska framst
géllande den egna framtiden, jamfort med det egna landets och varldens framtid (Axelsson, et
al., 2010).

Arbete med att starka elevers framtidstro har som tidigare namnts som nodvandigt, redan fran
de tidiga skolaren. Genom att behandla fragor och genomféra olika 6vningar som starker
elevernas sjalvkansla kan detta bidra till en forstarkt optimism infor framtiden. Om arbete i
skolan fokuserar pa att starka elevernas motivation infor framtiden, kan sjalvkansla utvecklas.
Detta menar Davidsson och Flato (2010) som vidare papekar att man som lirare bor “forsoka
uppritthilla motivationen” (2010, s. 13) i klassrummet. Pa sa satt kan eleverna utveckla
sjalvkansla och dven kinna “ritten att lyckas och misslyckas” (2010, s. 14) samt att fa
forstaelse for medmanniskor. Det ar av stor vikt att eleverna kanner att de kan lyckas och att
de ser mal framfor sig. Som larare maste man formedla till eleverna varfér man gor saker och
ting och vad malet med undervisningen &r. Pa sa sétt kan eleverna sjalva blicka langre framat i
tiden. Genom olika dvningar beskriver de om hur man kan arbeta med elevers motivation som
kan bidra till en mer positiv syn pa framtiden, till exempel skapa funderingar kring framtiden
och se mal med det man gor. Eleverna funderar kring sina framtidsdrommar och oavsett hur
de ser ut, kommer de ha nytta av vad skolan erbjuder (Davidsson & Flato, 2010).

I grundskolans l&roplan (Skolverket, 2011) belyses vid flertalet tillfallen hur skolan bor arbeta
for att eleverna bland annat ska fa kunskap om samhallet och &ven starka elevernas
sjalvkénsla. I skolans vardegrund och uppdrag kan lasas att skolan har skyldighet att se till att
undervisningen sker under demokratiska arbetsformer och den ska rikta sig mot att eleverna
forbereds att aktivt kunna delta i det framtida samhallslivet. Skolan ska &ven strava efter att
starka elevernas sjalvfortroende och fa eleverna medvetna om att egna idéer ar valkomna och



bor provas i olika sammanhang. Vidare betonas att eleverna efter genomgangen grundskola
ska kénna till bland annat lagar, normer och demokratiska varderingar som finns i samhallet.
Som ldrare i grundskolan ska man ocksa arbeta efter att “stirka elevernas vilja att ldra och
elevens tillit till den egna forméagan” (Skolverket, 2011, s. 11). Ytterligare belyses att eleverna
sjalva ska ha inflytande dver undervisningen och under demokratiska former kunna vara med
och till viss del styra och ta ansvar 6ver utbildningen. Skolan ska dédrmed dven gora eleverna
forberedda infor att delta i samhéllet under demokratiska former samt diskutera ett samhélles
bade skyldigheter och rattigheter. Ett av malen for skolan innefattar att eleverna ska kunna
”granska olika valmojligheter och ta stillning till fragor som ror den egna framtiden” (2011, s.
14).



3 Teori

Som grund for analysen av empirin har jag valt att anvédnda mig av Dewey (1897; 1899; 1902)
och hans idéer om att larande, motivation och sjalvtillit hor ihop och &r starkt beroende av
varandra. Nedan foljer en beskrivning av hans tankar om hur skolan ska ha inverkan pa
elever. Vid nagra tillfallen, i samband med det Dewey patalar, namner jag Klafki (1995) da de
pa vissa punkter har liknande asikter om pedagogik och hur man som larare bor undervisa om
framtiden.

Jag har &ven valt att knyta an till viss data som framkom genom intervjuer i ett
forskningsprojekt fran ar 1981, genomfort pa lararhogskolan i Malmé. Projektet kallades for
”Framtidsberedskap som utbildningsmal” och &r sammanstéllt av Bjerstedt och Bjurwill
(1981). Studien innebar intervjuer med tolv olika professorer inom olika universitetsamnen
och om deras syn pa bland annat hur skolan kan forbereda elever infor framtiden. Jag kommer
hér enbart att ber6ra en av intervjuerna, vilken & med Torsten Husén, professor i pedagogik,
da det forefoll mest intressant i min studie.

3.1 Pedagogik och framtid

Dewey (1897) har en teori om att larande bor ske genom att eleverna &r motiverade och
samtidigt kanner sjalvtillit till sin egen formaga. Detta ar starkt beroende av att lararna kan se
till varje enskild elevs behov och intressen och fa undervisningen intressant. For att
undervisningen ska bli meningsfull och ge en positiv effekt hos eleverna maste det hora ihop
med nagot som eleverna tycker ar roligt. Dewey (1897) poéngterar att om undervisningen
“rakar sammanfalla med barnets aktiviteter far den en positiv effekt” (1897, s. 46-47). Det
galler att fanga elevernas intresse och spontanitet kring det de tycker &r roligt, annars blir det
endast patvingad utbildning, menar Dewey (1897). Det &r darmed viktigt att engagera sig som
larare och fa eleverna genuint intresserade. Han patalar upprepade ganger att man som larare
maste se till varje enskild elevs behov och asikter. Hans teori speglas aven av att det ar av stor
vikt att lagga undervisningen pa elevernas egen niva, en rimlig niva just for dem, annars blir
det orimligt och ovasentligt for eleverna att ta till sig informationen. Skolan maste foretrada
verkliga livet och kdnnas meningsfull for eleverna (Dewey, 1897; Klafki, 1995). Dessa tankar
aterfinns dven i1 dagens ldroplan for grundskolan, dér det betonas att skolan ska “frimja
elevers ldrande” och ” forbereda dem for att leva och verka 1 samhéllet” (Skolverket, 2011, s.
6). For att forbereda sina elever infor framtiden genom en vélplanerad pedagogik, maste man
som larare dven delge eleverna ett socialt arv fran tidigare generationer. Detta for att eleverna
ska kunna knyta an till tidigare erfarenheter, da undervisningen bor ses som ett aterskapande
av just tidigare erfarenheter (Dewey, 1897). Dess forlopp och mal maste ocksa vavas samman
till en helhet. Vidare belyser Dewey (1897; 1899) att skolan som institution &r en stor del av
elevernas liv och representerar ett samhalle i miniatyr. Det &r ddrmed centralt att skolan ska
forbereda eleverna infor framtiden. Det ar har viktigt med motivation for skolarbetet, att
eleverna kanner sjalvtillit och att det de gor ké&nns meningsfullt. L&rarnas roll i samhéllet ar
bland annat att vara foérebilder for samhéllet i sig och larare bor vara representativa, samt
konsekventa i sina handlingar (Dewey, 1897; Klafki, 1995). Det kan handla om att féretrada
de varden och normer som finns i grundskolans laroplan, att uppféra sig som man bor i
samhéllet, samt att vara respektfull i sitt agerande mot eleverna. Det talas om uttrycket
’learning by doing” som bland annat syftar till att leva sitt budskap, man kan till exempel inte
undervisa demokrati och inte vara demokratisk. I till exempel konfliktsituationer géller det att
som larare sta fast och visa sin standpunkt och behandla alla lika och réattvist i alla situationer.
Man har gjort ett stallningstagande som visar att man &r konsekvent, vilket eleverna mérker.
Skulle man agera olika i olika situationer tar eleverna efter det man gor och resultatet blir
saledes inte det man vill, eftersom eleverna gér som man sjalv gor.
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En viktig grund for inlarning &r att fanga elevernas intresse samt arbeta pa sa satt att det kanns
meningsfullt for dem (Dewey, 1897; 1899). En lyckad pedagogik &r en pedagogik som fangar
eleverna utifran deras intressen och detta bidrar i sin tur till 6kad motivation och
forhoppningsvis en starkt sjalvtillit hos eleverna (Dewey, 1902). For att skolan ska kunna
forbereda eleverna infor framtiden krévs ocksa att undervisningen blir levande. Detta maste
ocksa innebara att lararen &r pa elevernas niva for att eleverna ska tycka att det ar intressant
(Dewey, 1902; Klafki, 1995). Det kan till exempel handla om att man som ldrare inte bor
svava ut alltfor mycket i sin undervisning, utan det maste handla om nagot som eleverna kan
relatera till. Da elever lar som bést ar genom att bade ha engagerade larare som undervisar i
samspel med elevernas intresse, men ocksa att eleverna dar motiverade sjélva, vilket okar
chansen att undervisningen blir meningsfull. Motivation for skolarbetet hos eleverna ma vara
kopplat till elevernas sjalvtillit och en énskan om att man vill lara sig mer for att vara rustad
infor vad som i framtiden véntar. Skolan ska gynna elevernas ldrande och varje elev ska
“stimuleras att inhdmta och utveckla kunskaper” (Skolverket, 2011, s. 6).

3.2 Undervisning for framtiden

Husén (i Bjerstedt & Bjurwill, 1981) patalar att skolan maste ge eleverna framtidsberedskap
och att det grundldggande och priméra infor framtiden som skolan ger, ar att eleverna ska
kunna lasa. Av stor betydelse ar dven att eleverna ska kunna forstd hur samhallet fungerar och
att kritiskt kunna granska frammande situationer, men ocksa att analysera dessa nya
situationer utifran tidigare erfarenheter. Vidare betonar Husén att eleverna i skolan maste fa
en grund for att kunna mota vad framtiden innebdr. Att eleverna ska lara sig hantera
framtidens samhalle och kunna forhalla sig till den och dess olika skepnader ar en viktig del
av skolans uppdrag. Det understrykes &ven att det &r viktigt med betydelsefulla och fasta
grundvarderingar i undervisningen och att en framtidsberedskap ar viktig for att eleverna ska
kunna mota det samhalle vi far. Grundvarderingar som exempelvis beréattar for eleverna att
man som l&rare handlar konsekvent och att man behandlar alla lika &r viktiga att lyfta fram.

Det ar inte bara viktigt att tala om troliga framtidsutsikter i skolan, utan dven dnskade
framtider. Detta menar Husén da han patalar att genom att spekulera om onskade framtider
kan man lattare acceptera olika forandringar som sker i samhallet. Genom att fantisera om en
onskvart framtid i forvag blir det lattare att hantera framtiden nar den vél ar har. Det kan till
exempel handla om nagon forandring historiskt sett som man tror kommer forandra samhéllet
ytterligare i framtiden (Bjerstedt & Bjurwill, 1981). Aven Hicks och Holden (1995a) belyser
hur viktigt det ar att prata om elevers dnskade framtider. Genom att enbart prata om problem
som eventuellt kommer att ske, kan istéllet elevers misstro véaxa, vilket man som larare borde
vilja undvika.
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4 Metod

For att kunna besvara mitt syfte och mina fragestallningar har jag valt att anvanda mig av
kvalitativa intervjuer som forskningsmetod. Nedan beskrivs mer ingaende bland annat min
forforstaelse av amnet, val av metod, urval och etiska dvervaganden.

4.1 Forforstaelse — Sydafrika samt andra studier inom samma omrade

Jag hade redan tidigare, innan litteratur till denna studie borjat samlas in, last viss litteratur
inom a&mnet. Det gallde da dock till stérsta del elevers syn pa framtiden med anknytning till
socioekonomiska kontexter, men kande att elevers framtidssyn &r ett omrade som jag ville
utforska mer. Tidigare studier har belyst bland annat hur viktigt det & med elevers sjalvtillit i
samband med deras tro pa framtiden. Studien gjord i Sydafrika (Axelsson, et al,. 2010) var en
kvantitativ studie och data samlades da in genom enkéater fran sammanlagt 192 elever.
Elevunderlaget baserades pa elever fran sex olika skolor som var belagna i olika
socioekonomiska kontexter. De elever som deltog i studien var mellan 11 och 17 ar gamla och
gick i motsvarande arskurs 7 (Axelsson et al., 2010). Studien var alltsd en jamférelse mellan
elever fran olika socioekonomiska kontexter och dess syn pa framtiden. Resultat som da
framkom var att elever dverlag, oberoende socioekonomisk bakgrund, var optimistiska infor
den egna och landets framtid. Dock var de nagot mer pessimistiska infér varldens framtid.
Elever fran en “hogre” socioekonomisk kontext uttryckte emellertid storst pessimism infor
framtiden, savél den egna, Sydafrikas och vérldens. Elever frdn “ldgre” socioekonomiska
kontexter visade motsatta resultat.

| denna studie &r dock inte intentionen att jamfora resultatet mellan socioekonomiska
kontexter. Forutom litteraturen jag redan ké&nde till, poéngterar dven grundskolans laroplan
(Skolverket, 2011) hur skolan ska hjalpa elever att bli rustade infor framtiden. Med detta som
grund vécktes intresset att utforska mer.

4.2 Val av metod

Som ovan ndmnt har jag valt att anvanda mig av intervjuer som metod. Genom att intervjua
far man tolkningsbara resultat i form av ord och inte i siffror (Kvale & Brinkmann, 2009). Ett
mal med att intervjua ar att man som forskare vill fa kvalitativa aspekter av nagot omrade fran
en grupp och inte en sa stor kvantitet som majligt. Vidare papekar de att man istéllet ar ute
efter att hdra nyanser i det de intervjuade uttrycker och att fa en forstaelse 6ver deras asikter
(Kvale och Brinkmann 2009).

4.3 Gruppintervjuer

Eftersom min undersokning skulle genomforas i tva skolklasser, som jag dessutom inte var
alltfor bekant med, kandes gruppintervjuer som ett bra alternativ. Detta anser jag da
intervjutillfallen i grupp mer liknar en diskussion an en strikt intervju, vilket skulle kunna
uppfattas som en utfragning. Svenning (2003) patalar att syftet med gruppintervjuer ar att
varna om hela gruppens (samlade) asikter och att man som intervjuare far en sammanfattande
bild, en enighet i intervjupersonernas tankar och asikter i ett visst amne. Dock behdver det
inte forefalla som sa att de intervjuade noédvandigtvis maste enas om nagot gemensamt svar,
utan det ar endast ett satt att vacka diskussion och forhoppningsvis blir allas roster horda. Pa
samma gang far man som intervjuare en viss konsensus 6ver gruppens samlade asikter.

Jag trodde ocksa att ett antal gruppintervjuer forhoppningsvis kunde ge mig en nagot bredare

bild av elevernas syn pa framtiden, da de hade majlighet att vid samma tillfalle diskutera med
varandra, &n om jag hade intervjuat dem en och en. Jag hade &ven i tanken att de
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forhoppningsvis kunde vacka nya tankar hos varandra genom att presentera och diskutera sina
egna tankar och funderingar tillsammans. Detta kunde eventuellt utdka och fordjupa
diskussionen nagot.

Nar jag skulle skriva mina intervjufragor tog jag till hjalp av Kvale och Brinkmann (2009),
som belyser olika typer av fragor som man som intervjuare kan ha i atanke. Bland annat
beskriver de hur inledande fragor kan se ut. De kan vara av sadan karaktar att de som blir
intervjuade kommer med spontana svar. For att fa spontana svar utformade jag min forsta
fraga mer som ett pastdende (se bilaga 2 for intervjuguide). Min forsta fraga tycker jag ar av
denna karaktéar och tanken var att eleverna skulle svara spontant just det de kom att tanka pa.
Foljande fraga i intervjun kan till exempel vara en sa kallad uppféljningsfraga. Det kan vara
en fortséttning pa forsta fragan, som skulle kunna leda in pa ett kritiskt svar, ge de intervjuade
en fundering eller en fortsattning till forsta fragans svar. Efter min forsta fraga ville jag att
eleverna skulle tanka till lite mer, vilket ledde till min andra frdga, som darmed till viss del
kan ses som en uppfdljningsfraga.

Specificerande fragor kan utformas sa att man som intervjuare far mer precisa svar kring
nagot, till exempel att man ber de intervjuade forklara hur det gar till just i ett specifikt fall. |
mina intervjuer kan detta till exempel vara nar jag bad eleverna att specificera hur de pratar
om framtiden i skolan. En direkt fraga kan innebara att man vill ha svar pa nagot
bestamt/definitivt (Kvale & Brinkmann, 2009). Detta fanns i min atanke, da min fjarde fraga
var av sadan form. Har var jag ute efter ett spontant men definitivt ja-, eller nej-svar, som de
senare fick utveckla och diskutera.

Under tiden gruppintervjuerna genomfordes sa antecknade jag lite stodord av det de sa och
jag spelade aven in intervjuerna.

4.4 Urval

Skolan &r belagen i en storre stad i véstra Sverige, dock i utkanten av stadskarnan. Omradet
domineras av villor och ar ett omrade med nagot hogre socioekonomisk standard &n
medelklass. Storsta delen av elevunderlaget kommer fran detta omrade och det &r framst
familjer med helsvenskt ursprung som bor hér. Skolan har drygt 500 elever och flertalet
klasser fran forskoleklass till och med arskurs 6.

Innan mina besok i klasserna skickades en tillstandsblankett ut till samtliga elever och deras
foraldrar. Eftersom jag inte visste hur stort underlag jag skulle ha tillgang till beslutade jag att
inte innan bestamma huruvida ett selektivt eller ett slumpmassigt urval skulle goras. Da det
visade sig att knappt halften av eleverna i de bada klasserna hade aterlamnat
tillstandsblanketten ansag jag att det var for fa elever for att gora ett slumpmassigt urval. Jag
besokte klasserna vid tva tillfallen, pa grund av bristen pa elever som kunde stalla upp vid
forsta besoket hoppades jag pa ett battre underlag till andra tillfallet. 1 samrad med lararen
diskuterade jag hur urvalet skulle géras. Anledningen till att jag kom fram till att inte gora ett
slumpmassigt urval var for att underlatta i intervjuerna, da lararen visste att alla elever inte
skulle prata med varandra om de hamnade i samma grupp. Mitt urval kan dock delvis anses
som ett slumpmassigt urval, eftersom jag inte alls kunde styra vilka foraldrar eller hur manga
som skulle aterlamna blanketten. Samtidigt blev det ett selektivt urval nar grupperna skulle
goras, da lararen satte ihop grupperna utifran hur de kunde samarbeta. Av en slump blev det
tva tjejer och tva killar i varje grupp, forutom i en grupp, dar det var tva tjejer och en kille.
Totalt sett, efter bada mina besok, hade jag fatt tilloaka 21 blanketter. Av dessa 21
genomfordes intervju med 19 elever, i 5 olika grupper.

13



Ett selektivt urval kan kort beskrivas med att man strategiskt valjer de man vill ha till sin
undersokning. Det kan till exempel handla om olika kvalitéer hos personerna, sasom om
hansyn ska tas till nagon viss aldersgrupp eller yrkeskategori etcetera. Ett slumpmassigt urval
gors helt utan ndgon baktanke och alla har lika stor chans att komma med (Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson & Wangnerud, 2007).

4.4.1 Urvalsdiskussion

Da studien enbart genomfordes pa en (1) skola skulle det vara intressant att jamfora resultat
mellan fler skolor samt att problematisera vad for resultat som skulle visa sig i till exempel en
forortsskola eller i en skola pa landsbygden. Jag valde att enbart fraga en skola jag redan hade
kontakt med. Detta kan ha paverkat urvalet, da en skola som jag kéande till fanns till hands och
lararen garna stallde upp. Annu en faktor jag inte i denna studie tagit hansyn till & om och i s&
fall hur svar och resonemang om framtiden skiljer sig at tjejer och killar emellan. | detta fall
fick jag utga fran de deltagare som fanns tillgangliga, likasa ar det en homogen aldersgrupp.

4.4.2 Bortfall

Da inte samtliga elever i de bada klasserna jag besokte hade lamnat in paskrivna blanketter
fran foraldrarna hade jag endast méjlighet att intervjua de som hade lamnat. Jag fick ett
bortfall pa cirka 50 % och bortfallet bestod till storsta del av elever som inte aterlamnat
blanketten. Att ndmna ar ocksa att jag fick tillbaka en blankett med ett ikryssat “nej” och det
var aven en elev som angrade sig och inte ville delta nér jag val var dar.

4.5 Etiska dvervaganden

Kvale och Brinkmann (2009) papekar att det i intervjuforskning kan uppsta etiska dilemman
som man som forskare maste ta hansyn till. Det kan till exempel handla om att man tydligt
maste informera om samtycke fran den som ska intervjuas, eller som i mitt fall, barn under 15
ar maste ha vardnadshavares tillatelse for att fa delta. Vetenskapsradet (1990) har fastslagit
foljande fyra etiska principer som finns for samhéllsvetenskaplig forskning, som man alltsa
bor ta héansyn till. Dessa kallas informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet. Jag har sjalvfallet tankt pa dessa principer i mitt arbete och nedan foljer
en kortfattad forklaring av begreppens innebord samt en kort beskrivning éver hur jag anvant
mig av dem.

Hansyn togs till bade informationskravet samt samtyckeskravet i undersokningen och det
meddelades i tillstdndsblanketten till elevernas vardnadshavare kort om mitt syfte med
undersokningen. | blanketten framgick &ven att eleverna deltar i intervjun helt frivilligt och att
de ndr som helst kan vélja att inte langre medverka (Kvale & Brinkmann, 2009). Detta
papekas dven av Vetenskapsradet (1990) som ocksa poangterar att vid en aktiv medverkan av
deltagarna, som till exempel under en intervju, maste man som forskare ha tillstand for att fa
genomfora den. Samtyckesblanketten till elevernas foraldrar aterfinns som bilaga 1 i slutet av
uppsatsen.

Betraffande konfidentialitetskravets innebord maste intervjudeltagarnas anonymitet vara
konstant och det dr dven betydelsefullt att deras anonymitet garanteras for dem dven efter
arbetets slutférande. Bade Vetenskapsradet (1990) och Bryman (2011) papekar att deltagarnas
personuppgifter maste skyddas pa sa sétt att obehoriga inte har majlighet att kunna ta del av
dem. Aven Kvale och Brinkmann (2009) menar att deltagarnas anonymitet ar viktig for dem
sjalva, ingen ska senare kunna urskilja vem som &r vem eller vem som sagt vad.
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Den fjarde och sista principen, nyttjandekravet, innebar att insamlad data inte far anvandas till
andra studier an den som uppgifterna var menade for, alltsa vid detta enskilda andamal
(Bryman, 2011).

4.6 Litteratursokning
Vid litteratursékning har jag anvant mig av Goéteborgs Universitetshiblioteks hemsida och
sokt i GUNDA, LIBRIS och SUMMON. Jag har anvént olika sokord for att lattare hitta vad
jag soker. De sokord jag anvéant mig av ar skola*, framtid*, framtids*, framtidstro*, elevers*,
visions* och conceptions*.

Jag har aven mottagit tips fran min handledare pa litteratur, bland annat metodbdcker samt
anvandbara bocker som beror tidigare forskning inom omradet. Jag har ocksa last i
referenslistor pa bocker och rapporter inom amnet, for att fa ytterligare tips och pa sa satt har
jag hittat adekvat litteratur.

4.7 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Inom empirisk forskning ar det nddvéndigt att ta hansyn till reliabiliteten i studien. Med
reliabilitet menas hur tillforlitlig en undersékning ar (Svenning, 2003). Reliabilitet & dock
svart att uppna i kvalitativa studier, dd man aldrig kan veta om intervjupersonerna kommer att
svara likadant om man goér om studien och man kan inte heller vara séker pa att man sjalv
tolkar svaren sa som intervjupersonerna menar. Nar kvalitativa studier genomfors kan man
som forskare komma fram till olika svar vid olika tillfallen trots att man staller samma fragor
(Kvale & Brinkmann, 2009). Nér jag genomforde mina intervjuer foljde jag noggrant min
intervjuguide och forsokte att stalla fragorna pa samma satt i de olika grupperna. Jag forsokte
aven att undvika att betona fragorna pa nagot sarskilt satt for att undvika att nagon vardering
kunde uppfattas i fragorna. Detta for att det skulle bli sa likvardigt som mgjligt i de olika
grupperna och att ingen skulle paverkas pa ett eller annat sétt beroende pa hur jag stallde mina
fragor.

Av stor betydelse &r dven validiteten i empiriska studier. Med detta menas att man som
forskare staller en viss typ av fragor/rétt fragor for att kunna komma fram till sitt resultat. Det
handlar om att man ska mata réatt sak, det som ar aktuellt i aktuell studie. Det ar nddvandigt att
studiens syfte och fragestallningar & majliga att besvara med de, i detta fall, intervjufragorna
som stélls och om de ar rimliga for att kunna fa fram ett resultat (Esaiasson, et al., 2007). Nar
jag gjorde min intervjuguide utgick jag fran mitt syfte och mina fragestéllningar och jag
bedomer att jag har fragor som kan leda mig till ett svar pa detta.

Genom att enbart intervjua ett fatal personer ar det oerhort svart att generalisera resultat. |
denna studie gors inga forsok till att generalisera, utan istallet lyfts resultaten som exempel.
Att exemplifiera ar vanligt i kvalitativa studier, snarare &n att generalisera, papekar Svenning
(2003). Detta galler i stort sett kvalitativa studier over lag, da svar fran endast ett fatal
intervjuade personer inte kan sdgas vara representativa svar i andra sammanhang (Bryman,
2011). Man ska akta sig for att dra slutsatser om nagot man undersoker genom enbart en
kvalitativ studie, da man ofta endast far en viss procent av svar inom aktuellt &mne (Svenning,
2003). | kvalitativa studier far man aven tolkningsbar information av de man intervjuar, vilket
ytterligare kan vara en aspekt av att en kvalitativ studie ar svar att generalisera (Bryman,
2011).

15



4.8 Analys av empiri

Jag har valt att gora kategorier av elevernas svar och utgatt fran fyra olika teman som uppkom
under intervjutillfallena. Genom att kategorisera svaren blir informationsmaterialet lattare att
hantera och mer 6verskadligt (Larsson, 2005).

4.9 Metodkritisk diskussion

| denna studie fick endast elevernas foraldrar skriva pa en tillstandsblankett for att eleverna
skulle fa delta, detta for att de var under 15 ar. Vid narmare eftertanke borde jag ha Iatit
eleverna sjdlva skriva pa en blankett med en kort instruktion om studien for att alla om
mojligt skulle kant sig mer delaktiga. Jag ansag dock vid utformningen av blanketten samt
intervjufargorna att det rackte att foraldrarna skrev pa. Aven berord larare hade tidigare fatt ta
del av syftet med mina intervjuer och jag beréttade aven kort for klassen innan, vilket jag i
den stunden tyckte var tillrackligt. For att géra eleverna &hnu mer aktivt deltagande hade en
liknande tillstandsblankett, just for elevernas skull, sakerligen uppskattats av de allra flesta.
Det skulle eventuellt &ven kunnat ha paverkat utfallet av hur manga som deltog, om eleverna
sjalva fick ta del av informationen pa ett tydligare satt. Detta ar nagot som jag kommer ta med
mig och forsoka tanka pa till nastkommande studier.
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5 Resultat — sahéar uttrycker sig eleverna om framtiden

Nedan presenteras respondenternas svar pa mina fragestallningar. Utifran hur eleverna
svarade, skapade jag fyra olika kategorier av deras uttryck om framtiden. De talar om en
social-, ekonomisk-, teknisk- och miljomassig aspekt av framtiden. | foljande avsnitt ges en
nadrmare och fortydligande beskrivning Over varje perspektiv. som urskiljts genom
gruppintervjuerna. Av intervjuerna framkom att nér eleverna talar om framtiden innefattas de
kommande 40-100 aren. Detta galler samtliga kategorier och var dven nagot som samtliga
elever ansag.

Nér eleverna pratar om framtiden ur ett socialt perspektiv pratar de om att det &ar viktigt att
lara sig kunna vélja vilka man umgas med. De patalar att i skolan far man lara sig umgas med
ratt” folk, sd man inte rakar illa ut pa nagot satt i framtiden genom att umgas med fel typ av
personer. De namner da till exempel personer som begar olika typer av brott som fel” typ av
person. Aterkommande hos eleverna &r ocksa att de papekar att i skolan l&r man sig att umgas
med andra barn/elever och att arbeta i grupper. Detta ar viktigt, menar de, infor framtiden, for
att kunna fungera i ett samhalle. En av eleverna séger att i skolan lar vi oss samarbeta med
andra och det ar viktigt tills man far ett jobb... for da kan man inte valja vilka man vill umgas
med” (elev 1). Eleverna uttrycker att det ar viktigt med vanner och familj, men inte vilka som
helst. Genom att praktisera sociala kontakter i skolan menar eleverna att man lar sig och kan
forhalla sig till s& kallade “bra” kontakter i framtiden. Ytterligare en viktig del i det sociala
rummet ar att man lar sig hur samhéllet fungerar. Detta framhalls som nagot primart da man
helt enkelt lar sig agera i sociala miljoer med olika manniskor samt att man lar sig hur man
ska leva, vilket eleverna tycker &r viktigt. ”Man lar sig hur man ska leva.. hur man ska gora a
s&” (elev 2). Eleverna papekar att man i skolan far vetskap om hur man bor vara i samhallet
for att det ska fungera med medmanniskor. Skolan ar ocksa viktig for ens personliga och
sociala utveckling menar eleverna. I skolan lar man sig hur man ska vara och man far
kompisar” (elev 2). Det namns aterkommande att det ar viktigt att fa bra kompisar och dven
att det ar en av anledningarna till varfor man gar i skolan.

Ur ett ekonomiskt perspektiv pa framtiden namns att pengar ar en betydande del. Att pengar ar
viktigt framkommer i samtliga grupper och en onskan finns ocksa om att man ska bli rik.
Trots att pengar forefaller vara oerhort betydelsefullt infor livet, papekas att pengar inte
betyder allt. ”Man blir inte lyckligare bara for att man har pengar... man maste ha en bra
familj ocksa” (elev 3). Eleverna haller med om detta pastdende, men det papekas att pengar
anda ar en primar del i 6verlevnad. Trots detta vill eleverna leva lyxliv och géarna bli rika.
“Det #r viktigt att fi ett bra jobb dar man tjanar massa pengar” (elev 3). Andra haller med.
Detta framkommer dven i fler grupper, men en idé om att kunna ta 6ver familjens foretag
finns ocksa hos vissa av eleverna. Med detta som tanke hoppas de &nda hitta ett bra jobb, men
de behdver inte oroa sig eller anstréanga sig alltfor mycket. ”’Jag behover inte hitta nat jobb for
min pappa har ett foretag” (elev 4) och det 16ser sig i alla fall, eftersom man kan “arva sina
fordldrar” (elev 4) sager en av eleverna. Det framkommer ingen direkt oro for framtiden ur
ekonomisk synvinkel, eleverna vet att de kommer fa det bra och klara sig, pa nagot satt l16ser
det sig, menar de. | detta ekonomiska perspektiv pa framtiden finns ocksa utbildning med som
en gren. Eleverna ndmner att det &r viktigt med skolan for att kunna “ldra sig och sen bli rik”
(elev 5). De talar om skolan som ger dem majlighet till en bra utbildning, om de sjalva jobbar
hart, vilket de & medvetna om att man maste. Detta kan leda till eller leder till ett bra jobb déar
man tjanar bra med pengar. Sa gott som samtliga elever papekar att genom att skéta sina laxor
i skolan och jobba pa bra med skolarbetet sa kan man till exempel komma in pa en viktig
utbildning senare, vilket leder till att man far en bra/hdg uthildning och kan fa ett valbetalt
arbete. 1 anknytning till elevernas egen framtidsekonomi tror de att varldens fattigdom ska
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vara lost. De hoppas inte bara pa en bra framtid for egen del, utan dven att andra som har det
samre i dagslaget far det battre i framtiden.

Eleverna uttrycker &ven tankar om framtiden ur ett tekniskt perspektiv. ”Nar jag tdnker pa
framtiden s ér allt flygande” (elev 6) siger en elev spontant. Eleverna tror pa mer avancerad
teknik och ndamner da bland annat svavande och flygande bilar. Det kommer ocksa finnas mer
vapen som ocksa kommer bli farligare, vilket kommer leda till att manniskor kommer att
skadas allvarligare an nu, sdger de. Eleverna pratar allmént om att framtiden har mer moderna
grejer” och mer avancerad teknik, som exempel ska man kunna kolla pa tv i bilen. Nagot
som &ven framkommer &r att i framtiden &r allt mer elektroniskt och eleverna pratar om att det
kommer finnas fler robotar i samhallet som utfor olika saker at oss manniskor. Nagon namner
att teleportering kommer bli mojligt i framtiden och nagra av de andra eleverna instammer
och ser fram emot den visionen att kunna forflytta foremal eller sig sjélva fran en plats till en
annan. ”Det kommer finnas sédna portar som man kan &ka mellan & man kan bestdmma vart
man vill” (elev 7), séager en av eleverna. | samband med teknik pratar eleverna dn en gang om
fler vapen och de tror att fler méanniskor kommer att komma till skada pa grund av detta. Detta
resonemang aterfinns i samtliga grupper. De &r ocksa oroliga infor fler krig och tror att det
kommer fortséatta vara krig i vérlden, eventuellt att ett tredje vérldskrig kommer bryta ut i
framtiden. Eleverna 6nskar varldsfred, men tror att det eventuellt blir svart att uppna, till foljd
av mer avancerad teknik. En elev sdger i samband med detta att ”nér tekniken bli battre
kommer fler vapen att tillverkas. Det gor att fler kommer skadas och krigen blir allvarligare”
(elev 8).

Aven ett miljoperspektiv finns hos eleverna da det handlar om hur de uttrycker sig om
framtiden. Att varna om narmiljon genom att till exempel kéllsortera och atervinna ar viktigt
ur deras synpunkt, da man kan spara olika delar av naturens resurser genom att anvanda saker
om igen. Eleverna menar att om alla & medvetna om att miljén ar viktig och tar tillvara pa
den, sa tror de att framtiden kommer ha en battre miljo med bland annat mindre utslapp, an
nu. Nér det pratas om framtiden i skolan papekar eleverna att det oftast handlar om just miljo
med fokus pa att ta tillvara pa naturen. De diskuterar historiskt hur naturen har sett ut under
jordens levnad, men &ven utopiskt och dystopiskt. Eleverna tror och hoppas pa att samhallet
och miljon kommer att bli béattre, med till exempel mindre avgasutslapp till féljd av mindre
bilar. Samtidigt diskuteras ett annat scenario, att om maénniskan fortsdtter att “forstéra”
naturen blir det varre for allt som lever och jorden kommer sd smaningom att ga
under/forstoras, sager eleverna. Klimatforandringar ar nagot som oroar eleverna och en
bekymmersam risk som namns é&r att det i framtiden kommer bli mer miljoproblem sasom
hojd vattenniva pa grund av issméltning och dven att manga djurarter kommer att do ut. ”Vi
kor for mycket bil & dd kommer isen smiélta fortare... sa vi far inte aka sa mycket bil langre.
Man behdver inte ta bilen till sin granne, man kan ga” (elev 9). Eleverna séiger att man i
framtiden maste aka mer kollektivt och inte heller anvanda sa mycket elektricitet for att “vi
maste spara pa miljon” (elev 9).

Nar eleverna diskuterar vad de tror kommer handa om 10 ar &r miljo och teknik i stort fokus,
bade vad galler Sveriges framtid och vérldens framtid. Det blev uppenbart att eleverna har en
mer negativ syn pa framtiden vad galler miljon, medan en Gvervagande positiv syn pa
teknikutveckling som kan gynna framtiden, bortsett fran eventuella krig. Eleverna uttrycker
som namnt i hdg grad negativa tankar om miljon och ar oroliga for att miljoproblemen ska bli
fler, bland annat att klimatet kommer bli varmare. Detta kan troligt aterspeglas i vad de hor i
media (Hicks & Holden, 1995a; Oscarsson, 1993). Just vid detta tillfalle som intervjuerna
genomfdrdes, hade det i media pratats och skrivits om att isarna vid nordpolen smalter mer
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och mer for varje ar som gar. Det hade &ven pratats om att det inte dr sakert att manga djur
kan leva vidare vid sin vanliga levnadsplats, just pa grund av detta. Detta reflekterades
patagligt i elevernas resonemang.

Tekniken och teknologin kommer att utvecklas snabbt och vi kommer fa fler robotar i
samhallet samt flygande bilar, menar eleverna. Aven den forvantade teknikutvecklingen (likt
elevernas tankar om miljon) kan troligt vara speglingar av media da det relativt nyligen
pratats i media om robotar som “arbetar” pa sjukhus. Eleverna hoppas ocksa pa att det
kommer bli battre for alla manniskor pa var planet, genom dessa nya uppfinningar som
kommer att underlétta i vardagen. Dock forefaller det finnas enstaka orosmoment kring mer
avancerad teknik, till exempel att det kommer bli ett nytt varldskrig. Betraffande Sveriges
framtid tror eleverna att det kommer ga bra, da de &r évervagande positiva till det egna landets
framtid. Eleverna namner har att det kommer bli bade fler och storre stader, for vi blir fler
méanniskor. Nar de pratar om detta séger de att Sverige kommer bli mer USA-likt och de
patalar framst fler manniskor i detta sammanhang. Trots att staderna véxer kommer det dnda
ga bra for Sverige, sager de, dd manga fler nu an forr kéllsorterar och ar medvetna om vikten
av att atervinna. Detta menar eleverna kommer att gynna miljon i framtiden och vara bra
framforallt for Sverige, for de sager att vi ar ju medvetna har”.
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6 Sammanfattande diskussion med litteraturanknytning

Syftet med min studie var att ta reda pa hur dagens elever uttrycker tankar om framtiden.
Syftet innebar dven att undersoka om eleverna upplever att skolan har inverkan pa deras syn
pa framtiden. Nedan diskuteras mina resultat i anknytning till tidigare forskning samt
anknytning till styrdokument.

I mina resultat framkom att eleverna tycker att det &r viktigt att man i skolan l&r sig socialt
samspel och att umgas med andra, vilket ar till nytta infor framtiden. Detta ar i linje med
Oscarsson (1993), dar det papekas att eleverna anser att skolan har stor inverkan pa ens
sociala utveckling. Detta tyckte ocksa eleverna jag fragade och de pratade bland annat om att
man lar sig agera i olika social kontexter. Enligt elever i Hicks och Holdens (1995a) studie ar
sociala forhallanden inget man sjalv kan paverka eller forandra infor framtiden. Detta visar
sig vara motsatt i min studie, da nastan samtliga av eleverna uttryckte optimism infor att
kunna forandra sin sociala framtid. De pratar om att man har mojlighet att vélja vilka man vill
umgas med och pa sa satt har man stora majligheter att paverka sin framtid och ens sociala
liv. Som tidigare namnts i resultatet patalade de elever jag intervjuat dven att skolan ar viktig
for att utveckla ens personliga sida pa ett bra satt som fungerar i samhallet. Som framhalles
tidigare ar det ocksa viktigt att eleverna ska fa en forstaelse for manniskor runt omkring sig
samt att skolan &r viktig for att eleverna ska kunna se framat. Eleverna i min studie ansag
aven att de lar sig i skolan hur de ska vara mot andra och for att kunna fungera i ett samhélle.

Da Ungdomsstyrelsen (2003) i sin undersokning tillfragade elever/ungdomar om dess
framtidssyn framkom att ungefar halften av dem inte ansag sig kunna paverka sin framtid. De
tillfrdgade i den studien var nagot aldre &n eleverna i min studie, vilket inte gor det exakt
jamforbart, men &ar dock intressant att anméarka pa. De elever jag tillfrdgade var samtliga
positiva till att kunna paverka sin framtid pa ett eller annat satt. Detta gallde samtliga av de
kategorier jag funnit. Kanske kan det vara sa att ens framtidstro forandras ju aldre man blir?
Detta ar for lite underlag och inte heller har ndgon jamforelse gjorts for att kunna pavisa nagot
sadant, men det skulle vara intressant att underscka i ett skede langre fram.

Jag hédvdar att det &r viktigt att eleverna kénner hopp infor framtiden och detta tyckte jag
visade sig hos de elever jag intervjuade. En majoritet hade god framtidstro, vilket jag tror kan
spegla deras svar, da manga var optimistiska till bade sin egen framtid men &ven hur
framtiden for Sverige kommer att se ut.

Eleverna jag intervjuat upplevde jag var ganska sakra pa, bade sig sjalva, men ocksa infor
framtiden vad galler samtliga kategorier. Likt det Dewey (1897; 1899) belyser, att skolan ska
forbereda eleverna infor framtiden, tror jag att aktuell skola pratar en del om framtiden. Den
uppfattningen fick jag genom deras svar, men ocksa att eleverna papekade att det var viktigt
att prata om framtiden i skolan, vilket de ocksa tyckte att de till viss del gjorde. De ansag
emellertid att de kunde prata mer om framtiden i skolan for det var ett intresse som de flesta
hade. Nar framtiden kom pa tal i skolan handlade det mest om miljorelaterade fragor. Likt
Hicks och Holden (1995b) uttrycker eleverna att de har for lite undervisning om framtiden
och det efterfragas mer. Detta stimmer 6verens med eleverna jag intervjuade.

Betraffande elevernas tankar om sin ekonomiska framtid ar de inte oroliga och de anser sig
aven kunna paverka utgangen av den. De namner har att skola och utbildning &r viktigt for
allas framtid och de menar att skolan kan bista med en bra utbildning, bara man sjéalv ar
beredd att jobba for sin utbildning. Jag fick intrycket av att eleverna som jag intervjuade
verkligen uttryckte tro pa sig sjdlva och sin formaga att lyckas ekonomiskt i framtiden. Som
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tidigare diskuterats ska undervisningen strava efter att eleverna tror pa framtiden. Det ar ocksa
viktigt att eleverna kénner hopp infér framtiden. Jag tycker att jag fann likheter hér i elevernas
resonemang. Eleverna patalade hur viktigt det ar med utbildning och att kdmpa bra i skolan,
vilket kan ge dem béttre betyg och en hogre utbildning och dven sa smaningom ett vélbetalt
jobb. Jag h&vdar darmed att det &r av stor betydelse att vara medveten om detta for att kunna
stotta sina elever pa basta satt. Det framkom dven i Oscarssons (1993) genomforda studie, att
elever tycker att hoga betyg &r viktiga infor framtiden. Eleverna uttryckte stark sjalvtillit,
vilket sedermera kan hjalpa dem till en fortsatt optimistisk syn pa framtiden. | motsats till
Oscarssons (1993) resultat, som patalade oro hos elever betraffande ekonomiska problem, gar
mina resultat helt i motsatt riktning. De elever jag intervjuat hade starka férhoppningar kring
sin ekonomiska framtid. Det géllde dock inte enbart deras egen framtidsekonomi, utan de
kénde &ven hopp infor att vérldens fattigdom kommer vara lost.

Bjerstedt (1992) papekar att elever kanner oro infor framtiden, fortvivlan och kénslor av att
inte kunna paverka sin framtid. Av mina resultat framkom inga sadana tankar hos de elever
jag intervjuat, utan de tycker snarare tvartom. De patalar forhoppningar infor framtiden och
anser sig kunna paverka sin framtid redan nu, genom att till exempel gora sina laxor noga men
ocksa kallsortera for att kunna forbattra miljon. Eleverna namner utbildning i anknytning till
framtida ekonomi och det verkar inte vara nagot storre bekymmer, anser de.

| laroplanen for grundskolan (Skolverket, 2011) uttrycks att eleverna ska vilja lara och kanna
tillit till sin egen formaga. Jag anser att jag, trots mitt inte sd stora material, kan uttyda att
detta dr ndgot som dessa elever ar val bekanta med. Manga av dem har férhoppningar och tron
pa att hur det an blir sa blir det bra, men man maste sjalv arbeta for att fa det bra. Eleverna vet
ocksa vad som kravs for att kunna leva, de papekar flertalet ganger att pengar ar en mycket
viktig del. Skolan ska aven verka for att eleverna ska vara forberedda infor att delta i
samhéllet. Jag tycker att eleverna uttrycker att de kdnner sig medvetna om vad som krévs och
att de ar relativt forberedda, da de till exempel talar om hur skolan forbereder dem infor bade
en social men ocksa ekonomisk framtid (Skolverket, 2011).

Dewey (1897; 1899) betonar att undervisning i skolan ska fordjupa elevers forstaelse for
samhéllet som vantar och att eleverna lar som bast nar de &r motiverade sjalva. Jag tolkar det
som att man pa den skola jag besokte jobbar pa sa satt att eleverna ska kanna trygghet, dels i
sig sjalva, men ocksa infor vad som véantar. Detta tycker jag kan utlasas i deras svar som ovan
presenterats. Som Dewey (1897) aven betonar &r det av stor vikt att fanga eleverna i deras
egna intressen vad géller framtiden och teknikutveckling. Detta &r en utmaning for larare.

Eleverna jag intervjuat talar om mer avancerad teknik i framtiden och de ser positivt pa detta.
De valkomnar fler uppfinningar och tror pa fler “moderna grejer”, som de uttrycker det, som
kommer att forandra framtiden. Likt Bjurwill (1993) belyser, tror eleverna aven pa framtiden
ur en positiv synvinkel vad géller teknikutvecklingen. Eleverna i hans studie trodde pa fler
nya uppfinningar och bland annat fler industrier som skulle gynna framtiden (Bjurwill, 1993).
Detta stdammer dels 6verens med mina resultat. Dock finns funderingar hos de elever jag
intervjuat att mer avancerad teknik i framtiden dven kan skada manniskorna, genom till
exempel farligare vapen, vilket kan leda till fler krig. Ett liknande resonemang patalas dven av
eleverna i Oscarssons (1993) studie. Eleverna jag intervjuat uttrycker en oro kring mer
avancerad teknikutveckling, men fortfarande finns en stor tilltro till att framtidens teknik och
teknologi kan vara bra fér manniskan. Eleverna ser positivt pa utvecklingen genom att de tror
att vi bland annat kommer fa fler robotar i samhéllet som hjalper oss. En 6vervagande stark
tilltro till ny teknik finns, trots vissa namnda orosmoment till teknikutveckling. Eleverna
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patalar bland annat att de nya uppfinningar som tekniken kan erbjuda kommer att gora nytta
och noje, till exempel svavande bilar. Mina resultat Gverensstammer pa detta plan med
tidigare resultat fran 90-talet, dar eleverna sag fram emot liknande uppfinningar, till exempel
”’jattesnabba bilar” (Bjurwill, 1993, s. 193).

Nér eleverna jag intervjuat uttrycker tankar om framtiden i samband med miljé framkommer
att de hoppas pa en battre miljo, men &r dock tveksamma i viss grad till att den ska bli battre.
Det som oroar eleverna &r bland annat klimatférandringar och miljéforstoring paverkade av
manniskan. Detta papekar dven Oscarsson (1993; 2005; Bjurwill, 1993; Hicks & Holden
1995a; 1995b), som patalar att elever &r oroliga infor klimatférandringar och miljoforstoring.
| samband med detta skriver dven Oscarsson (2005) att oro kring framtiden kan kopplas ihop
med vad media for tillfallet diskuterar. Detta kunde jag se troliga samband med i min studie
ocksa, da eleverna uttryckte specifik oro kring héjd vattenniva och oro for att djur pa vissa
omraden pa var planet skulle do i framtiden ut pa grund av férandrat klimat. |1 media hade
detta flitigt diskuterats under ett par dagar i samband med att intervjuerna genomférdes. Jag
tror det kan vara sa, likt Oscarsson (1993; 2005), att elevers oro infor framtiden kan ha
mycket att géra med vad media véljer att prata om, da det speglades i deras svar. Om jag hade
kunnat gora om undersokningen efter till exempel nagra manader eller i en annan skola under
samma period, kunde man kanske fa en tydligare uppfattning ifall det stimde. Aven Hicks
och Holden (1995b) presenterar resultat som visar att elever &r oroliga infor
klimatfoérandringar, bland annat global uppvarmning. Eleverna i deras studie ansag att man
sjalv inte kan gora nagot for att paverka miljon. Detta skiljer sig fran mina resultat, da
eleverna jag intervjuat har forhoppningar om att kunna paverka miljon. De namner till
exempel att genom att vara medveten om vad man maste gora, till exempel kallsortera och
kdéra mindre bil, kan man forbattra miljon infor framtiden.

Som inledningsvis namndes ar det betydelsefullt for lararyrket att kanna till hur elever ser pa
framtiden och vilka forvantningar eleverna har. Detta for att kunna stétta dem i deras planer
infor framtiden och &ven kunna arbeta for att stdrka elevernas sjalvtillit. Genom stérkt
sjalvtillit kan chanserna for en positiv framtidssyn oka. | denna studie verkar det som om
eleverna har god sjalvtillit, da resultaten mestadels &r positiva till en optimistisk framtid.
Resultaten hade mojligtvis blivit annorlunda, om studien genomférts i en annan
socioekonomisk kontext.

6.1 Forslag till vidare forskning

Av intresse Onskas att fortsatt forskning inom omradet utvecklas. | denna studie har tidigare
forskning som anvénts som stod varit aldersmassigt relativc gammal. Det skulle vara av
onskvart att fa mer dagsaktuell forskning fran 2000-talet och framat.

Ytterligare en aspekt som kan undersokas ar om det gar att hitta samband mellan alder hos
eleverna, nar en eventuell forandring av deras framtidssyn sker. Likasa skulle det vara
intressant att genomfora en studie som berdr hur elever fran olika socioekonomiska kontexter
uttrycker sig om framtiden, exempelvis en jamforelse mellan storstdder och landsbygd i
Sverige. Detta kan mojligt tydliggéra om elevernas svar ar speglade av deras uppvaxt och
levnadsstandard.

Det skulle ocksa vara mojligt och intressant att jamfora elevers framtidssyn beroende pa kaon,
etnicitet eller beroende pa hur mycket undervisning som i skolan tidigare berort framtiden.
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Bilaga 1 Samtyckesblankett

Till foraldrar i klass 6A och 6B
Hej!

Jag heter Therése Dahlin och jag laser pa lararprogrammet vid Goteborgs universitet. Jag ska
genomfora ett examensarbete som underséker vad elever har for syn pa framtiden, darfor
undrar jag om ditt barn far medverka i studien. Jag kommer att besoka ditt barns klass vecka
49, mandagen den 5 december. Jag ska genomfora ett antal sa kallade gruppintervjuer med 4-
5 elever i varje grupp. Det innebar att eleverna sitter tillsammans och diskuterar de fragor jag
stéller till dem. Grupperna kommer att lottas, vilket innebér att jag inte forvag vet vilka barn
som jag kommer att be att delta. Alla barn i klassen kommer séledes inte att vara med i
studien.

Barnet, klassen eller skolan kommer inte att ndamnas vid namn eller pa annat satt kunna
urskiljas i undersokningen. Resultaten kommer att redovisas pa ett sadant satt att inga
enskilda elever kan identifieras. Jag garanterar darmed ditt barns anonymitet och integritet.
Barnet kan narsomhelst saga att det inte vill delta och de kommer inte att behdva forklara
varfor.

Om du har nagra fragor kring undersékningen gar det bra att kontakta mig eller min
handledare via e-post.

Tack pa forhand!
Med vanliga hélsningar

Handledare:
Therése Dahlin Goran Brante, fil. dr.
Lérarstudent Inst. for didaktik och pedagogisk
XXXXXXXXXX @student.qu.se profession

XXXXXXXXXXXX @ ped.gu.se

Vanligen fyll i och lamna in ditt svar till klasslararen senast mandagen den 5 december.

Jag godkénner att mitt barn deltar i studien JA O NEJ [
Ort 0Ch datUm. ...
Malsmans UNAersKIift. . . ..o,

Namnfortydligande. .........ooniii i e
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mailto:xxxxxxxxxxxx@ped.gu.se

Bilaga 2 Intervjuguide

Fragor till eleverna:

Om jag séager framtiden, vad tanker ni pa da?

- Kan du/ni utveckla?

- Nar ar framtiden?

Hur tror du/ni att er egen framtid kommer se ut?

- S&g tre ord var som ni tycker kénnetecknar eller karakteriserar framtiden.
- Varfor?

Pratar ni om framtiden i skolan?

- I vilka sammanhang?

Vad pratar ni om da?

Hur pratar ni om framtiden?

Skulle ni vilja prata mer om framtiden?

- Vem é&r det som tar upp framtiden, ni elever eller l&raren?
Paverkar skolan er infor framtiden?

- Pavilka olika satt?

- Finns det fler satt?

- Ar det bra/daligt?

Kan man sjalv paverka sin framtid?

- Hur?

Vad tror ni kommer handa om 10 ar, i Sverige? | vérlden?
- Varfor?

- Hur kommer det att se ut?
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