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De senaste resultaten fran PISA och TRIMS 2009-2010 visar sviktande resultat for svenska elever bade pé
international och national niva, vilket gor att Sveriges utbildningsminister J.Bjorklund (2011) ifragasatter den
moderna pedagogiken. Enligt honom légger den for mycket ansvar pa eleverna, vilket skapar dessa daliga
resultat.

Utifran de olika synpunkterna om elevernas ansvar i skolan som uppstar i Bjorklunds artikel, i laroplanerna, samt
i de pedagogiska teorierna av Piaget, Vygotskij, Allwood, Deweys, Rogers, Séaljd och Gérdenfors (dvs.
Kognitivism, metakognitivism, progressiv pedagogik och socialpedagogik), staller denna studie huvudfragorna:
Pa vilken teoretisk och vetenskaplig grund vilar begreppet “elevens ansvar”? Finns det ndgon koppling mellan
elevernas ansvarstagande av sina studier och deras resultat i skolan? | s fall, vad sager de pedagogiska teorierna
om vilka férutsattningar som kravs for att eleverna ska kunna hantera ansvaret fér sina egna studier?

Syftet med undersdkningen &r att undersoka vilken syn de ovan namnda pedagogiska teorierna har vad galler
elevens ansvartagande i sina studier och hans/hennes skolprestation.

Metoden som anvands &r litteraturstudie med kvalitativ innehdllsanalys, samt den “hermeneutiska spiralen” for
tolkningen av de teorier som lést.

Enligt alla dessa teorier kan man se att: 1 - oavsett pedagogisk teori uppkommer elevens ansvarstagande genom
en progressiv och standig traning av sina kognitiva, metakognitiva och kommunikativa férmagor. 2 - ansvaret
egentligen skulle kunna hjélpa eleverna att forbattra sin skolprestation om de forutsattningar som beskrivs i
teorierna, for att stddja elevens ansvarstagande, verkligen tillimpades i skolan. 3 - ldrarens engagemang &r
centralt for att elevens ansvarstagande i studierna ska kunna forbattra hans/hennes skolprestation.
Sammanfattningsvis verkar det viktigt att bade professionella och politiska aktorer inte vander sig till den gamla
pedagogiken for att I6sa dagens skolproblematik, utan ger de forutsattningar som kravs for att de moderna
teorierna citerade ovan ska kunna tillampas med full medvetenhet i skolan.
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1. Inledning

Vart moderna och mangkulturella samhélle, som ofta betraktas som komplext med sitt
oavbrutna informationsflode, kraver ett 6kat ansvar och standiga beslutstaganden av individen
(Bergqvist, 2010). Skolan, som demokratisk institution, har naturligtvis en avgorande roll att
spela i detta samhélle, vad det galler elevens utbildning for framtiden. Med mindre central
styrning, o6kad flexibilitet och valfrihet i alla stadier utvecklar skolundervisningen idag
elevens “eget arbete”, “eget larande”, “egen planering” eller “ansvarsarbete” (a a s.16). Allt
detta pekar alltsa pa att elevens ansvarstagande for sina egna studier har 6kat under de senaste
aren.
For att kunna folja upp denna utmaning har den moderna pedagogiken inriktat sig pa
teoretiker som har Overgivit behaviorismen och de traditionella formerna av
katederundervisning, for att istéllet ta fram olika teorier eller metoder dér elevens frihet och
ansvarstagande ar centrala. Exempel pa sadana ar kognitivismen (Piaget, 1987, Vygotskij,
1996, Gardenfors, 2009), metakognitivismen (Allwood, 2001, Gérdenfors, 2009), den
progressiva pedagogiken (Deweys, 1998), den moderna pedagogiken (Rogers, 1969); eller
den sociala pedagogiken, (Vygotskij, 1978, Saljo, 2010), vars huvudsyfte ar att utveckla det
man i dag kallar elevens kognitiva, metakognitiva och kommunikativa férmagor. Meningen ar
att oka elevens deltagande i sina egna studier, eller "active-learning”, for att forbereda
honom/henne  infor det moderna samhallet dar “kreativitet, initiativférmaga,
samarbetsformaga och individuellt ansvarstagande” blir nddvandigt (Bergqvist, 2010, s.27).
Milton (2010) kallar denna nya riktning i pedagogik “the Thinking Edge”, och summerar den
pa detta satt:

1. Students learn more deeply when they can apply classroom-gathered knowledge to real-

world problems, and when they take part in projects that require sustained engagement and

collaboration.

2. Active-learning practices have a more significant impact on student performance than

any other variable, including student background and prior achievement.

3. Students are most successful when they are taught how to learn as well as what to learn

(aas.37).
Elevens ansvar i sina egna studier genom active-learning blir alltsa viktigt i skolan. | detta
avseende har de kognitiva och metakognitiva metoderna, baserat pa hjarnforskning och
psykologiska studier, som mal att oka elevens formaga att “reflektera” dver sin inlarningsstil,
“planera” sitt arbete, och “utvardera” sina resultat (Gardenfors, a a, s.124-128).
Olika projekt, som till exempel Strategier av Inlarning av Moderna Sprdk (STRIMS),
Problem Baserat larande (PBL), eller Process for larande under eget Ansvar (PLAN) har
tillampat dessa teorier i svenska skolan sedan 90-talet, med uppmuntrande resultat angaende
elevernas skolprestation (Malmberg, 2000; Bell, 2010; Hagglund, 1999).
Men, parallellt, har elevens ansvarstagande, i enlighet med de nya pedagogiska metoderna,
ocksa fatt kritik nyligen:
| en artikel presenterar Sveriges utbildningsminister Jan Bjorklund (Regeringen, 2011)
elevernas ansvarsproblematik i skolan pa féljande sétt:

Resultaten i svensk skola har sjunkit under lang tid. De flesta grupper av elever har i dag
lagre resultat &n forr. (...)

Den forharskande trenden bland politiker och pedagoger de senaste fyrtio aren har varit att
eleverna ska ta mer eget ansvar och att lararens roll skall férandras frn undervisande till
handledande. (...)

Att elever ska ta mer eget ansvar i skolan ar inget som lararna har hittat pa sjalva. Det ar i
hog grad ett resultat av nationell skolpolitik under mycket lang tid. (...)

Mycket talar for att en viktig anledning till bade de sviktande svenska resultaten och de
Okande skillnaderna ar att svenska elever i stor utstrackning lamnas ensamma i sitt arbete.
En stravan fran tongivande politiker och pedagoger att komma bort fran



katederundervisningen innebar krav pd mer sjalvstandigt arbete fran elevernas sida och
mindre strukturerad undervisning. Dessa fordndringar har med stor sannolikhet sénkt
resultaten och okat klassklyftorna. (...)
Om eleven ska ta mer eget ansvar for planering och kunskapsinhdmtning kommer detta
naturligtvis att gynna elever som ar mogna att ta ett stort eget ansvar, eller har foraldrar som
engagerar sig och pushar eleverna (a a).

Med dessa argument papekar utbildningsministern i forsta hand att en pedagogisk trend har
lagt mycket ansvar pa eleverna sedan fyrtio ar. | andra hand havdar Jan Bjorklund att en av
de orsaker som paverkade dessa daliga resultat faktiskt ar elevernas 6kade egna ansvar och
sjalvstandiga arbete i skolan, vilket enligt honom ocksa kan bli en oréattvishetsfaktor, beroende
pa elevernas bakgrund och livssituation. Kort sagt sager utbildningsministern att elevernas
sviktande resultat i skolan idag &r konsekvenserna av en pedagogik som under for lang tid har
lagt for mycket ansvar pa elevernas axlar.

Artikeln baserar sig pa de internationella resultaten av PISA och TIMMS-jamférelserna' som
publicerats av Skolverket (2010). Enligt dessa rapporter (2010 a; 2010 b) ar idag farre elever
behdriga till gymnasieskolan, med cirka 14 000 elever som efter arskurs 9 inte har godkant
betyg i matematik, engelska och svenska. Undersokningen visar en forandring mellan ar 2008
och 2009 som ”aldrig hade varit sa stor forut” (a a s.21). Samtidigt star det att de
internationella studierna TIMSS 1995 och 2007 har visat att de svenska resultaten pa
grundskolenivd och gymnasieniva tydligt har forsamrats jamfort med vissa andra lander
(s.40).

De internationella studierna PISA 2009 (Skolverket, 2010b) visar att de svenska eleverna
presterar signifikant samre i matematik, lasforstaelse och naturvetenskap jamfort med lander
som Finland, Sydkorea, Kanada, Japan, Nya Zeeland, Australien eller Belgien (a a s.28).

| de rapporterna star det ingenting om att dessa forsamrande resultat skulle kunna vara en
eventuell konsekvens av elevers ansvarstagande i svenska skolan. Men enligt skolministern ar
elevernas resultat kopplade till detta. Aven om elevernas ansvarstagande sakert har viss effekt
pa deras skolresultat, betyder det inte att detta ansvar maste vara den storsta orsaken till
sviktande resultat. Daremot star det, till exempel, i samma rapport att “det finns vissa
indikationer pa att den psykiska ohalsan, trétthet och somnstérningar hos eleverna, dvs. stress,
har okat nagot under senare ar” (s.22). Man skulle kunna se detta som en konsekvens av vad
det 6kade ansvaret kan skapa hos eleverna i vissa situationer.

Parallellt kan man fraga sig vad laroplanerna kraver angaende elevernas ansvar i skolan idag.
| Lgrll:

De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig ska omfatta alla
elever. Elever ska ges inflytande 6ver utbildningen.(...)

Skolans mal &r att varje elev:

« tar ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo,
« successivt utovar ett allt storre inflytande 6ver sin utbildning och det inre arbetet i skolan,
och

' "PISA (Programme for International Student Assessment) &r ett OECD-projekt som syftar till att undersoka i
vilken grad respektive lands utbildningssystem bidrar till att femtonariga elever, som snart kommer att ha
avslutat den obligatoriska skolan, &r rustade att mota framtiden. Genom olika prov undersoks elevernas forméagor
inom tre kunskapsomraden: matematik, naturvetenskap och lasforstéelse. Studien genomfors var tredje ar”
(http://www.skolverket.se/statistik_och_analys/internationella_studier/2.4568/vad-ar-pisa-1.2184).

"TIMSS &r en internationell studie som undersdker elevers kunskaper i matematik och NO. Studien organiseras
av The International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA) och genomfors vart
fjarde ar” (http://www.skolverket.se/statistik_och_analys/internationella_studier/2.4566/vad-ar-timss-
1.23765).



« har kunskap om demokratins principer och utvecklar sin formaga att arbeta i demokratiska
former (2011, s.15).

| Lpfo4:

De demokratiska principerna att kunna paverka, vara delaktig och ta ansvar ska omfatta alla
elever. Elevernas ansvar for att planera och genomfora sina studier samt deras inflytande pa
savil innehall som former ska vara viktiga principer i utbildningen (...).

Skolan ska strdva mot att varje elev:

« tar personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo,

« aktivt utdvar inflytande dver sin utbildning

« starker sin tilltro till den egna formagan att sjélv och tillsammans med andra ta initiativ, ta
ansvar och paverka sina villkor.

Ldraren ska:
» utga fran att eleverna kan och vill ta personligt ansvar for sin inlarning och sitt arbete i
skolan

Skolan ska strdva mot att varje elev
« tar ansvar for sitt larande och sina studieresultat (2011, s.13-14).

Paradoxalt ar det alltsd uppenbart att laroplanerna, till skillnad fran utbildningsministers
asikter, lagger stor vikt pa elevernas eget ansvar i skolarbetet. Detta ansvar ses som en
oumbarlig faktor for elevens utveckling, bade som elev och medborgare. DA lararna utgar
ifran dessa styrdokument forutsatter de att eleverna kan ta eget ansvar for sina studier och sin
inlarningsprocess.

A ena sidan har vi en modern pedagogik baserat pa teorier som sedan manga &r insisterar pa
att oka elevens ansvar i sin inlarningsprocess. Medan de aktuella statistiska kallorna a andra
sidan visar att elevernas skolresultat forsamras, vilket gor att Sveriges skolminister
ifrdgasatter denna pedagogik samt elevernas 6kande ansvar som, enligt honom, &r storsta
orsaken till deras laga skolprestation idag.

Som blivande gymnasielarare, med viss erfarenhet av faltet, har jag ocksa fatt en utbildning
som lart mig de pedagogiska teorierna citerade ovan, och som fdresprakar elevens
ansvarstagande i sina studier som viktig utvecklingsfaktor. Jag maste ocksa folja laroplanerna
som betonar ansvarets roll i elevens inlarningsprocess. Dessutom betraktar jag ansvaret som
vasentligt da det paverkar bade lararens och elevens roll i inlarningsprocess och formodligen
far betydande konsekvenser pa deras skolarbete.

Men fragan jag staller mig ar: hur begreppet “elevens ansvarstagande” i studier egentligen
anvands och forstas idag av larare och elever i skolsammanhang. Exempelvis: vad betyder det
i sjalva verket for eleverna att “ta personligt ansvar for sina studier” (Lgrll, Lpf94), och
vilken koppling skulle det kunna finnas, om det fanns nagon sadan, mellan detta ansvar och
deras skolprestation?

2. Syfte

Teorierna som baserar sig pa elevens Okade frihet, ansvar och individualisering, dvs.
kognitivism, metakognition, progressiv pedagogik eller socialpedagogik, kréver mycket
anstrangningar for bade eleven och lararen, for att kunna ge goda resultat. For att eleven ska
kunna Oka ansvarstagandet i sina studier behéver han/hon férmodligen vissa forutsattningar
och redskap for att kunna hantera det, dvs. ndgon form av traning med praktiska 6vningarna
for att kunna utveckla medvetenheten om sitt eget satt att lara.



Syftet med mitt arbete &r att undersoka vilken syn de ovan namnda pedagogiska teorierna har
vad det géller elevens ansvartagande i sina studier i relation till elevens skolprestation. Genom
detta skulle jag vilja forsoka belysa vilka forutsattningar som kravs enligt dessa teorier for att
eleverna verkligen ska kunna fa mojlighet att ta ansvar for sina studier.

3. Problemformulering

Utifran de olika synpunkterna om elevernas ansvar i skolan som uppstar i Bjorklunds artiklar,
i laroplanerna samt i de pedagogiska teorierna citerade ovan, staller jag mina huvudfragor:

Pa vilken teoretisk och vetenskaplig grund vilar begreppet “elevansvar”? Finns det nagon
koppling mellan elevernas ansvarstagande i sina studier och deras resultat i skolan? | sa fall,
vad séger de pedagogiska teorierna om vilka didaktiska redskap, eller metoder, som kréavs for
att eleverna ska kunna hantera ansvaret for sina egna studier?

4. Teoretisk anknytning, och relevans

Ordet "ansvar” ar ett viktigt begrepp i de aktuella styrdokumenten samt i den aktuella svenska
pedagogiken.

Enligt svenska akademins ordbok (2005) &r definitionen av ansvar: ”Skyldighet att se till att
viss verksamhet fungerar och att ta konsekvenserna om sa inte sker”(a a s.83).

Att en "viss verksamhet fungerar” eller ej beror pa manga faktorer. | skolsammanhang har
begreppet ansvar kanske inte riktigt samma innebdrd som ses ovan, eftersom det ingar in en
pedagogisk process genom vilken eleverna far mojlighet att nd malet i sina studier:

I skolan forvantas ofta de mal som stélls upp for elevernas kognitiva och sociala utveckling
vara direkt styrande for arbetet och larandet. Det &r inte ovanligt att dessa mal &r
formulerade utan mgjlighet till inflytande fran elever som ska arbeta for att uppna det
(Soderstrém, 2004, s.7).

| skolsammanhang ar det frdmst studier om kognitiv och metakognitiv utveckling samt olika
teorier om larande som har forsokt ringa in alla faktorer som kan péaverka elevernas
utveckling av sitt ansvar i skolarbetet.

Vad jag hér kallar den moderna pedagogiken ar den som baserar sig pa teorierna citerade ovan
och som betraktar att "varje manniska utifran sina forutsattningar ar uppskattad som den hon
ar — unik och ansvarig” (Sund 2002, s.26-27), men dven pa de undervisningsmetoder som bor
"malsattas, planeras och genomforas vid varje tillfalle i takt med elevens behov av
utveckling” (a a). | detta avseende skulle kunna man sdga att de pedagogiska teorierna jag har
studerat & moderna eftersom de syftar mot en undervisning och ett larande vars aktiviteter
bidrar till individens/elevens utveckling i samband med det moderna demokratiska samhélle
de lever i: "All undervisning formar karaktaren mentalt och moraliskt men larandet bestar av
urval och samordning av medfodda aktiviteter sa att de kan tillgodogora den sociala miljo
innehall”(Dewey, 1997, 5.112).

Forst och framst kommer jag att forklara vad kognitivism och metakognitivism &r, och sen
gbra en oOversikt av de teorier om ldarande som skulle kunna bidra till att klargéra de
forutsattningar som kravs for att eleverna verkligen ska kunna fa mojlighet att ta ansvar for
sina studier.



4.1 Kognitivism

Kognitivism baserar sig pa de teorier Piaget (1972) forst lade fram aren 1950-70. Enligt hans
teori har méanniskans intellektuella utveckling olika steg, vilka reflekterar hennes sétt att
tdnka, reagera och skapa interaktivitet med omgivningen. Utvecklingsstegen foljer en
universell process och ordning, och grundar sig pa hur barnet eller manniskan assimilerar och
ackommoderar sig till sin omvérld. Barnet integrerar de nya kunskaper det far genom olika
upplevelser och forbereder sig pa sa satt, bade pa det psykiska och det fysiska planet, for att
acceptera, ta in och smalta nya upplevelser.

Piaget saw cognition as an active, complex, self - organizing system. Children do not
passively learn from experience. Instead, they actively construct knowledge through
interacting with the world and reflecting on these experiences. A child knows or
understands a ball or a rattle by acting on it — physically or mentally. Infants construct a
world of objects to suck, grasp, throw, shake, and listen to (Miller, 2010, s.653).

Barnet upplever alltsa en kognitiv utveckling nar han/hon befinner sig i ratt situation, och far
ratt kunskap i ratt stund. Pa sa satt byggs barnets kompetens i dess egen takt. Vad Piaget
kallade kompetens blev &ndrat genom begreppet performance, hos de nya pro-Piaget
teoretikerna, for att visa att denna process handlade om en graduellt kvantitativ och kvalitativ
utveckling i barnets liv vilken kan vara olika for varje barn (a a 5.654).

Denna kognitiva utveckling eller performance baserar sig pa fyra olika begrepp som
interagerar med varandra:

Cognitive development is about both description of acquisitions at each age and
explanations of how cognitive change comes about. Piaget proposed the following four -
factor “ formula ” for development that points to processes of developmental change:

Development = Physical maturation
+ Experience with the physical environment + Social experience
+ Equilibration (a a 5.659).

Interaktivitet med omvérlden och andra manniskor ger information till barnen, vilka genom
equilibration, dvs. psykisk och fysisk jamvikt, 16ser de kognitiva konflikterna genom att
bygga nya koncept och nya uppfattningar.

Dagens kognitiva och neurovetenskapliga forskning, liksom det sociokulturella perspektivet
inom pedagogiken, har sedan dess utvecklat Piagets hypoteser. Hjarnforskningen har gett ny
kunskap om hjarnans biologiska kapacitet att hantera flera informationer samtidigt och
sociokulturella studier har visat omgivningens paverkande effekt pa manniskans kognitiva
utveckling. Ddaremot &r Piagets teorier fortfarande aktuella vad det galler
sekvenseringsprocessen i manniskans satt att hantera ny information, dvs. hur och nér varje
barn eller vuxen kan assimilera ny kunskap, for att anpassa sig till omgivningen i en kreativ
och kontinuerlig process. Piaget (2006) anvander inte ordet ansvar i sina teorier nar han pratar
om barnens kunskapsutveckling och inlarningsprocess, men han pastar att barnens psykiska
och fysiska utveckling, bade pa det individuella och pa det sociala planet, sker genom en
logisk tankerodrelse déar han/hon progressivt kommer att agera sjalvstandigt. Enligt forskare i
amnet har de kognitiva faktorerna, som beskrivits av Piaget, en avgorande roll angaende
elevens utveckling i sin kunskapsinlarningsprocess, vilken i sin tur leder till elevens
ansvarstagande i sina studier (Miller, 2010, s.664-668).

Gardenfors (2010) storsta intresse ar att studera "larandet pa manniskans villkor — och inte
larande pa skolans villkor” (a a, s. 21). | detta perspektiv vill han ga éver de tva vanligaste
konkurrerande utbildningsidealen som brukar tas som modeller i den vésterlandska varlden:
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den som satter samhéllets behov i fokus, och den som satsar pa individens behov. Med ett
larande som har forstaelse i fokus, far man, havdar han, det basta sattet att forena idealen”(a
a s.29). Enligt honom utvecklas elevens forstaelse genom att tolka och vardera kunskapen,
samt kunna relatera den till en annan kunskap som kan vara kopplad till samma eller andra
amne, eller/och erfarenheter. Det innebér att eleven borde anvénda den nya information
han/hon far pa olika satt genom att kunna jamfora eller redogora den i olika sammanhang. Pa
sa satt kan eleven skapa sig ett monster, dvs. en bild som “validerar” den nya informationen i
sin egen varld, och gor den forstaelig. Med hjélp av detta monster kan eleven resonera och
delta i ett aktivt larande, i vilket han/hon sa smaningom lar sig att se och forsta saker och ting
ur ett nytt perspektiv. Genom denna process konstrueras och gors kunskap personlig av
eleven, istallet for att bara lagras som passiv information. Det ar alltsa tack vare den héar
produktiva kunskapen eleven bli motiverad, angagerad och ansvarstagande i sina studier (a a
s.179).

4.2 Metakognitivism

Allwood och Jonsson (2001) - som argumenterar for att lararna och eleverna borde satsar mer
tid pa att utveckla sina metakognitiva fardigheter - forklarar metakognitionens betydelse pa
foljande satt: “metakognition handlar om den kunskap individen har om sin kunskap och om
sig sjalv, samt om formagan att tillampa dessa kunskaper” (a a s.79). | skolan innebér detta att
eleven borde léra sig att planera och utvardera sin inlarningsprocess, samt reflektera dver de
strategier som kan forbattra hans/hennes egen prestation. Forfattarna tilldgger att “elevers
metakognition &r viktig for deras inlarning”(a a). Det ar genom att géra en egen utvardering
av deras kunskapsinlarningsprocess som eleverna “Okar medvetenheten om deras egna
mentala processer” (a a). Detta bidrar till en god metakognitiv fardighet hos eleverna sa att de
till slut lyckas forbattra sin skolprestation genom en okande sjalvreglering. Den har
sjalvregleringen kan uppnas med olika sorters studieteknik och strategier som till exempel
kamratsgranskning, induktiva ovningar, lek, grupparbeten, sjalvplanering, sjalvvérdering,
utvecklingssamtal, portfoliometoden, och fria diskussioner dar eleverna har mojlighet att
forklara hur och varfor de arbetar och forstar pa ett visst sétt. Alla dessa processer kan avsldja
elevens tankestrukturer och forhallningssatt till arbetet och bygga en bro, ett samspel, mellan
teori och erfarenhet, vilket underlattar inl&rningsprocessen och elevens ansvarstagande i sina
studier. Allwood och Jonsson (a a s.80-81) namner nagra forskare - som till exempel Flavell
(1993), Hacker (2009), Petersen (2010), eller Stein (2010) - vilka har belyst ovanstaende pa
faltet, genom att undersdka kopplingen mellan elevens psykologiska och kognitiva utveckling
i relation till hans/hennes arbetsatt.

4.3 Kognitiviva utveckling i ett socialt och kulturellt sammahang

Arfwedson (1998) beskriver Vygotskijs kognitiva teorier i sadana termer:

Barnen ska vara aktiva och konstruktiva for att utveckla sin forstaelse av vérlden (...)
Vygotskijs uttrycket ”den proximala zonen” eller kanske mer korrekt ”zonen av proximal
utveckling” refererar till den skillnad ett barn upplever mellan vad det kan gora sjalv och
vad det kan gora med hjalp av andra. For Vygotskij var spraket sjilva instrument for
tankandet och medlet for sjalvreglering. Det Vygotskij sag, var att barn talade for sig sjalv
for att reglera och planera sina aktiviteter — ett barn som utdvade lingvistisk kontroll dver
sina egna goranden (...). Genom att tala till sig sjalv spelar forskolebarnet tva roller, han
reglerar och bestammer, och han later sig regleras (s.25-28).



For Vygotskij var alltsa spraket ett redskap for att kunna kontrollera sig sjalv, samt forsta och
acceptera omgivningens regler. Enligt honom utvecklas barnens kognitiva formaga inom ett
socialt och kulturellt sammanhang, vilket sa smaningom ger dem autonomi, sjélvreglering och
eget ansvar i sina liv. En effektiv pedagogik for Vygotskij inriktas mot en psykologisk och
kognitiv utveckling, dvs. en process i vilken elevens egen reflexion, minnesprocess och
kreativa tdnkande bildar kognitiva monster i samband med kommunikativa erfarenheter.

The first significant illustration of the link between these two language functions occurs
when children find that they are unable to solve a problem by themselves.

Instead of appealing to the adult, children appeal to themselves; language thus takes on an
intrapersonal function in addition to its interpersonal use. When children develop a method
of behavior for guiding themselves that had previously been used in relation to another
person, when they organize their own activities according to a social form of behavior, they
succeed in applying a social attitude to themselves. The history of the process of the
internalization of social speech is also the history of the socialization of children’s practical
intellect (Vygotkij, 1978, s.26).

| denna mening var Vygotskij en foregangare inom kognitiv och metakognitiv vetenskap.
Hans teorier visade att barnen uppnar sjalvreglering eller viljestyrd kontroll genom en standig
kommunikativ och kreativ interaktion mellan sig sjalv, och de andra, dvs. mellan inre och
yttre stimuli. Denna intellektuella interaktion har en avgorande roll i elevens ansvarstagande.
Det ar en progressiv, kognitiv och social utveckling som gor att eleven bli mogen och
ansvarig bade i sitt férhallande till andra personer, och till sitt skolarbete.

4.4 Den progressiva pedagogiken

Deweys idéer teorier podngterar undervisningens demokratiska uppgift och elevens position i
ett mangsidigt samhalle, dar hans/hennes formaga att skaffa erfarenhet, anstranga sig och ta
ansvar spelar en viktig roll.

Att vaxa upp enbart i fysisk mening, att enbart ldra sig att klara den elementdra
forsorjningen, racker inte for att reproducera gruppens liv. Medveten anstrangning och
omténksam mdda krévs. N&r en méanniska fods dr hon inte bara omedveten om den sociala
gruppens mal och vanor utan ocksa helt likgiltig infor dem. Darfor maste hon fa kannedom
om dem och bli aktivt intresserad — utbildning och endast utbildning éverbygger gapet
(Dewey, 1997, 5.37).

Enligt Dewey har den sociala faktorn i utbildningen en stort inflytande pa eleverna. Den utgér
ett stimulerade sammanhang dar individen kan utoka sin erfarenhet, sin fantasi och sitt
ansvarstagande genom en aktiv tal- och tankeprocess. | detta avseende har skolan och lararna
en avgorande uppgift: att ge eleverna de mojligheter, de forutsattningar och de féardigheter
som kravs for att skapa detta sammanhang. Pa sa satt kan en “sjalv-instruerande aktivitet, eller
inlarning” blir en naturlig konsekvens i processen (1998, s.139). Enligt Dewey borde
undervisningen ga fran ett formellt och abstrakt férhallningssatt, till en mer mansklig och
konkret hallning i forhallande till samhallets forandringar och individens villkor och
formagor. Det ar bara nar skolan ar i fas med samhaéllets snabba och standiga utveckling som
den kan forma medvetna och ansvariga elever (1997, s.40-44). Deweys synpunkt angaende
detta nya forhallningssatt ar att lararna inte langre bor se elevernas brister som hinder, utan
som mojligheter. Elevernas okande ansvarsantagande blir en kontinuerlig process genom
"learning by doing”, dar deras erfarenheter, kanslor, och formagor utvecklas i samband med
omvaérlden (1998, s.15).

Att lara sig, och hur man lar sig, dvs. den pedagogiska processen, har enligt filosofen inte
"nagot mal bortom sig sjalv”, utan “den é&r sitt eget mal” (1997, s.88-95). Den pedagogiska
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processen ager rum genom att eleven upplever den som levande, da den standigt genomgar en
”kontinuerlig omorganisation, rekonstruktion och omgestaltning” (a a) i takt med elevens
kanslor, upplevelser och tankar. Den pedagogiska rekonstruktionen gor att elevens
upplevelser blir mal i sig, och hans/hennes anstrangningar framtrader som betydelsefulla. Men
dessa mal har sina villkor: "mal, sager Dewey, betyder att acceptera ansvaret for de
observationer, forvantningar och arrangemang som kravs for att genomféra en uppgift”(a a
5.148). Det ar alltsa individen sjalv som kan ge mening och mal at sin utbildning tack vare
sina anstrangningar och sin ansvarstagande. Detta forklarar Deweys idé om det demokratiska,
pedagogiska idealet, dar utbildningen har som viktigaste syften att respektera, uppmuntra och
utveckla individens egna erfarenheter och formagor genom en progressiv och
individualiserande process.

4.5 Den fria pedagogiken och dess syn pa ansvar

Som Rebenius (1998) papekar ar Carl Rogers (1969) och hans bok Freedom to learn en
“verklig inspirationskalla” (a a s.33) i utbildningssammanhang idag vad det galler self-
directed learned och learner autonomy. Verket innehaller en méangd idéer och teorier som idag
utvecklas i den moderna pedagogiken. Rogers h&vdar bland annat att l&rarna och eleverna
bade ar ansvariga for sina egna intressen, och maste behdlla dem i ett meningsfullt
engagemang under undervisningen. | den bemaérkelsen &r studenterna och lararna ansvariga
for att klargora sina egna mal och for att leta efter materialet som behovs for att na dessa (a a
5.38-39). Rogers huvudfraga ar: hur eleverna och lararna kan anvéanda sin frihet och na frihet i
undervisningen och i inlarningsprocessen.

The teacher set sets the stage of inquiry by posing the problems, creating the environment
responsive to the learner, and giving assistance to the students in the investigative
operations. This makes it possible for pupils to achieve autonomous discoveries and to
engage in self-directed learning (Rogers, 1969, s. 136).

The evaluation of one’s own learning is one of the major means by which self-initiated
learning becomes also responsible learning (a a s.143).

In our culture we try to insulate the student from any and all of the real problem of life, and
this constitutes a difficulty. It appears that if we desire to have student learn to be free and
responsible individuals, then we must be willing for them to confront life, to face problem
(aas.130).

Med detta menar Rogers att undervisningen borde leda till att eleven blir en "fully functioning
person”. Han foreslog att lararen maste ge eleverna bade de psykologiska, materiella och
adekvata resurserna, for att de ska kunna vara sjalvstandiga i sitt forhallningssatt till
skolarbetet. Lararen blir da “ a facilitator of learning”, och elevernas insats och sjalvvardering
blir ett viktigt redskap i inlarningsprocessen:

4.6 Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet inom pedagogik som idag framfors i Sverige av Saljo, har
sina rotter i Vygotskijs teorierna, och utgdr ifran kritiken av de traditionella
undervisningsmetoderna. S&ljo (2010) skriver:

Vart satt att organisera undervisning, till och med att moblera ett klassrum, avspeglar detta
antagande: en larare som Overfor information talar till en grupp elever son motar den.
Historiskt sétt blev talandet den undervisandes ansvar och lyssnandet den ldrandes.
Kommunikationen var enkelriktad och larande blev i huvudsak passiv konsumtion av vad
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som presenterades.(...) Nar de kunskaperna finns lagrade hos eleven, allt ar klart. Individen
kan plocka fram relevant kunskap fran sitt kunskapsforrad narhelst situationen sa pakallar
och — som metaforiken lyder — tilldmpa den (s.25-26).

Enligt Saljo ar detta en "forenklad och teknifierad” syn pa hur eleven lar sig, och ar en av de
orsaker som skapar undervisningsproblem i den institutionaliserade skolan idag. Det
sociokulturella perspektivets syn pa kunskapsformedling ar snarare baserad pa
"argumentation och handling i sociala kontexter”. Kunskapen bli da resultaten av "aktiva
forsok att se, forstd, och hantera varlden pa ett visst satt.” Det ar till och med elevernas och
lararnas satt att uppfatta innehallet av undervisningen och att formedla den i ett
kommunikativt sammanhang, som skapar uppfattningen av verkligheten. Pa sa satt blir
manniskans kunskap “spraklig och diskursiv i sin natur”, dvs. att det ar genom spraket sjalvt
som kunskap byggs och utvecklas bland manniskor (a a s.35). Detta innebar att omgivningen
spelar en avgdrande roll i det sociokulturella perspektivet, till skillnad fran till exempel det
piagetanska perspektivet, vilket betraktar omgivningen som mer passiv, just for att barnen
utvecklar den storsta delen av sin forstaelse genom egen aktivitet, egna observationer och
egna slutsatser. | ett kommunikativt och kulturellt sammanhang gar alltsa individens
utveckling i takt med en kontinuerlig kommunikation med omvérlden eller samhallet han/hon
tillnor. Pa det fysiska planet ar det genom ett samspel med artefakter”, dvs. fysiska redskap,
som manniskan kan hantera olika situationer och utdva en viss kontroll éver sina handlingar,
medan den intellektuella utvecklingen sker genom spraket och tankandet. Detta fenomen
kallas mediering, ett centralt begrepp i det sociokulturella perspektivet, vilket innebér att "vart
tankande och vara forestallningsvarldar ar framvuxna ur, och diarmed fargade av, var kultur
och dess intellektuella och fysiska redskap” (s.81). Spraket som kulturellt redskap, blir alltsa
lanken mellan individens yttre- (den kulturella och kommunikativa) och inre varld
(tankandet). Denna interaktiva process paverkar kontinuerligt individens identitetsutveckling
genom en “appropriering” av de intellektuella resurserna eller fysiska redskap som finns bade
pa det fysiska och det psykiska planet. Pa detta satt lar sig individen att beharska sig i ett
socialt sammanhang, sa att han/hon blir en aktiv och ansvarig medarbetare med vilja, intresse,
och férmaga att omskapa sin livssituation (s.153).

Grupparbete, aktiva diskussioner, kamratsgranskning, debatt, lek, simulationer, alla dessa
inlarningsmetoder som har spraket i fokus betraktas som vésentliga i det sociokulturella
perspektivet. Eleven vaxer i och med den kommunikativa process han/hon deltar i under
lektionen.

4.7 Forskning kring elevens ansvarstagande i skolan

Elevernas ansvarstagande i studierna har blivit motiv for olika forskning och projekt som har
visat att elevernas ansvar i sina studier ar viktigt for deras utveckling, bade som elev och
individ, och for att forbattra deras skolprestation. Dessa projekt har ocksa visat att elevens
ansvarstagande kan ge bra resultat nar det sker genom en traning av elevens kognitiva och
metakognitiva kapaciteter.

Rebenius (1998) anvéander begreppet self-directed learning nar hon beskriver hur eleven kan
driva sitt eget arbete, eller learner autonomy, néar hon pratar om elevens eget inlarningsmal. |
forsta hand uppstar nodvandighet for eleven att utveckla sin férmaga att ta ansvar for sitt
larande i skolan. Det handlar alltsa om att eleven bor "ta initiativ, fatta beslut, utveckla sin
formaga att samarbeta med de andra, prova nya saker och att agera sjalvstandigt”(a a s.27).
Praktiskt innebér detta for eleven att kunna planera, genomféra och utvardera sitt arbete, dvs.
"ta ansvar for hela inlarningsprocessen och fatta manga beslut som lararen tidigare gjort”(a a
s. 30). | Europa borjade denna syn pa en sjalvstandig inlarning under 70-talet med olika
projekt som forst och framst handlade om sprakundervisning. Exempel pa omradet ar Holec
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(1974) i Schweiz, vars forskning skapade spraklaboratorium pa gymnasie- och
universitetsniva for att utveckla elevens eget ansvar i sin inlarningsprocess. | Sverige forskade
Eriksson, Tholin och Thavenius i samma riktning under 80-90 talet. Deras insats blev viktig
inom kommunikation- och sprakinlarningsprocess dar eleven gradvis skulle uppna storre
autonomi i sin planering och i sitt arbete (Rebenius, a a).

Under ar 1994 implementerades STRIMS-projektet — “ett projekt med metakognitiv
inriktning” vid Uppsala universitet, vilket satsade pa elevernas olika strategier vid inlarning
av moderna sprak. Projektet fick aven internationellt genomslag och provades bland annat i
Tyskland och England.

Parallellt utvecklades Process for Larande under eget Ansvar (PLAN-projektet) (Hagglund,
1999) i Sverige under aren 1990-2000. Detta projekt lanserade ett forhallningssatt i
undervisningen baserat pa self-directed learning, men riktad till larare och elever i alla &mnen.
Arbetet byggdes pa det australiensiska projektet Projekt for Enhancing Effective Learning
(PEEL)(a a). Det handlar om att forbattra bade elevernas och lararnas metakognitiva
utveckling samt deras strategier i undervisningssituationen.

Flera  forskningsstudier = genomférdes med samma  syfte, till exempel i
matematikundervisningen (Rebenius, 2007). Dessa fick en viss framgang angaende elevens
autonomi och ansvar i detta amne. Dovemark (2004, 2007) skrev om elevens ansvar och
valfrihet, vilka utmanar den traditionella organisationen och de begransade resurser skolan har
idag. Man kan ocksa notera Osterlings forskning (2005) som sarskilt riktat sig mot elevens
sociala bakgrund i forhallande till hans/hennes eget arbete i skolan. Forfattaren lyfter fram
dilemmat som uppstar i forhallande till individualiseringsprocessen i undervisningen.
Individualiseringen kan vara olika beroende pa elevens sociala bakgrund och erfarenheter,
och detta kan ses som diskriminering. Ett annat projekt som praglade den svenska
pedagogiken under 90- talet, och fortfarande &ar aktuell, & Problembaserat Larande (PBL)
(Bell, 2010), i vilket elevens eget intresse, egna fragor, och eget forskningsarbete star i fokus.
Pa sitt satt lyckades alla dessa forskningsprojekt belysa nodvandigheten i att uppmuntra
elevens eget ansvar i sina studier. Dessa forskningar har ocksa bekraftat de teorier den
svenska moderna pedagogiken grundar sig pa, dvs. en utveckling - fran elevens
beroendestallning till elevens eget ansvar i sin inlarningsprocess - som vilar pa den
demokratiska synen pa individen. De nya laroplanerna byggs ocksa pa sadana forutsattningar.
Regeringen (2003) sjalv, till exempel lagger vikten pa elevens eget ansvar i sina studier
genom att forordna de sjalvstandiga projektarbeten som obligatoriska for att erhalla
gymnasieexamen.

De flesta studierna citerade ovan pastar sig ha visat goda resultat vad det géller tillampningen
av teorierna/metoderna som kan bidra till elevens ansvarstagande i férhallande till
hans/hennes skolprestation.

4.8 Studiens relevans

Till skillnad fran andra studier som forskat om en viss situation pa faltet under en kort period,
skulle jag med den hér studien av pedagogiska teorier vilja 6ppna en reflektion for att férsoka
oka forstaelsen for de forutsattningar begreppet elevansvar bér i sig.

Om jag kan belysa hur de pedagogiska teorierna citerade ovan kan bidra till elevens
ansvarstagande, skulle detta kunna visa oss de forutsattningar som kravs for att eleverna ska
kunna hantera ansvaret for sina studier. Det skulle kunna hjélpa oss att inse hur dessa
forutsattningar ar kopplad till elevernas skolprestation, och kan stétta eleverna och lararna i
elevens ansvarstagande i skolarbetet.
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5. Metod och urval

Metodens som anvands ar litteraturstudie. Den baserar sig pa en kvalitativ innehallsanalys
(Bergstrom & Boréus, 2005) av de pedagogiska teorier som hér diskuteras. Kvalitativ
innehallsanalys syftar inte pa nagot som raknas eller mats utan pa ett visst innehall, en idé
eller ett begrepp, vilket i denna studie handlar om elevens ansvar. Texterna som jag har last
har tolkats for att kunna bli analyserade. En tolkning kan skilja sig beroende pa de olika
element tolkaren ta med i berédkningen som, till exempel, texten och dess sociala
sammanhang, avsandaren, mottagaren, eller, uttolkaren, dvs. "man sjalv som forskare eller
student.” (a a, s.24). | detta avseende forklarar Gadamer (1997, s.142-143) att en forskare inte
kan narma sig en text utan en viss forforstaelse. Enligt honom paverkas alltid lasaren av
individuella upplevelser, sociala sammanhang, kunskaper, utbildning, kultur, sprak osv. I
detta avseende blir min tolkning alltid mer eller mindre praglad av mitt eget satt att uppfatta
innehallet. Daremot tillagger Gadamer att pa grund av de faktorer beskrivits ovan, och som
paverkar lasningen och forstaelsen, ar lasarens forstaelse och tolkningsprocess “aldrig bara ett
reproduktivt utan alltid ocksa ett produktivt forhallningsatt” (a a). Filosofen belyser pa sa satt
att meningen med analysen och tolkningen av texten ar att forsoka bygga en ny text genom att
relatera till texten man laser.

Det viktigaste i tolkningsprocessen &r dock att forskaren ar medveten om att han/hon "aldrig
moter en text tomhant ” samt att han/hon ”sa gott det gar relaterar texten till det som finns
utanfor den och utanfor oss sjalva som uttolkare” (Bergstrom & Boréus, a a, s.25).

Jag &r medveten om att jag sékert &r fargad av min kulturella bakgrund och av mina
personliga erfarenheter, liksom all den litteratur jag har l&st, inte minst under min utbildning.
Men genom en noggrann redogorelse for hur min tolkningsprocess har gatt till later jag
lasaren satta sig in i min forforstaelse for att han/hon sjalv ska kunna bedéma min
argumentation och mina slutsatser.

5.1 Analysforfarande

| forsta hand har jag l&st och analyserat de pedagogiska teorier som handlar om elevens eget
ansvar i sina studier. Naturligtvis kunde jag inte ga igenom hela den pedagogiska litteraturen.
P& grund av detta har jag avgransat mina lasningar till de pedagogiska teoretiker jag har
studerat under min lararutbildning: Piaget, Rogers Deweys, Allwood, Vygotskij, Saljo och
Gardenfors, samt nagra artiklar kopplade till studietemat, for att ta reda pa hur begreppet
elevens ansvarstagande tolkas enligt de teorier som har byggt den moderna pedagogiken.

Jag har hittat de flesta texterna om de pedagogiska teorierna pa universitetsbibliotek. Vad det
galler artiklarna fick jag dels hjalp av min handledare, och dels hittade jag dem i databasen
GRUNDA, Teacher Reference Center (EBSCO), Oxford Scholarship Online, eller ASSIA. De
sokord som jag anvéande vid forsta sokningen var “ansvar”, “metacognition”, "PBL”, "self-
learning in school”, learner autonomi in the school”, eller ”pupils metacognitiv process”, vilka
visade sig vara for avgransade sokkriterier, da jag fick inga traffar. "Elevansvar”, “Self-
learner”, “metacognition and self learning”, "PBL and School” till exempel gav daremot
battre resultat i frohallande till mitt tema, da jag fick fram mellan trettio och sextio tréffar.
Vad det géller begreppet elevansvar har jag avgransat min studie till ovanstaende teorier. Alla
andra faktorer som till exempel elevens sociala bakgrund, kultur, familjeférhallande eller
sarskilda psykiska orsaker som, pa ett eller ett annat satt, skulle kunna paverka elevens attityd
till sitt eget ansvar i skolarbetet, betraktas inte i denna studie.
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5.2 Tolkningsstrategi

Min tolkning kommer att grunda sig pa den ”hermeneutiska spiralen” (Odman, 2007, s.103).
For att bli forstaelig maste tolkningen vila pa en strategi eller anvanda sig av olika sorters
verktyg, som kan garantera dess argumentation.

Den hermeneutiska spiralen baserar sig pa narlasningen, forstaelsen och tolkningen av de
texterna som analyseras. Hermeneutiken, som kvalitativ metod, ar en tankerdrelse som gor att
"forstaelsehorisonten forandras i harmoni med forandringar i kunskapsprocessen” (s.105),
dvs. att forstaelsen av texten okar i takt med de nya kunskaper man far och den konsekutiva
uppfattning man uppnar genom att fa dessa nya kunskaper. Den har tankeprocessen utvecklar
forstaelsen mot en okad “precisering” och "totalisering” av de argument som finns i texten.
Detta innebar att i samband med att lasarens forstaelsehorisont blir storre, genom att inse
arguments relevans i sammanhang med varandra, véxer for l&saren en bild fram, ett monster
som summerar textens budskap i sin helhet. Pa detta satt bli varje argument tydligare, och hela
texten klarare. Men en tolkningsprocess kan ocksa vara komplex och tvetydlig, eftersom den
baseras pa lasarens eget subjektivitet och tolkningsformaga. Enligt Odman (s. 108-109) finns
det emellertid tre kriterier som kan garantera tolkningens relevans. Det forsta ar logiken, dvs.
“att bygga upp ett system av tolkningar som har ett inre sammanhang med varandra”, vilket
garanterar argumentationens rationalitet. Det andra &r rimlighet — eller validitet — av
tolkningarna, vars innehall maste “anknytas till tolkningsobjektet pa ett rimligt satt” sa att
sambandet mellan foreteelsen som studeras och tolkningen ar giltig eller “skanker mening at
foreteelsen”. Och det tredje ar formedlingen i argumentation, som tack vare sprakets tydlighet
bor ge lasaren "tillrackligt underlag for att forsta hur vi kommer fram till vara tolkningar”,
samt majlighet att "beddma vara tolkningar, bearbeta och ta stallning till problem som liknar
dem vi behandlar” (a a). Detta innebar att den nya kunskapen forskaren eller lasaren far
genom den hermeneutiska tolkningsspiralen levandegdrs och personliggors, vilket dppnar
deras forstaelsehorisont och dven kan andra deras livsperspektiv.

Mitt arbete ar alltsa en kvalitativ litteraturstudie som baserar sig bade pa teoretisk forskning.
Genom hermeneutikens metod kommer jag att tolka texterna av teoretikerna citerade ovan,
och diskutera betydelsen av begreppet elevens ansvar i studierna utifran min fragestallning.
Att ta reda pa de olika tolkningar begreppet kan ha i de pedagogiska teorierna citerade ovan
kommer forhoppningsvis att vidga min "forstaelsehorisont” for begreppet, for att till slut
uppna en "precisering” av dess innebord och de forutsattningar detta begrepp kraver for att
eleverna skulle kunna tillampa det med goda resultat i sina studier.

6. Analysprocessen

6.1 Kognitivism: hur manniskans intellekt utvecklas

Piaget (2006) héavdar att barnens tankeutveckling mojliggér en “individuell samordning” och
en “personlig autonomi” genom en “permanent jamvikt mellan den psykiska assimilationen
av omvarlden och den psykiska ackommodationen till omvérlden” (a a s.52, 67).

P& sa vis associerar Piaget elevens ansvarsantagande med kunskapsmedvetandet, vilket ar ett
resultat av assimileringen av de fakta som konstituerar verkligheten, och som tillater eleven
att agera i forhallande till de nya kunskaper han/hon ar intresserad av, eller far. Darefter, kan
eleven anvanda och transformera dessa kunskaper, dvs. omvandla dem till personliga och
anvandbara koncept kopplad med hans/hennes erfarenheter. Processen kan dessutom
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underlattas genom att eleven sjalv forstar att assimileringsprocessen i sig ar en mekanism som
strukturerar och utvecklar formagor. | detta avseende har lararen ett viktigt uppdrag: att se till
att eleven blir en aktiv deltagare i sin egen inlarningsprocess.

Piagets teorier om barnets kognitiva utveckling klarlade alltsd de mentala processer som &ager
rum i individens kunskapsinlarning, vilka grundade konstruktivismen och de aktuella
pedagogiska diskurserna (till exempel laroplanerna) som trycker pa kunskapsmedvetenhets-
och ansvarets betydelse i elevens larande. Dessa teorier lyfte fram en mangd fragor, som
Piaget (1972, s.51) sjalv signalerade, inom pedagogik, namligen att kunskapsoverféringens
framgang var beroende av hur lararen framférde den, och i vilken utstrackning eleven hade de
assimilationsinstrument, eller ej, som tillat upptaget av denna dverforing. Laroplanen sager att
“lararen ska utga fran att eleverna kan och vill ta personligt ansvar for sin inlarning och sitt
arbete i skolan”, och att eleven maste “ta ansvar for sina egna studier” (Lpf94, s.13-14). Men
kan en larare utgad ifran att eleven sakert har de redskap som behdvs for att kunna gor det?
Piaget anger: ”Sa snart det galler undervisningen, utgar man ifran det implicita postulatet att
den pedagogiska transmissionen forser barnet bade med assimilationsinstrumenten och med
kunskaper som skall assimileras”(Piaget, 1972, s.52). Piaget klarlagger alltsa att det finns en
stor skillnad mellan de kunskaper man kan fa, och férmagan man behover for att kunna
hantera den. Formagan, for att kunna bli kompetent, maste tranas sa att kunskapsassimilering
blir mojligt. Pa den har tiden var de metoder som medgav den hér assimileringsprocessen,
dvs. de metakognitiva metoderna, inte sa valutvecklade som idag. Piaget kallade dem “de
aktiva metoderna”, vilka enligt honom krdvde “elevernas sjalvdisciplin, frivilliga
anstrangningar, differentierat och uppmarksamt arbete av lararen, och lararens goda insikter i
barnpsykologi” (a a s.83). Pa sa sétt papekar Piaget att det finns ett samband mellan tre olika
forutsattningar, vilka maste uppfyllas for en lyckad inlarningsprocess, och ansvarstagande: 1-
elevernas kognitiva utveckling, 2- trdningen for att forbattra assimileringsprocessen och 3-
lararens engagemang. Den forsta bidrar till elevens tankerérelse och anvandning av
kunskapen, den andra forstarker elevernas medvetenhet, sjalvdisciplin och ansvarstagande i
studierna och den tredje hanvisar till de manskliga och pedagogiska resurser som behdvs for
att uppfylla de tva forsta forutsattningarna.

6.1.2 Kanslornas och motivationens roll i elevens kognitiva utveckling

Tva begrepp som betraktas som centrala i Gardenfors teorier angar elevens kognitiva
utveckling, &r kanslor och motivation:

Hjérnforskningen visar, kanske lite dverraskande, att det som &r viktigast for utvecklingen
av kognitiva formagor (som exempelvis skriva, lasa, rakna) ar elevernas kanslor och deras
motivation. Fragan bli darfor hur ett utbildningsystem kan stédja och forstirka elevernas
naturliga motivation (a a s.69).

Enligt forfattaren samarbetar kansla och motivation hos manniskan for att "ge styrning &t
beteendet” (a a, s.70). | denna process har dessa tva egenskaper olika roller. Kanslorna, som
styr det emotionella tillstandet i larandeprocessen, hjélper individen att sortera olika sorters
information han/hon far for att kunna fokusera pa den som &r viktigaste i situationen.
Motivationen blir pa detta satt resultatet av de positiva kanslor som uppstar tack vare den
“emotionnella kompassen”(a a) manniskan har inbyggt i sig.

| skolsammanhang upptréder elevens positiva kanslor till exempel nar han/hon kan vérdera de
kunskaper han/hon féar. Att kunna vérdera och konstruera kunskap gor att eleven upplever en
viss kontroll dver sitt larande. Kéanslor som till exempel glédje och stolthet ses inte langre hér
som hindrande for rationaliteten eller resonemang, utan uttrycker tvartom elevens
”kanslomassiga vardering” av sina tankar, handlingar och dess konsekvenser. Detta kognitiva
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fenomen ger anledning och riktning till elevens vilja och motivation under
undervisningsprocessen, vilket gor att lararen sa smaningom kan bidra till att 6ka elevens
autonomi:

Processen hjalper eleverna att forsta sitt eget larande och inse att de, &minstone delvis, har
kontroll 6ver sitt eget larande. P& detta satt kan man gradvis dverfora ansvaret for larandet
pa eleverna sjalva (a a s.72-73).

Gardenfors forklarar att varje elev, beroende pa hans/hennes inlarningsstil, har olika satt att
hantera kunskapen, till exempel genom att gora (imitation), lara sig att veta (inlarning), lara
sig att tanka (konstruktion av kunskap), eller lara sig att undersoka och vardera (bedémning).
Oavsett vilken metod eleven anvander behtver han/hon utrymme for att uppleva sin
inlarningsstil, och hjélp for att utveckla sin metakognitiva kapacitet, dvs. forstd hur han/hon
lar sig, for att forbattra sin prestation genom motivation och forstaelse (a a s.108-121).
Forfattaren presenterar en mangd olika forslag for att lararen ska kunna “undervisa for
motivation och forstaelse.”. Har ar nagra av dem:

- Taelevens intressen och emotioner som utgangspunkt for undervisning.

- Lét eleven arbeta med problem inom kunskapsomrédet innan teorin presenteras.
- Skapa larsituationer dar eleverna upplever att de har kontroll dver sitt 1arande.

- Ge eleverna uppdrag.

- Involvera flera sinnen och hela kroppen.

- Léateleverna visa varandra vad de kan.

- Arbeta med elevens metakognition.

- Var forsiktigt med yttre motivation (a a s.266-268).

Alla dessa rekommendationer kan helt eller delvis anvéandas som redskap for att forstarka
elevens ansvarstagande i sina egna studier. Intressant ar, att till skillnad fran styrdokumenten,
kraver inte ovan rad elevens ansvar i processen, utan ger konkret hjalp for att involvera eleven
i en upplevelseprocess som, pa ett naturligt satt, forbereder elevens formaga att kunna hantera
en ansvarig position i sitt larande.

Gardenfors teorier om elevens ansvarstagande, liksom de andra teorier jag har studerat,
baserar sig pa en kognitiv och metakognitiv mognadsprocess, men Gardenfors insisterar mer
pa elevens forstaelse som en intellektuell upplevelse under inlarningsprocessen. Det &r alltsa
genom den héar upplevelsen eleven forstarker sin “skollivsinlevelse”, vilket skapar djupare
medvetenhet, motivation, och till slut ansvar i studierna (a a. s.71-73).

6.2 Metakognition: hur eleven forbattrar sin inlarningsprocess
Gardenfors (2010) ger féljande definition av metakognition:

Formagan att reflektera Gver, och i viss man styra, sina egna tankar, kanslor eller
onskningar kallas ocksa metakognition. Man kan beskriva det som formagan att se monster
hos sig sjalv och sina handlingar och darmed fa en forstaelse av sitt eget tankande, agerande
och larande. Ett specialfall av metakognition ar att reflektera dver sitt eget larande; hur man
gor nar man kommer ihdg, hur man gor for att bli motiverad, hur man planera, hur man
I6ser problem eller hur man forstar.(...) Processen hjalper ocksa eleverna att forsta sitt eget
larande och inse att de, atminstone delvis, har kontroll Gver sitt eget larande. Pa detta satt

kan gradvis overfora ansvaret for larandet pé eleverna sjilva (a a s.124-128).

Det ar alltsa en metakognitiv process som hjélper eleven att bli mer medveten om sin egen
inlarningsprocess genom att kunna definiera sitt eget satt att forsta, tanka, agera eller lara sig.
Enligt forfattaren har i detta avseende larandet olika perspektiv, beroende pa vilka egenskaper
och erfarenheter eleven har, eller i vilken situation han/hon befinner sig (a a). Att kunna
narma sig den inre processen som paverka det egna larandet, genom en 6kad kannedom om
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sina kanslor, tankar, reaktioner och ménster vilka underlattar kunskapsinlarningen, uppnar
eleven en viss kontroll éver sig sjalv och en effektivisering av de metoder han/hon kan
anvéanda nar det géller att acceptera, assimilera och transformera de nya kunskaper han/hon
far.

De metakognitiva metoderna beskrivna av bland andra Allwood och Jonsson och Gardenfors,
okar elevens ansvarstagande i inlarningsprocessen, vilket gor att och han/hon kan na battre
resultat i sina studier (Allwood och Jonsson, 2001).

| 6verenstammelse med dessa metakognitiva metoder pekar ocksa de aktuella laroplanerna pa
elevens egna reflexioner Over sina inlérningsstrategier:

Skolan ska strdva mot att varje elev

« kan anvéanda sina kunskaper som redskap for att

— reflektera dver erfarenheter,

— kritiskt granska och vardera pastdenden och forhallanden
— losa praktiska problem och arbetsuppgifter,

« tror pd sin egen formaga och sina mojligheter att utvecklas,
« utvecklar en insikt om sitt eget satt att lara och en férmaga
att utvardera sitt eget l&rande.

Skolan ska strdva mot att varje elev:

« utvecklar sin sjalvkannedom och sin férmaga till individuell
studieplanering

« kan bedéma sina studieresultat och utvecklingsbehov i férhéallande
till kraven i kursplanerna (Lpf94, s.5-9, 14-15).

| detta avseende ska ocksa lararen bidra till elevens metakognitiva utveckling:

Lararen ska:

« utga fran att eleverna kan och vill ta personligt ansvar for sin
inldrning och sitt arbete i skolan,

* planera undervisningen tillsammans med eleverna,

« lata eleverna prova olika arbetssétt och arbetsformer, och

« tillsammans med eleverna utvardera undervisningen (a a).

Enligt laroplanen ar det alltsa tydligt att eleven ska anvanda sina metakognitiva formagor.
Men hur och nar han/hon kan 6va och trana for att utveckla denna kapacitet, star det ingenting
om. Enligt laroplanen ovan borde lararen ofta bidra med olika arbetssatt som skulle kunna lata
eleverna trana pa sina metakognitiva formagor. | denna studie har jag inte matt i vilken
utstrackning styrdokumenten paverkar lararnas forhallningssatt och undervisningsmetoder i
svenska skolor, men enligt Allwood och Jonsson (1999) verkar det som att de metakognitiva
metoderna inte har stor plats i dagens skola: "Metakognition ar nagot som man skriver om i
skolans laroplan men som man inte agnar sarskilt stor uppmarksamhet i skolan” (a a, s.80-81).

Ett annat exempel p& metakognitiv traning &r nar eleven far mojlighet att gora olika sorts test®
for att upptacka sin egen inlarningsstil. Gardners (1994) valkanda men ocksa vél kritiserade
teorier, eftersom de ocksa kan ses som en stel kvalificering av elevens formaga (a a 2009),
handlar om de sju intelligenserna, dvs. barnens lingvistiska, musikaliska, logisk-matematiska,
spatiala, kinestetiska och personliga intelligens och brukar anvéandas i sadana test pa sa satt att
man genom praktiska analyser tar reda pa vilka olika intelligenser barnen har. Att kunna
prova och faststalla sin egen inlarningsstil genom praktiska analyser kan ses som ett viktigt
bidrag till elevens metakognitiva utveckling. Darefter kan lararen uppna en viss

? Ett exempel 4r datorbaserat system Learning Style Analysis (LSA) frdn Creative Learning Systems 2005 —
www.learnitas.se. Ett test som definierar elevens profil och styrkor genom att ta reda pa t.ex. hjarnans analytisk
och holistiska dominans, sensoriska modaliteter, tankestil, fysiska behov, arbetsmilj6, motivation, osv.
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individualisering i sin undervisning genom att aktivera elevernas olika intelligenser (a a, s.12).
Pa detta satt utvecklar eleven formagan att “tanka abstrakt om sig sjalv som arbetare och
medborgare” (Gardner, 2009, s.134), vilket 6kar hans/hennes ansvarstagande i studierna.

Att fa mojligheten att 6ka sina kognitiva och metakognitiva kompetenser samt fa stod av
lararen i processen, skulle alltsa ge eleverna den tid och de forutsattningar som behdvs for
traningen av dessa fardigheter, istallet for att det skulle finnas forvantningar fran skolan eller
lararens sida att eleverna redan behérskar dem:

Varje elev skall ges utrymme for sin egen larstil, men eleverna behdver i allménhet hjalp att
utveckla sina metakognitiva kapaciteter. Lararen (handledaren, master) har en viktig roll i
detta. (Gardenfors, 2010, 5.128)

Vi har sett att den kognitiva vetenskapen som utvecklats av Piaget s smaningom har banat
vag for en djupare forstaelse av manniskans intellektuella utveckling. Detta forskningsomrade
har i sin tur mojliggjort uppfinningen av manga olika praktiska redskap och inlarningstekniker
inom metakognitionsvetenskap, vilka blivit tillampade inom pedagogik under de senaste aren.
| detta avseende dr metakognition ett viktigt redskap som leder eleverna till att gora ett
mentalt forebyggande arbete for att uppna béttre resultat i skolan.

Sammanfattningsvis skulle man kunna sdga att den metakognitiva processen och dess
praktiska tillampningar verkar mycket viktiga for att eleven ska kunna vinna autonomi och
ansvar i sina egna studier.

Efter att ha gatt igenom de kognitiva och metakognitiva teorierna samt de konsekvenser dessa
for med sig i skolsammanhang, kan vi nu vanda oss till de teorier som inom pedagogiken
betraktar individens frihet, autonomi och ansvar som grundldggande for hans
kunskapsutveckling.

6.3 Sjalvobservation och kommunikation som redskap for -elevens
ansvarstagande

Enligt Vygotskij (1978) kan undervisningen bidra till att utveckla elevens kognitiva och
metakognitiva  utveckling genom  aktiva  diskussioner,  problemlésningar  och
sjalvobservationer. Viktigast &r att det kommunikativa sammanhang skapar vad han kallar
“the transformation of an interpersonal process into a intrapersonal one” for eleven (a a, s.56).
Detta "internalization” gor att eleven utvecklar sin kognitiva och metakognitiva formaga bade
pa det psykologiska och pa det intellektuella planet, vilket leder till hans/hennes 6kade eget
ansvar i sina studier. Lararens roll forblir anda viktig, da han/hon fungerar som en mansklig
resurs, och ibland en modell, for att tolka och tillampa kunskap och erfarenheter i
undervisningssammanhang. Den hér inre och yttre interaktiva kommunikationen mellan
eleven, lararen och samhallet baserar sig pa spraket, vilket blir det viktigaste redskapet i
kunskapsformedlingen. | denna mening star barnens utvecklingsstadier inte i fokus, pa sa satt
som enligt Piagets teori uttryckte det. VVygotskijs perspektiv pa barns utveckling ar forvisso en
mognadsprocess, men dar utvecklingen kan bli véldigt annorlunda, beroende pa den kulturella
milj6 barnet befinner sig i, och dess egen kapacitet. Det & genom denna
kommunikationsprocess barnet sa smaningom hittar sin plats i samhéllet (a a, s.57). Processen
foljer inte en sarskild ordning, det handlar inte heller om att barnen ska hitta fardiga
kunskaper dar ute och “ta in dem” i sitt medvetande. Det galler istallet en progessiv
appropriering av nya kunskaper, genom att anvanda dem i en stdndig kommunikationsprocess.
Det ar alltsa genom kontakten med samhélle och kultur som elevens ansvar kan 0ka, bade
som social kompetens och kognitiv formaga. Detta ansvar kan utveckla tack vare vad
Vygotskij kallade ”a zone of proximal development”:
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It is the distance between the actual developmental level as determined by independent
problem solving and the level of potential development as determined through problem
solving under adult guidance or in collaboration with more capable person. (a a, s. 86)

Zonen Vygotskij talar om ar en psykologisk och intellektuell potential med vilken eleven
genom kommunikation och reflektion med mer kompetenta personer har maojlighet att fa och
integrera nya kunskaper, vilka bidrar till hans/hennes kognitiva och sociala utveckling.
Kommunikation, som konkret erfarenhet, erbjuder eleven att bekanta sig med nya koncept,
nya idéer och nya sétt att reflektera. Det & genom behéarskningen av dessa nya koncept som
han/hon utvecklas, blir sjalvstandig och kapabla att 16sa problem:

We propose that an essential feature of learning is that its creates the zone of proximal
development; that is, learning awakens a variety of internal developmental processes that
are able to operate only when the child is interacting with people in his environment and in
cooperation with his peers. Once these processes are internalized, they becomes part of the
child’s independent developmental achievement. (a a. 5.90)

Hur eleven kommunicerar, staller fragor, eller agerar i en dynamisk interaktion genom att
bygga sin inre dialog, anvanda vardagliga eller vetenskapliga begrepp i ett kommunikativt
socialsammanhang, spelar roll i hur eleven utvecklas, bli autonom och ansvarig i sina studier.
Enligt den ryska psykologen ar det alltsa klart att elevens kognitiva utveckling inte kan handa
utan standigt interaktion med sin intellektuella omgivning, vilken dr beroende i klassen av
lararens kompetens, engagemang och skicklighet att kommunicera sina kunskaper och sin
livserfarenhet. Detta visar att elevens ansvarstagande maste standigt stodjas och forses av
lararen under inlarningsprocessen.

6.4 Malmedvetenhet som villkor for elevens ansvarsutveckling

Bland de attityder som Dewey betraktar som centrala i elevens ansvarstagande, ndmner han
elevens “6ppenhet”, “héngivenhet” och “ansvar” (a a s.218). Men, som vi har sett, kan
ansvaret bara tas av eleven om han/hon i forvag har utvecklat en kapacitet att acceptera,
erkanna och berakna de konsekvenser som kan uppsta vid varje steg i uppgiften. For att kunna
gora det maste eleven ocksa uppleva en viss frihet i sin utveckling, dér intresse, motivation
och omsorg finner sin plats i en kontinuerlig uppmérksamhet och tankeprocess, med hjélp av
lararens omtanke. Dewey (1998) papekar till slut att den har tankeprocessen kraver “en
valtranad och traffsaker observationsférmaga att se tecken pa framsteg i inlarningen och annu
mer for att uppticka deras orsaker”(a a s.139). Denna observationsférmaga motsvarar de
metakognitiva kompetenser vi har beskrivit ovan, och som eleven behover trana medvetet pa,
for att kunna oka sin skolprestation:

Jag tror att medvetenhet i huvudsak ar en kraftkélla, eller en impuls, och att medvetna
tillstdnd har en tendens att ta sig uttryck i handlingar. (...) Jag tror att mycket av den tid och
uppmarksamhet, som nu anvands for att forbereda och halla lektioner, skulle kunna
anvandas béattre och fordelaktigare, om man tranade barnens formaga att skapa sig
forestéllningar och att se till att de stdndigt bildade sig klara, tydliga och utvecklingsbhara
begrepp om de olika damnen, som de kommer i kontakt med genom sina erfarenheter (a a
s5.46-47).

Man forstar har att det bara & om man tar hansyn till dessa forutsattningar i undervisningen,

dvs. ett medvetet tillstand, lampliga handlingar, tid och uppméarksamhet, som eleven kan
uppna full malmedvetenhet av sin inlarningsprocess. Utifran denna malmedvetenhet kan
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eleven utveckla ansvar i sin aktivitet med de andra, och i sina studier. Pa sa satt forbereder sig
eleven att delta i ett demokratiskt och mangkulturellt samhalle.

Genom styrdokumenten stéller sjélva skolsystemet elevens initiativ, anpassning och
ansvarsutveckling som villkor for att bygga dagens samhalle:

De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig ska omfatta alla
elever. Elever ska ges inflytande dver utbildningen.(...)

Skolans mal &r att varje elev:

« har kunskap om demokratins principer och utvecklar sin formaga att arbeta i demokratiska
former (Lgrll, s.15).

Denna tanke, om att elevens ansvar i skolan &r grundldggande for att uppfylla de
demokratiska principerna, finner sina rétter i Deweys syn pa det moderna samhallet dar
skolsystemet borde ha som hdgsta uppdrag att fostra sina medlemmar:

Ett samhalle som ar rérligt och som genomkorsas av kanaler for en forandring som pagar
overallt, maste se till att dess medlemmar fostras till initiativ och anpassningsforméaga
(1997, 5.128).

Pa grund av allt detta skulle man kunna siga att elevens ansvarsantagande i skolan har en
socialpolitisk aspekt hos den amerikanska filosofen. Genom frihet, ansvar och initiativ,
utvecklas eleven och agerar med andra i ett socialt sammanhang. Pa sa satt blir han/hon en
malmedvetet individ och medborgare som moter samhéllets mal.

6.5 Individualisering och frihet som villkor for elevens ansvarsantagande

Att eleven nar frihet och sjalvstandighet i sin inlarningsprocess genom att lararen underlattar
forloppet med en individualisering av undervisningen var ett viktigt ideal for Rogers. For att
uppfylla detta ideal borde eleven konfronteras med konkreta livssituationer och problem sa att
den kognitiva kompetensen ¢kar, och eleven pa eget bevag vill engagera sig i processen.
Forfattaren preciserar att relevansen av inlarningsprocessen garanteras genom “doing”, och att
“learning is facilitated when the student participates responsibly in the learning process” (1969
s.162). Han foreslar elevens “self-evaluation” som ett av de viktigaste redskapen for att hjélpa
eleverna att bli ansvariga i sina studier:

The evaluation of one’s own learning is one of the major means by which self-initiated
learning becomes also responsible learning. It is when the individual has to take
responsibility for deciding what criteria are important to him, what goals he has been trying
to achieve, and to extent to which he has achieved those goals, that he truly learns to take
responsibility for himself and his directions (a a 5.143).

For att kunna bidra till elevens "self evaluation” papekar Rogers att i undervisningen borde 1-
lararen individualisera sitt arbetssatt och ge de resurser som behdvs till varje elev, 2- det
skapas nagon form av kontrakt, med och for eleven, vilket skulle tydliggéra dennes egen
planering och 6nskningar samt binda ihop de individuella och gemensamma malen. 3 — det
formas en gruppindelning dar eleverna kan arbeta sjalvstandigt eller bli orienterade i sina
studier, 4 — det introduceras simulerande och experimentella uppgifter i olika @mnen for att
forsatta eleverna i konkreta situationer, vilket utvecklar deras sjalvdisciplin och
beslutsformaga (a a s.129-142). 5 — det alltid finnas majligheten for eleverna att arbeta
sjalvstandigt inom olika forskningsomraden: “this make it possible for pupils to achieve
autonomous discoveries and to engage in self-directed learning”(a a 5.136).
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Man kan har kanna igen manga synpunkter som ligger till grund for elevens ansvarsantagande
i den moderna pedagogiken och de aktuella styrdokumenten, vilka havdar att:

Utbildningen ska framja elevernas utveckling till ansvarskdnnande manniskor, som aktivt
deltar i och utvecklar yrkes- och samhallslivet.

Eleverna ska ocksa kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort informationsflode
och snabb forandringstakt. Deras férméga att finna, tilligna sig och anvanda ny kunskap
blir darfor viktig. Eleverna ska trana sig att tanka kritiskt, att granska fakta och forhéallanden
och att inse konsekvenserna av olika alternativ.

P& sa vis narmar sig eleverna ett alltmer vetenskapligt satt att tinka och arbeta.

Varje elev ska fa stimulans att vaxa med uppgifterna och mojlighet att utvecklas efter sina
forutséttningar. Varje elev ska mota respekt for sin person och sitt arbete. Eleverna ska bli
medvetna om att nya kunskaper och insikter ar férutsattningar for personlig utveckling
(Lpf94, 5.13-15).

Det intressanta hér &r att se hur Rogers, liksom Dewey, funnit sin plats i den svenska skolan
genom implementering av deras viktigaste teorier om elevens frihet, autonomi och ansvar i
styrdokumenten, vilka aterspeglar ett demokratiskt ideal i undervisningen.

6.6 Den kommunikativa processen i elevens ansvarsutveckling

Enligt det sociokulturella perspektivet kan inte lararen langre "utga fran att eleverna kan och
vill ta personligt ansvar for sin inlarning och sitt arbete i skolan” (Lgr 2011, s.13-14). Léararen
ska inte foOrutsitta att eleven redan har de fardigheter som krévs for att delta i
undervisningsprocess. | ett sociokulturellt sammanhang kan eleven lara sig att bli en ansvarig
person genom sitt arbete i skolan och, framforallt, genom sina sprakliga interaktioner med de
andra (Séljo, 2010, s.25-27). | detta fall agerar lararen som en medlare som ger psykologiskt
stod och praktiska redskap for att hjalpa eleven att delta och véxa i denna kommunikativa
process. Pa detta satt forvandlar sig inlarningsprocessen till ett konkret experiment dér eleven
sd smaningom blir mer autonom och ansvarig i sina studier. Men - och detta ar en viktig
aspekt som latt kan glommas bort i den sociokulturella undervisningsmetoden - lararen maste
aktiv stodja elevernas engagemang i den sprakliga utvaxlingen.

Granstrom och Hammar Chiriac (2011) forklarar detta med ett exempel som angar elevens
ansvarsutveckling i grupparbetsmetoden:

Australienska forskare har visat att man inte kan satta eleverna i grupparbete utan forgaende
traning. Eleverna maste lara sig att lyssna, forklara, argumentera och dela med sig av
asikter och idéer.

En systematisk traning behdver inte vara alltfor omfattande, men utan nagon som helst
inskolning riskerar eleverna att snabbt ga vilse.

Ansvar for innehall och avrapportering kan knappast utkravas av eleverna om de inte har
fatt undervisning och traning i den svéra konsten att redovisa, saval skriftlig som muntligt.

Lararens roll innebdr att vara arrang6r och att vara tillganglig for stod och végledning (a a
s.8).

Man kan har konstatera att, till skillnad fran Deweys eller Rogers teorier, sétter Saljo (2010)
och det sociokulturella perspektivet, liksom Vygotskij, det sprakliga redskapet i fokus, samt
lararens stodjande roll i centrum, ndr det galler elevens kognitiva utveckling och
ansvarstagande i ett kommunikativt sammanhang. Det innebér inte att de liberala aspekterna
som elevens frihet, autonomi och egen kompetens férminskas. Dessa begrepp ses kanske inte
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har som det framsta malet, utan som en naturlig effekt av elevens deltagande i en social,
kommunikativ process. | detta skeende har lararen en avgorande roll néar det galler att
uppmuntra eleverna, tydligt forklara uppgiften, och se till att de far de redskap som behovs for
att sjalvstandigt kunna redovisa individuellt eller i grupp.

7. Sammanfattning och resultat

Den aktuella pedagogiken vilar pa de teorier jag har redovisat ovan. Dessa teorier ar
vasentliga for att kunna forstd varfor ansvaret skulle kunna vara en naturlig konsekvens av
elevernas utveckling, om det fanns konkreta méjligheter for lararna och eleverna att tillampa
de pedagogiska teorierna i elevernas inlarningsprocess.

En sammanfattning av de olika teorier jag har studerat om elevens ansvarstagande, dess
innebord och de forutsattningar som kravs for att dessa teorier ska kunna hjélpa eleverna att
forbattra sin skolprestation, skulle se ut sa har:

Pedagogiska

Utveckling av elevens

Lararens roll

Skolprestation

teorier ansvarstagande genom: i forhallande till elevens forbattras med elevens
ansvarstagande: ansvarstagande genom:
- Olika steg - Intellektuell - tréning av
- Kunskaps- kompetens elevens
s inlarningsprocess - Uppmaérksamhet kognitiva
Kognitivism PSR A . o o
(Piaget) - Sta_ndlg trdning genom - Sténdigt stod férmaga
aktiva metoder
- Taelevens - Progressivt se
- Intresse intresse som och forsta
Kognitivism - l\/'lloti\olation utgangpunkt - Léra s”ig att
(Gardenfors) - Forstaelse - Ir_1vo|vera elevens veta/taqka
- Aha-upplevelser sinne och kropp - Undersoka
- Monster - Lataeleven - Sjélvvardera
- Aktivt deltagande uppleva kunskapen
- Olika inlarningsstilar kontrollen - Konstruera
- Lataeleven kunskapen
arbeta med - Anvénda den
metakognition emotionella
kompassen

- Planering, utvardering,

- Materiella och

- Sjalvvardering

Mftzlirogn(ijtiviﬁm reflektion intellektuella - Sjalvgranskning
Allwood oc . . resurser - Egen
Jonsson; Isrlhzgpétr;?(zsitliategler - Samarbete inlarningsstil
Gérdenfors) - Egen reflektion - Medvetenhet
- Tidoch
mojlighet att
prova olika
strategier
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Sociokulturellt

Kulturell omgivning

perspektiv Sprak Erfarenhet Interaktion
. Kompetens Internalization
(Vygotskij) Lngfe/ri:[it;f dialog Std som “modell” Appropriering
Zone of proximal Standigt
develo naent kommunikativt
P stod ’
Central roll i den
Social, kulturell och I;(r)c?;gnslggrllkatlva Samspel
(Séljo) kommunlkatlv Process Ge psykiska och Mediering
Aktivt deltagande ’ .
Traning med muntliga materiella Appropriering
restationer resurser I och med den
P Ge klara kommunikativa
indikationer processen
Ge stimulerande
uppgifter
Demokratisk - .
_ undervisning De méjligheter Oppephet
Progressiv - och Hangivenhet
- Stimulerande . "
pedagogik sammanhang forutsattningar Malmedveten-
(Dewey) Aktiv tal/tankeprocess ?gégivs gelitivt
Frihet/k&nslor/erfaren- ~ S
heter mapsl_dlg och deltagande
holistisk
undervisning
Aktiv och
stimulerande
tankeprocess
Progressiv och
kontinuerlig
pedagogisk
rekonstruktion
- Kontrakt med
Fri pedacodik Self-initiated learning ::ezt‘;lr::':]ator of lararen
(Eogegr]s)g Sjélv-agerande Ge s Eiska och Frihet
forhalIningssitt psy Aktivt
. . materiella
Stimulering resurser deltagande
Konkreta utmaningar Ge konkreta Sjalvstandighet
Anvand frihet utmaningar

Kognitivismen, som grundades av Piaget (1972, 2006) forklarar och faststéller de
grundlaggande faktorer som paverkar barnens intellektuella utveckling. Podngen hos Piaget &r
att individen star i centrum av sin egen inlarningsprocess, dvs. att det & han/hon som hanterar
de nya kunskaperna. Gradvis utvecklas barnet fysiskt och intellektuellt i sin takt genom att
assimilera kunskaperna och pa sa satt anpassa sig till omgivningen. Den kognitiva formaga
eleven forbattrar i sin inlarningsprocess ar nyckeln till ett 6kat ansvarsantagande i sina studier
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och béttre resultat. Lararen maste dock ha bade uppmarksamhet och kompetens for att kunna
stimulera denna individuella utvecklingsprocess.

Enligt Piaget tar man ofta for givet att kunskapsoverforingen forser eleven bade med redskap
och kunskap samtidigt, vilket inte ar fallet enligt honom. Oavsett vilket steg en elev befinner
sig pa, i sin kognitiva utveckling, behdver han/hon standigt traning, dvs. "aktiva metoder”, for
att utveckla sin kognitiva formaga, samt fa de instrument som maéjliggor kunskapsinlarning,
bra resultat och ansvar.

Enligt Allwood och Jonsson (2001) och Gardenfors (2010) ar metakognition ett viktigt
redskap for att kunna 6ka elevens ansvarstagande i sina studier. Genom att utvardera, planera
eller reflektera Gver sina studier och sin inldarningsprocess, uppnar eleven en hogre
medvetenhet om sin mentala process, vilken bidrar till hans/hennes sjalvvardering och en
battre skolprestation. Till skillnad fran de styrdokument (Lpf94) som papekar att eleven “kan
anvanda sin kunskap som redskap” for att forbattra sin arbetsformaga foreslar de
metakognitiva metoderna konkreta strategier for att 6ka elevens medvetenhet om sin
kunskapsinlarningsprocess. Parallellt borde eleverna och lararna forfoga 6ver den tid och de
resurser som behdvs for att kunna préva dessa strategier, vilka, enligt Allwood och Jonsson (a
a, 81-83), séllan finns i skolan idag.

Vi har sett att elevens ansvarstagande ar beroende av vissa faktorer och kan ha olika innebérd
och konsekvenser, vilka aterspeglas i de pedagogiska synsatten som framhavts av teoretiker
som Vygotskij, Dewey, Rogers, Séljo eller Gardenfors:

Vygotskij (1978) grundade sina teorier pa kognitionsvetenskap men till skillnad fran Piaget
staller han barnens kulturella omgivning och dess paverkan i fokus, nar det galler barnets
ansvarsutveckling. Hos Vygotskij ar elevens ansvar en naturlig konsekvens av en kognitiv och
psykologisk utveckling, i samband med den ménskliga och kulturella miljé han/hon befinner
sig i: elevens potential aktiveras i kontakt med andra. | detta avseende har lararen en viktig
roll. Genom att kommunicera och dela med sig av sina livserfarenheter och sina kunskaper i
en aktiv dialog bidrar han till elevens egen reflexion och ger honom/henne en méjlighet att ta
stéllning, och bli ansvarig.

Dewey (1998) hade daremot en mer filosofisk utgangspunkt. Han betraktade samhéllets och
skolans demokratiska utveckling som grundldggande villkor for att mojliggora ett modernt
undervisningsammahang. Genom att generera en aktiv och 6ppen tankeprocess i klassen, dar
eleven kan uttrycka sina erfarenheter och kanslor samt uppleva konkreta inlarningsmetoder,
kan lararen skapa de forutsattningar som kravs for att uppna undervisningsmalet: forbereda
sjalvstandiga och ansvariga medborgare till det moderna samhéllet. Men filosofen varnar oss:
skolan, eller lararna, borde inte satta upp detta som ett mal for kunskapsoverforingen. Varje
undervisnings- och inlarningssteg borde vara tillrackligt motiverande for att skapa en
utvecklingsprocess dér elevens tankerorelse, erfarenhet, och medvetenhet skulle kunna bli ett
mal i sig”. | detta avseende ar lararens uppgift att vélja ett kursinnehall och de didaktiska
redskap som bidrar till detta. | Deweys teori ar ansvaret alltsa inte ett resultat av
undervisningen, utan en naturlig egenskap eleven har och som maste beaktas, tranas och
utvecklas genom en motiverande individualiseringsprocess, dar hans/hennes erfarenheter och
formagor aktiveras.

Rogers (1969) uthildningsideal ligger nara Deweys teorier. Det &r baserat pa en liberal syn av
elevens framsteg. Till skillnad fran Dewey talar Rogers mest for ett sjalv-agerande
forhallningsatt som villkor for elevens ansvarsantagande utveckling och autonomi i sina
studier. Detta self-initiated learning, med konkreta utmaningar, frihet, eget initiativ och
autonomi &r, enligt Rogers, nddvandig for att forstarka studentens kompetens och ansvar i sitt
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skolarbete. Lararen blir enligt honom en facilitator of learning”, dvs. nagon som ger de
psykiska och materiella resurser som behdvs for att garantera elevens utveckling av
sjalvstandighet. Rogers syn pa elevens ansvarsantagande &r baserad pa
undervisningsstimulering och incitament: eleven nar friheten genom att anvéanda friheten och,
pa ett liknande satt, nar ansvarighet i sina studier genom att kunna fullstandigt anvéanda sin
ansvarsformaga.

Enligt Séljo (2010) har det sociokulturella perspektivet inom pedagogiken sitt ursprung i
Vygotskijs teorier. Liksom i Vygotskijs pedagogik star spraket och kulturen i fokus i det
sociokulturella perspektivet nar de géller elevens kognitiva och sociala utveckling. Vygotskij
utgar ifran barnets intellektuella potential medan det sociokulturella perspektivet utgar fran
den kommunikativa kontext undervisningen skapar, for att kunna uppmuntra elevens
kognition och ansvarstagande i sina studier. Enligt S&ljo och det sociokulturella perspektivet
utvecklas alltsd elevens ansvarstagande tack vare den kommunikativa processen
undervisningen mojliggor. Pa detta satt sker ett kontinuerligt samspel mellan eleven och
varlden, samt en mediering och en appropriering av de materiella och intellektuella resurser
eleven behdver, vilka bidrar till hans/hennes ansvarstagande. Eleven blir ansvarig i och med
den kommunikativa processen, vilket kréaver klara och strukturerade indikationer och
kontinuerligt stod fran lararen for att trana eleverna i deras sociala, och kommunikativa
ansvarstagande.

Denna synpunkt motséager laroplanerna som havdar att lararen ska utga fran att eleven borde
ha de forutsattningar som kravs for att vilja och kunna ta ansvar for sin inlarningsprocess.

Nar det sociokulturella perspektivet satter fokus pa de sociala och kulturella villkor som
paverkar elevens ansvarsantagande, forklarar Gardenfors (2010) utifrdn en metakognitiv
synpunkt, hur ansvaret kan uppkomma i eleven sjélv.

Enligt Gardenfors har elevens ansvarstagande sitt ursprung i forstaelsen. Genom att fa ny
kunskap i ett visst sammanhang, och genom att forsoka anvanda den i en annan situation, far
eleven en ny forstaelse, ett monster, vilket 6kar hans/hennes medvetenhet. P4 sa sétt utnyttjar
eleven sin kognitiva och metakognitiva formaga, blir progressivt motiverad och aktiv i sitt
larande, samt ansvarig i sina studier.

Enligt forfattaren har elevens kanslor och erfarenheter en avgorande roll i forstaelsens
upplevelse och ansvarsprocessen. Emotionen ger mening till den nya kunskap eleven far.
Parallellt blir den nya informationen mindre abstrakt och mer “levande” for eleven, vilket
bidrar till hans/hennes deltagande i inldrningsprocessen.

Gardenfors syn pa elevens ansvarstagande vilar pa elevens emotion och motivation, samt de
forutsattningar och redskap lararen satter igang for att vacka dessa egenskaper hos eleven.

Enligt alla dessa teorier kan man se att: 1 - oavsett pedagogisk teori uppkommer elevens
ansvarstagande genom en progressiv och standig traning av sina kognitiva, metakognitiva och
kommunikativa formagor. 2 - ansvaret egentligen skulle kunna hjalpa eleverna att forbattra
sin skolprestation om de forutsattningar som beskrivs i teorierna, for att stddja elevens
ansvarstagande, verkligen tillampades i skolan. 3 - lararens engagemang &r centralt for att
elevens ansvarstagande i studierna ska kunna forbéattra hans/hennes skolprestation.

8. Diskussion och slutsatser

Min undersokning ar en litteraturstudie baserat pa en kvalitativ innehallsanalys. En empirisk
undersokning av elevernas ansvarstagande i skolan liksom dess innebdrd och konsekvenser
for eleverna och lararna, hade ocksa kunnat genomféras i olika skolor, vilket férmodligen
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skulle ha gett mig intressant material for att se hur detta paverkar elevernas resultat i skolan.
Elevernas ansvar skulle da kanske visa sig ha manga andra sidor an dem vi har hittat i var
studie, som till exempel elevens ansvar i skolan i relation till ansvar hemma, elevers och
larares forestallningar om begreppet ansvar, skillnaden mellan elevers intentioner och deras
konkreta handlingar osv. | denna mening har min teoretiska undersékning sina begransningar,
och skulle kunna ha kompletterats och forbattrats med andra studier eller framtida
undersokningar. Jag har avgransat min studie till att betrakta vissa teorier inom pedagogiken,
men att undersdka elevers ansvarstagande inom andra pedagogiska inriktningar skulle utan
tvivel har gett mig ytterligare teorier och synpunkter angaende studiens tema.

Elevernas ansvarstagande i skolan ses idag ofta som ett bidrag till det moderna demokratiska
samhallet (Osterling, 2005). | detta avseende har vi sett att den moderna pedagogiken sedan
nagra ar forsoker forbereda eleverna for att de ska kunna na detta mal. Parallellt har vi sett att
Bjorklund (Regeringen, 2011), Sverige utbildningsminister, anklagar denna pedagogik for att
lagga for mycket ansvar pa eleverna, vilket enligt honom &r oréttvist och paverkar deras
skolprestation negativt. Han baserar sin argumentation pd TIMMS och PISA (2009-2010)
som visar sviktande betyg och kunskapsniva for svenska elever jamfort med internationella
resultat. Nyligen havdade ocksa Skolinspektionen (2011) angaende kontrollen av de

nationella proven 2011 att ”i elva procent av delproven for gymnasieskolan dar
ursprungsréttaren har bedomt elevens prestation som MVG har Skolinspektionen beddmt
elevens prestation som IG” samt att ” i kursproven i matematik A for gymnasieskolan

forekommer storst avvikelser i den lagre delen av betygsskalan. Har &r det 20 procent av
proven som ursprungsrattaren beddmde som G som Skolinspektionen beddémer som 1G.”(a a,
s.15). Skolinspektionen siktar pa lararens ansvarsbrist, men visar samtidigt att elevernas
resultat pa national niva ar samre an man skulle kunna tro.

Att alla dessa sviktande resultat har nagon direkt koppling till elevens anvarstagande i svenska
skolan kan man naturligtvis inte bevisa eller motbevisa i den har studien, som ar baserad pa en
teoretisk innehallanalys. Daremot har vi nu sett att begreppet elevansvar vilar pa teoretiskt
och vetenskapligt valutvecklade teorier som ocksa har klargjort sin effektivitet pa faltet ifall
vissa forutsattningar, som t.ex, traning av elevernas metakognitiva formaga tillampats pa
faltet (Allwood och Jonsson, 2001). Utifran mina observationer skulle jag vilja belysa det
faktum att elevernas ansvarstagande skulle kunna ge goda resultat i skolan om dessa
forutsattningar tillampades pa faltet.

8.1 Lararens centrala roll i forhallande till elevens ansvartagande

Utan att ga in en debatt for att uttala mig bestamt om vilket undervisningssystem som vore
bast av den traditionella katederundervisningen och den moderna pedagogiken baserad pa
individualiseringsprocessen, kan jag emellertid — efter att ha fatt djupare kunskap om
pedagogikens teoretiska bakgrund— papeka att elevens ansvarstagande verkar ha en central
roll vad det géller valet av undervisning eller inlarningsprocess.

Idag ses eleven inte langre som en passiv individ som matas med passiv kunskap, utan som en
medborgare som har ratt att uttrycka sina asikter, ta stallning och aktivt utveckla sina
kognitiva och fysiska formagor genom en konkret och utmanande undervisning. Alla
teoretiker jag studerat har pa sitt satt visat att ansvaret ar ett viktigt begrepp for elevens
utvecklingsprocess, vilket gor att de aktuella styrdokumenten i skolan insisterar pa att eleven
ska ta ansvar i sina studier, samt att lararna maste rakna med detta, eller se till att eleven
utvecklar sin ansvarstagande. En fraga kvarstar dock: om eleverna verkligen tog ansvar for
sina studier i svenska skolan, skulle de da ha sa daliga resultat som de statistiska kallorna,
Skolinspektionen och utbildningsministern framhdver idag? Enligt den pedagogik och de
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teoretiker vi granskat, skulle svaret vara nej. Teoretikernas pedagogik vill bidra till att hjalpa
eleven att ta hand om sitt arbete genom en hdgre medvetenhet, storre intresse, aktivt
deltagande och standigt stoéd av lararen (Piaget 1972, 2006; Dewey, 1997, 1998; Rogers,
1969; Vygotskij, 1978; Séljo, 2010). Konsekvensen borde bli att eleven skulle kunna fa bra
resultat i sina studier.

Som vi kan se i tabellen finns det en faktor som alltid aterkommer i elevens ansvarstagande i
studierna, oavsett vilken teori eller inriktning det handlar om inom den moderna pedagogiken:
lararens roll. For vilken larare som helst kan det faktiskt vara latt att ta elevens ansvarstagande
for givet eftersom laroplanerna sjélva foresla detta (Lpf94, 2011). Men &r eleven egentligen
redo att hantera det? Har han eller hon tillrackligt med kunskap och formaga for att kunna
uppfylla ansvaret bade i undervisnings- och i inlarningsprocessen? Alla teoretiker jag har
studerat lyfter fram att eleven behdver standigt hjélp, stod, uppmuntrande utmaningar, djup
och kontinuerligt samarbete i sitt ansvarstagande. Att en elev behdver ta ansvar for sina
studier betyder alltsa inte att han/hon far lamnas ensam i sin arbetsprocess. Piaget pratar om
lararens stdndiga uppmarksamhet i elevens kognitiva utveckling, Allwood ser lararens
samarbete och egna metakognitiva reflexion som avgoérande i elevens ansvarsprocess, och
Vygotskij betraktar lararens professionella kompetens och méanskliga erfarenheter som viktiga
for att aktivera elevens potential. Dewey rader om kontinuerlig pedagogisk rekonstruktion for
att vacka elevens malmedvetenhet och ansvar, Rogers tycker att lararen ska ge konkreta
utmaningar for att forstarka elevens frihet och sjélvstandighet, och Salj6é utpekar lararens roll
som central i elevens kommunikativa utveckling, genom klara och stimulerande indikationer.
Gardenfors slutligen hdvdar bland annat att lararen borde involvera elevens hela sinne och
kropp i olika sorters dévningar for att engagera elevens eget intresse, motivation och ansvar i
inlarningsprocessen.

8.1.2 Medvetandeprocess i inlarningen for att na béattre skolresultat

Nér det géller hur ansvarstagandet kan anvandas eller tillampas av eleven i undervisnings- och
inlarningsprocessen har vi sett att de metakognitiva metoderna foreslar en mangd olika
ovningar eller test som kan leda eleven till ett 6kat ansvar och forbattra sina resultat i
studierna. Utifran detta skulle jag vilja saga att det finns en koppling mellan elevernas
ansvarstagande i studierna och deras skolprestation, men att kopplingen inte ligger i
ansvarstagandet i sig, utan i sjalva kognitiva och metakognitiva processen som gor att en elev,
genom ett standigt samarbete med lararen och de resurser som kravs, bli ansvarig pa ett
naturligt och individuellt satt.

Daremot har min undersokning inte visat nagot precist resultat vad det galler nar detta ansvar
kan anvandas av eleven under sina studier. | tabellen ser man att Allwood pratar om tid och
planering, Piaget, Vygotskij och Saljo om sténdig traning och kommunikativ process. Dewey
i sin tur beskriver en progressiv och kontinuerlig pedagogisk rekonstruktion, Rogers
foresprakar kontrakt med lararen, och Gardenfors skriver att eleven kan lara sig att progressivt
se och forsta... Daremot kan man tydligt se i dessa teorier att elevens ansvarstagande sker
genom ett kontinuerligt och aktivt samarbete med lararen. Detta samarbete, vilket kan ta
olika form, ses hos teoretikerna ovan som villkor for att garantera ett demokratiskt
forhallningssatt dar elevens ansvarstagande kan definieras och utvecklas. Det &r alltsa genom
det hé&r samarbetet som lararen och eleven tillsammans kan definiera nar eleven borde
tillampa sitt ansvar i undervisnings- och inlarningsprocessen. D&rigenom kan lararen ta reda
pa vilka didaktiska redskap, eller metoder, som kravs for att eleven ska kunna hantera
ansvaret i sina egna studier och till slut uppna basta mojliga resultat.
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For att avsluta skulle man kunna sé&ga att tack vare de teorier samt de metakognitiva strategier
vi har sett kan eleven uppleva en djupare medvetandeprocess i sin inlarning. Det handlar alltsa
om en gradvis och kontinuerlig trdning som gor att eleven blir medveten om vad kunskap ér,
och hur han kan personliggora den for att slutligen kunna ”anvanda den som redskap” (Lpf94,
2011) pa ett ansvarigt satt i sina studier. Det ar darfor man skulle kunna pasta att “lata
eleverna prova olika arbetssatt och arbetsformer”( a a) inte racker till. Eleverna borde forst fa
testa sin inlarningsstil samt utvéardera och reflektera dver sin egen inlarningsprocess for att
slutligen kunna prova olika arbetssatt pa ett effektivt och vardefullt satt.

De teorier jag har granskat ser elevens ansvarstagande som ett resultat av en kognitiv och
metakognitiv process vilken forstarker elevens stallning i studierna pa ett naturligt sétt, men
som kraver vissa forutsattningar for att kunna ge goda resultat.

9. Slutsats

9.1 Att ge de resurser som Kkravs for att genomféra den moderna
pedagogiken

Sveriges utbildningsminister tycker att den aktuella pedagogiken, som ger eleverna ansvar for
sina studier, skapar sviktande resultater. Han vilar sitt pastaende pa statiska kallor jag har
granskat, vilka visar att svenska elever hade sviktande resultat under ar 2009-2011. Efter att
ha analyserat de teorier pa vilka den aktuella pedagogiken &r grundad, ar jag nu emellertid
overtygad om att sjalva problemet angaende dessa resultat inte ligger i den aktuella
pedagogiken, eller i elevens ansvarstagande i sig. Min studie visar att den aktuella
pedagogiken har sitt ursprung i en demokratisk syn pa manniskan och grundar sig pa
vetenskapliga teorier som skulle kunna hjélpa eleverna att na bra resultat om forutséattningarna
de kraver uppfylldes. Problemet &r snarare att begreppet ansvar latt kan feltolkas i
skolsammanhang. Dewey (1998) séger:

Den "gamla pedagogiken” brukade ignorera den dynamiska karaktar, den kraft till
utveckling som fanns nedlagd i barnets omedelbara erfarenhet, och darfor antog man ocksa
att styrning och kontroll bara var en frdga om att egenmaktigt placera barnen pa ett givet
spar och sedan tvinga dem att félja det. Den “nya pedagogiken™ & andra sidan l6per risken
att behandla utveckling pa ett alldeles for formellt och innehallost sétt. Barnen forvantas
“utveckla” ett eller annat faktum eller en sanning direkt ur sitt eget tdnkande. De blir
tillsagda att fundera ut saker eller l6sa problem pé egen hand, utan att forses med de
bakomliggande forutsattningar som dr nédvandiga for att borja och styra en tankeprocess.
(aa, s.110)

Att fokusera pa elevens self-learning och ansvarstagande i sitt arbete medfor alltsa risken att
skolan eller lararna slutligen "glommer” vilka svarigheten det egentligen innebér for eleverna
att bygga sitt eget ansvar. Vi har sett att ansvarstagande i skolarbete egentligen kraver mycket
arbete bade fran lararna och eleverna. For att ge goda resultat kraver de metakognitiva
strategierna tid och frihet for eleverna att fa prova sig fram, jamte standigt stod fran lararna.
De teorier som utvecklats av Piaget, Deweys, Vygtoskij, Rogers eller Saljo kréver stort
engagemang fran lararna, vilket pa sikt, skulle kunna bidra till att 6ka elevernas medvetenhet
och vilja till samarbete. Men att tillampa dessa teorier eller strategier pa faltet kan inte ske
utan de manskliga och materiella resurser som teorierna kraver.

Pa grund av ovanstaende skulle denna studie kunna vara ett led i reflektionen éver den nutida
pedagogiken och foéljaktligen eventuellt kunna anvandas i1 framtiden for att forbattra
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tillampningen i skolan av de teorierna jag har studerat. Denna tillampning skulle t.ex kunna
ske genom att inratta den metakognitiva vetenskapen som ett &mne i sig i alla skolor, genom
vilket eleverna skulle fa mojlighet att prova olika strategier och inlarningsstilar. Studien kan
aven bidra till att narma sig en forstaelse for de manskliga och materiella resurser som
egentligen kravs for att uppna malet med dessa teorier pa ett konkret satt.

Teorierna jag har last i denna studie har fortroende for elevens formaga att fa bra resultat
genom att denne lar sig att bli mer medveten om sina egen kapacitet, sin sjélvstandighet, sin
motivation och sitt eget ansvar i studierna, men de insisterar ocksa pa samhallets och lararens
ansvar i denna process.

Att satsa pa elevernas ansvar i deras studier kraver egentligen att alla aktorer, professionella
och politiska, borde bli mer medvetna om de forutsattningar detta begrepp kréver for att
eleverna ska lyckas i skolan. Att aterga till en gammal eller traditionell pedagogik skulle
formodligen inte l6sa problemet med dagens daliga skolresultat, utan bara sopa det under
mattan. Man fa inte glomma att dagens forsok att genomféra den moderna pedagogiken
gjordes just som ett svar pa de brister som upptickts i den traditionella
katederundervisningen, vilken inte langre passade for elever som lever i ett demokratiskt
samhalle. Den aktuella pedagogiken med sin individualiseringsprocess, elevens egna val och
hogre ansvarstagande, kraver sékert mer engagemang av bade elever och larare, men det ar
precis for att stodja detta engagemang som pedagogerna och filosoferna jag studerat har
utvecklat sina uppmanande, men realistiska, teorier.
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