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Sammanfattning:

Undersokningens syfte ar att undersoka skolenheternas (Utbildningsdepartementet, Skolverket, kommun och
rektorers) forhéallande till dagens teknikimne samt deras syn pd behorighetskravet inom teknikamnet i
grundskolan. Vara fragestallningar under examensarbete har varit:

e Hur beskrivs teknikdimnet i grundskolan av  skolvasendets enheter? S& som
Utbildningsdepartementet, Skolverket, kommunerna och rektorerna
o Hur ser dessa enheter pa behdrighetskraven i teknikamnet?

Var undersokning utgar ifran telefonintervjuer med enheter inom skolvasendet som hanterar grundskolefragor, sa
som Utbildningsdepartementet, Skolverket, kommun (Skolhuvudman) och rektorer tillnérande
skolhuvudmannens kommun.

Vi har anvant oss av en komparativ analys for att analysera och jamféra intervjuerna samt har vi en
kompletterande sammanstallning av kvantitativ data kring examinerade tekniklarare. Vi vill forst framstélla hur
de olika skolenheterna ser pa dagens teknikdmne i grundskolan, samt hur de ser pa behérighetskrav, for att
dérefter finna delar om eventuella likheter och skillnader skolenheter emellan.

| resultatet framkommer motsattningar dar skolenheterna forsvarar sin egen del och kritiserar andra enheter.
Rektorerna upplevde att de ligger fore i fas och har anpassat tiden, mer an vad Utbildningsdepartementet och
Skolverket har gjort. Vilket kan vilseleda hela processen, i och med att de &r framst ansvariga for reformerna.
Undersokningen visar dven att vara informanter har olika tidsaspekter nér det géller skolans reformer. Rektorerna
upplevde en pressad situation, da tiden for reformerna ar begransad. Medans Utbildningsdepartementet &r styrt
av sin mandatperiod, vilket gor att tiden for dem att reformera &r inom en tidsram. Detta upplever och tolkar vi
som en bristande kommunikation skolenheterna emellan.

Vart examensarbete anser vi ha stor relevans for dagens skolvasende, som standigt ar i férandring. 1 och med att
skolan ar i forandring dr det viktigt att uppmarksamma skolenheternas ansvarsomraden och att géra de
involverade skolenheterna medvetna om att en fungerande reformering tar tid, for skolans alla enheter:
Utbildningsdepartementet, Skolverket, Skolhuvudman och rektorer.
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1. Inledning

Idag, 2011, ar det mycket som ar pa gang i skolans varld, som exempelvis nytt betygssystem,
lararlegitimation och behérighetskrav for att kunna undervisa och satta betyg i dmnet.
Behdorighetskraven for betygsattning &r inom en utvecklingsprocess som regeringen och andra
enheter, sasom Utbildningsdepartementet och Skolverket haller pa att fora in i skolvarlden.
Detta for att samtliga skolor skall erbjuda en likvérdig skolgang for alla elever oavsett vart i
landet de befinner sig (Sverige, 2010).

I och med att vi som bedriver undersokningen ar intresserade av teknikdmnet har vi valt att
undersoka nagot som utgar ifran amnet. Syftet har valts av anledningar dar vi dels sjalva
upplever amnet vara diffust i dagens skolor och dels att tidigare forskning kring amnet ocksa
forhaller sig i liknande anda. Detta vill naturligtvis vi som blivande tekniklarare dndra pa, och
anser darfor stor relevans att uppmarksamma &mnet.

Teknik&mnet har under de senaste decennierna véxt fram och blivit ett mer diskuterat
skolamne (Blomdahl, 2007; Ginner & Mattsson, 2000; Skolverket; 2004). Likval kan
teknikamnet &n idag vara forhallandevis nedprioriterat. Ginner och Mattsson (2000) namner i
sin bok, Teknik i skolan: perspektiv pa teknikdmnet och tekniken, att teknikamnet alltid varit
vid sidan av de naturorienterande amnena. Hur vida det ar sa, kan bero pa att teknikamnet &r
ganska nytt i forhallande till andra amnen som funnits en langre tid i skolvarlden. Vi vill i
detta examensarbete ha fokus pa teknikamnet och titta narmare pa forhallandet mellan
teknikdmnet och behdrighetskravet for att undervisa och sétta betyg i dmnet. Eftersom vi som
bedriver denna undersokning har ett stort intresse for teknikdmnet, vill vi att teknikdmnet
liksom andra amnen skall fa en rattvis roll i undervisningen.

Syftet for vart examensarbete &ar att undersoka skolenheternas (Utbildningsdepartementet,
Skolverket, kommun och rektorers) forhallande till dagens teknikdmne samt deras syn pa
behorighetskravet inom teknik&mnet i grundskolan. Vi har anvant oss av en komparativ analys
for att analysera och jamfora intervjuerna samt har vi en kompletterande sammanstallning av
kvantitativ data kring antalet examinerade tekniklarare. Vi vill forst framstélla skolenheternas
uppfattning och syn pa teknikamnet inom grundskolan samt behorighetskrav for att darefter
finna delar om eventuella likheter och skillnader enheterna emellan.

Vart examensarbete anser vi ha stor relevans for dagens skolvasende, som standigt ar i
forandring. | och med att skolan &r i forandring ar det viktigt att uppmarksamma
skolenheternas ansvarsomraden och att géra de involverade skolenheterna medvetna om att en
fungerande reformering tar tid, for skolans alla enheter: Utbildningsdepartementet,
Skolverket, Skolhuvudman och rektorer.

2. Bakgrund

Tidigare forskning visar att amnets status ar forhallandevis lagt jamfort med manga andra
amnen (Ginner & Mattsson, 2000; Skolverket, 2004). Det visar &ven att teknikdmnet saknar
tradition och identitet, eftersom amnet ar forhallandevis nytt (Blomdahl, 2007). Dagens
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samhélle &r anpassat efter teknologin, och mycket styrs av tekniska l6sningar som vi
méanniskor har skapat ett beroende av. Teknik har funnits sedan manniskans tillkomst, men vi
har valt att fokusera pa skolans teknikdmne som har haft en blandad framvéxt, da det borjade
som ett tillvalsamne i och med Lgr62", for att sedan bli ett obligatoriskt skoldmne i samband
med Lgr80°. Medan Lpo94® medforde att teknikdmnet blev ett betygsgrundat amne. P4 grund
av teknikdmnets inférande i skolan som har skett i flera steg, anser Bjurulf (2008) att amnet
inte kommit upp i samma status som d&mnen som funnits i schemat decennier langre. Vi staller
oss oroande, da amnets status och samhélle inte gar i hand, vilket inom en snar framtid kan
vara ett stort problem, da teknikutvecklingen i samhéllet gar framat medan teknikamnet
kampar for mer tid och plats i skolan.

Utbildningsdepartementet har overlag gjort stora satsningar pa skolan med reformer som
behdrighetskrav och lararlegitimation vilket haller pa att trada i kraft, och som ar 2015 skall
vara helt uppfyllt. For att lararstatusen och professionen inom yrket skall hojas, krévs en del
reformer (Colnerud & Granstrom, 2002). | teknikdmnet kan behorighetskraven vara en god
I6sning, anser vi. Men samtidigt har teknikdmnet kopplats till naturorienterande &mnen (NO),
som oftast bedrivs av larare inom ett NO-block, utan behdérighet i teknik, vilket gor att amnet i
dagens lage fortfarande saknar behdriga larare (Ginner & Mattsson, 2000). |1 och med att
behorighetskravet haller pa att verkstallas, ar det i dagslaget stora férandringar som behover
goras, dessa kan skapa problem for skolorna da nulaget ar i akut behov av behoriga
tekniklarare (Ginner & Mattsson, 2000).

Nar vi tittar pa implementeringen av behorighetskraven 2011, staller vi oss bakom den oro
Liedman lyfter fram i sin bok HETS! (2011) en oro om hur det kommer bli med
skolreformerna. For att ge mojlighet till en utveckling krévs tid, och darfor ar det viktigt att
planera reformer sa att det ocksd hinner genomforas pa ett naturligt satt, alla skolenheter
maste fa mojlighet att uppfylla sitt ansvar. Det finns en del faser som maste genomforas for ett
bra resultat, dar den forsta, initieringsfasen visar att skolenheterna sjalva forst och framst
maste ha en forstaelse (Folkesson, Lendahls Rosendahl, Léngsjo & R&nnerman, 2004).
Liedman (2011) anser att dagens skolreformer inte Gverensstimmer med varandra, da han
menar att forandringarna kan ga for fort, vilket kan betyda att det inte alltid leder till en
forbattring. Inférandet av behdrighetskrav och lararlegitimation har en begransad tidsram som
styrs av att Regeringen vill genomféra férdndringar under sin mandatperiod. | och med detta
vill vi undersoka narmare hur vara valda skolenheter ser pa teknikdmnet och
behorighetskraven, och hur de tankt 16sa behdrighetskraven inom teknikdmnet.

! Lgr62 = Laroplan fér grundskolan 1962.
2 gr80 = Laroplan for grundskolan 1980.
® Lpo94 = Laroplan for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och fritidshemmet 1994.
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3. Syfte

Vart syfte med detta examensarbete ar att  undersoka  skolenheternas
(Utbildningsdepartementet, Skolverket, kommun och rektorers) forhallande till dagens
teknikdamne samt deras syn pa behorighetskravet inom teknikdmnet i grundskolan.

3.1 Fragestallning

e Hur beskrivs teknikamnet av skolvéasendets enheter i grundskolan? Sa som
Utbildningsdepartementet, Skolverket, kommunerna och rektorerna

e Hur ser dessa enheter pa behorighetskraven i teknikdamnet?



GOTEBORGS UNIVERSITET

4. Teoretisk anknytning

Har nedan kommer vi belysa var teoretiska anknytning, dar vi har valt att forst redogora
skolans styrning i ett led, utifran Utbildningsdepartementet, Skolverket, Skolhuvudman och
rektorer. Eftersom vart syfte forhaller sig inom teknikdmnet kommer vi vidare in pa
teknikdmnets utformning i skolan, samt belyser vi behdrighetskravets olika faser.

Skolans styrning fran Riksdag till kommunens rektorer

Hér nedan har vi forst valt att tydliggtra skolenheternas styrning i skolvéasendet. Dér vi har ett
led, som innebér skolvéasendets handlingssatt fran Riksdagen till Rektor, se Figur 1. Vidare
kommer vi att beskriva varje skolenhets roll i grundskolans skolvasende.

Riksdagen

(Statlig myndighet, Skollagen - nationell timplan)

Regeringen, varav skolfragor ansvaras av:
Utbildningsdepartementet

(Verkstéllande makt)

Skollagen
Nationell timplan

Behorighetskrav

Skolverket

(Ansvarig for skolutveckling, behorighetskravets

tillvagagangssatt)

Behdorighetskrav

Fortbildning

| Skolhuvudman (Ansvarar for

kommunens skolor)

Ekonomisk fordelning

Kommunal timplan

Rektorer
(Ansvarar for sin skolas

verksamhet)

Styrdokument
Lorll

Figur 1. Skolenheternas styrning
Kélla: Jarl & Rénnberg, 2010; Sverige 2010.
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Jarl och Rénnbergs bok, Skolpolitik- fran riksdagshus till klassrum, behandlar de olika
skolenheternas roller som ansvarar for hur skolan ser ut och bedrivs. | Sveriges Regering finns
349 ledamoter, Utbildningsdepartementet ar ett utskott av Regeringen och bestar av 17
stycken ledamot, Regeringen har den verkstéllande makten nar det galler lagstiftning och
legislativt inom alla fragor och Utbildningsdepartementet béar ansvaret for skolfragor inom
regeringen (Jarl & Roénnberg, 2010). Hans Albin Larsson diskuterar i Janssons bok
Utbildningsvetenskapens karna (2011) vilket resultat skolan kan uppnd med den pagaende
reformen fran regeringen; strukturera och forbattra skolans verksamhet med legitimation for
larare. Larsson tror att det kommer bli svart att na ett gemensamt forslag om hur skolan skall
utformas. | och med att regeringen bestar av 349 ledamoter med olika politiska forslag, tankar
och infallsvinklar styrs varje forslag med hénsyn till olika politiska teorier, de olika teorierna
kan betyda att de inom regeringen kan finnas motsattningar néar det géller reformer, vilket
innebar att strukturen kan ta tid. Han tar ocksa upp att Skolverket har fatt i uppdrag av
Regeringen att se 6ver dagens skolverksamhet, for att fa tydligare innehall och struktur i
skolvasendet. Larsson tror att skolan kan bli battre med regeringens mal, men det kan endast
ske ifall det finns tillrackligt med tid. De faktorer som han upplever kan vara motsagande éar:

1) en pataglig politisk oenighet om vad som ar skolans priméara uppgift, 2) en
alltfor omfattande byrakratisering av skolan, 3) en allt for diffus syn pa vad som ar
att betrakta som undervisning och 4) en alltfér langsam forstarkning av lararyrkets
attraktionskraft” (Larsson, 2011:60).

I Sverige finns det 290 kommuner, som motsvarar cirka 40 000 kommunpolitiker, det finns
idag inte ndgot krav att nagon sarskild namnd inom utbildningsomradet maste existera i
kommunen (Jarl & Ronnberg, 2010). Déaremot har kommunen ett ansvar att ha en
skolhuvudman, hon ar en person som ansvarar for skolfragor inom kommunen, hon har sitt
sate 1 tillhérande kommunhus. Dar hon bland annat ansvar for att se till att det finns
utbildningar och att skolan fungerar ekonomiskt och organisatoriskt. Det ar skolhuvudmannen
som har ansvar om kommunen har rdd med eventuella skolrenoveringar, utvecklingar samt
fortbildningar. Skolhuvudmannen har dven ansvar for antalet skolor, klassens elevantal samt
antalet larare. De har ocksa ansvar for att kommunens skolor uppnar de nationella malen.
Reformer for skolvasendet utses av Regeringen, men hur reformerna skall uppnas avgors av
skolhuvudmannen (Jarl & Ro6nnberg, 2010). Rektorernas roll inom skolpolitiken &r
betydelsefull, i och med att de i sitt yrke skapar egna upplevelser av skolvasendet.
Upplevelserna ger en inblick i verksamhetens behov, vilket bér bidra till vad
Utbildningsdepartementet kan forbattra och anpassa sina beslut (Jarl & Roénnberg, 2010).
Rektorn har det 6vergripande ansvaret nér det galler sin skola. Liksom Skolhuvudmannen har
ocksa rektorn ansvar for att se till att eleverna pa skolan uppnar de nationella malen.
Ytterligare ett ansvarsomrade for rektorn &r att “Personalen far den kompetensutveckling som
kravs for att de professionellt ska kunna utféra sina uppgifter” (Skolverket, 2011:16).
Rektorns roll kan anses vara komplex, i och med att de ska anpassa skolenheternas olika
direktiv (Jarl & Ronnberg, 2010:149), se Figur 1. Staten var tidigare skolans arbetsgivare,
men i borjan av 1990-talet tog kommunen Over detta ansvar. Vilket leder till att rektorerna har
fatt fler direktiv fran fler skolenheter an tidigare (Larsson, 2011).
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Liedman (2011) staller sig kritisk emot dagens skolreformer, i sin bok HETS! som handlar om
skolan, utbildning och universitetets utveckling i dagens samhélle. Han anser att teorin inte
Overensstammer med verkligheten, och att det mesta handlar om ekonomisk vinning. Han
staller sig ocksa kritisk till dagens skolsystem, dar han menar att den administrativa faktorn
har tagit Gver, i och med all dokumentation som idag ingar i lararyrket. Detta beror dven
Larsson (2011) da skolan far allt fler administrativa uppgifter som tynger ner pa personalen,
och fler krav pa att dokumentera. Trots detta kommer skolpersonalen, enligt Larsson, inte
ifran tolkning av kunskapskraven i det nya systemet. Han skriver ocksa att byrakratiseringen
av skolan bor minska, for att frigora resurser som behdévs som stdd i dagens undervisning.

Liedman (2011) talar vidare om att kunskapen &r i fokus och att framja eleverna till ett
demokratiskt samhéalle kommer forst i andra hand, darav far vardegrunden en mer
tillbakaskjuten plats i skolan jamfort med tidigare laroplaner. Han ndmner &ven att skolan har
problem hela véagen fran forskola till gymnasieskola. De problem som uppstar kan vara
relaterade till samhallet, vilket skolan &r en viktig del av. Fungerar inte skolan, kommer inte
samhallet att utvecklas, och problem i framtiden kommer uppsta. Liedman namner aven att
manniskor lar sig mer och mer och i en internationell prégel &r det viktigt att inte hamna efter
ekonomiskt. Undervisningen &r ddrav framst anpassad till kunskap. Liedman stéller sig emot
detta system och som tidigare namnts tycker han vardegrunden som en gang fanns har
nedprioriteras. Liedman (2011) belyser aven att Nyexaminerade larare kan starka Sveriges
konkurrenskraft i vérlden, de lander med skolsystem som klara de internationella komparativa
kunskapsmatningarna bast, har ocksa béattre forutsattningar att hoéja sig i den internationella
ekonomiska konkurrensen. Detta kan ses som en viktig anledning till rapporteringen fran de
olika kunskapsmatningarna (Larsson, 2011).

Larsson (2011) belyser hur de politiska parterna ser pa skolan och att alla barn har rétt till
kunskap for att kunna bli en god medborgare i samhéllet. Systemet med elevpeng lyftes bort i
borjan pa 1990-talet, vilket resulterade i att manga kommuner sparade in ekonomiskt pa
skolorna och kunde istallet lagga resurser pa andra d&ndamal. Anda betalar alla medborgare
skatt i sin kommun for att deras barn skall fa ga i skolan, och fa den undervisning de har réatt
till. Nar kommunerna valjer att minska pa undervisningen genom bland annat sjéalvstudier for
att fa ner den kommunala kostnaden, brukar detta resultera i mer ledig tid for eleverna.
Eleverna ar ndjda med att fa kortare dagar i skolan, vilket kan vara en av anledningarna till att
det inte forekommer nagra protester. Men det betyder ocksa att eleverna inte far den
undervisning de ska ha rétt till.

Skollagen

Samtliga skolenheter féljer Skollagen (2010:800), som &r en lagstiftande forordning. Den
omfattar alla skolans lagar i samtliga arskurser. Skollagen omfattar aven alltifran trygghet i
skolan till sarskilda utbildningsformer som undervisning i hemmet. Denna lag maste alla
skolenheter hanvisa och anpassa sig till.”Det ar viktigt att den som kommer utifran kanner till
skolan och lararnas arbetssituation” (Folkesson m.fl., 2004:137), detta for att det tillsammans
ska blir en gemensam kunskapsbas innan igangsattningen av de olika skolreformerna. |
Skollagen tas det dven upp hur ansvarsférdelningen ser ut inom skolvasendet. Det ar viktigt
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att alla vet vem som &r ansvarig for vad, for att skolsystem ska fungera (Folkesson, 2004). |
Skollagen finner man den nationella timplanen for grundskolan, se Tabell 1 nedan. Syftet med
den nationella timplanen &r framst for att ge eleverna en likvardig utbildning oavsett var i
landet utbildningen genomfdors (llleris, 2007; Riksdagen 2009).

Tabell 1. Nationell timplan

Skoldmne: Antal timmar under grundskolans ar 1-9
Bild 230

Hem- och konsumentkunskap 118

Idrott och hélsa 500

Musik 230

Slojd 330

Svenska eller svenska som andra sprak 1490

Engelska 480

Matematik 900

Geografi, Historia, Religionskunskap, 885
Samhallskunskap

Biologi, Fysik, Kemi, Teknik 800
Sprakval 320
Elevens val 382
Totalt garanterat antal timmar 6 665
Darav skolans val 600

Kélla: Sverige, 2010.

Skolverket

Skolverket ar en forvaltningsmyndighet som arbetar med att stodja och styra skolvasendet
mot en béattre verksamhet. De &r ansvariga for satsningar som fortutbildning och statlig
rektorsutbildning. Spridning av forskning och viktiga erfarenheter dar ytterligare ett
ansvarsomrade som de haller i (Skolverket, 2011).

"Skolverkets uppdrag sammanfattas i verksamhetsidén: ange tydliga mal och
kunskapskrav, ge stdd till utveckling i férskolor och skolor, ta fram ny kunskap till
nytta for vara malgrupper kommunicera for att forbattra ” (Skolverket, 2011).

Jarl & Ronnberg (2010) belyser att en av anledningar till de snabba reformer kan vara de
politiska tidsaspekterna, som styrs av mandatperioderna pa minst fyra ar, da politikerna vill
hinna genomfdra reformer i relation till sina uppdrag under den aktuella perioden. Nar
Utbildningsdepartementet uppger riktlinjer och mal som skolvasendet skall félja, ar det
Skolverkets uppgift att se till att dessa mal uppnas (Skolverket, 2011).
Utbildningsdepartementet har bestamt att behorighetskrav skall existera, darmed har
Skolverket fatt ansvar om hur och nér behorighetskraven skall uppfyllas.

Nationella behdrighetskrav
Utbildningsdepartementet och Skolverket beskriver skolreformen som en process dar det

krdvs att skolhuvudmén och rektorer &r, i god tid, insatta i det som komma skall. For att
reformprocessen skall fungera krévs det resurser och framfor allt tid, for samtliga bertrda

10
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parter, sa som Skolhuvudman och rektor. For att vara insatt kravs en forstaelse kring vad som
kommer reformeras, detta for att pa ett effektivt satt fa ett samband kring processen och vad
de medfor (Skoverket, 2010). Ar 2011 har varit ett handelserikt ar inom skolan, dar det bland
annat har inférts ett nytt betygssystem, lararlegitimation samt behdrighetskrav for
undervisning och betygsattning. | och med att detta examensarbete delvis ar uppbyggt pa
skolenheternas syn pa behdrighetskraven inom betygsattning, ar det darfor relevant for oss att
visa lasaren hur behdrighetskraven ser ut for samtliga arskurser. For grundskolans senare ar
kravs det att man som larare har 45 hogskolepoang (hp) for att fa sétta betyg i sitt &mne, med
undantag for damnena musik, samhallskunskap och svenska (Riksdagen, 2011). Tabell 2, nedan
forklarar behorighetskraven for respektive arskurs.

Tabell 2. Nationella behdrighetskrav, galler ej musik, samhallskunskap och svenska.

Skolenhet: Lararens behdrighetskrav for betygssattning:

Forskoleklass En lararexamen avsatt for forskolan eller arskurs F — 3. (utbildning
fran ar 2011). Kan aven ha en &ldre examen inriktat mot: forskola,
forskoleklass eller nagot av arskurs 1-3. Eller har fatt en
kompletterande utbildning motsvarade ovanstaende.

Grundskolans arskurs 1-3 En grundlaggande larareexamen for arskurs F — 3 (utbildning fran
ar 2011) eller en &ldre examen avsatt for arskurs 1 — 3. Eller har fatt
en kompletterande utbildning motsvarade ovanstaende.

Grundskolans arskurs 3 (Utdver dem som anges under rubriken for grundskolans arskurs 1-
3). Ska ha en grundldggande examen for arskurs 4 — 6 (utbildning
fran &r 2011). Eller en aldre examen for minst arskurs 4 — 6. Eller
har fatt en kompletterande utbildning motsvarade ovanstaende.

Grundskolans arskurs 4-6 En grundldaggande examen for arskurs 4 — 6, fritidshem eller
amneslarare for arskurs 7 — 9 (utbildning fran ar 2011). Galler dven
for en dldre examen for arskurs 4 — 9. Eller en kompletterande
examen med minst 30 hogskolepodng i &mnet.

Grundskolans arskurs 7-9 En amneslararexamen for arskurs 7 — 9 eller @mneslarare for
gymnasiet (utbildning fran ar 2011). Eller en &ldre examen avsedd
for minst arskurs 7 — 9 eller gymnasiet. Eller en kompletterande
examen med minst 45 hogskolepodng i &mnet.

Gymnasieskolan Amneslarare for gymnasieskola eller &mnes larare for arskurs 7 — 9

(ej yrkesamnen) (utbildning fran ar 2011). Kan &ven ha en aldre examen for
gymnasiet eller en dldre examen avsedd for larararbete med minst
90 hdgskolepoang i amnet. Eller en kompletterande examen med
minst 90 hogskolepodng i &mnet.

Kélla: Riksdagen, 2011, hdmtat 2011-11-24

En av grunderna till varfor det har inforts behorighetskrav for lararna i dagens skola kommer
fran skolagen. Dar det tas upp att alla elever har ratt till lika utbildning oavsett var i landet de
bor och gar i skolan. De belyser att man alltid maste ha barnens basta som utgangspunkt i all
utbildning (Riksdagen, 2009). "Alla larare ska namligen, precis som i 2001 ars utbildning, ha
en gemensam bas och en gemensam grundkompetens och darmed ocksa en gemensam
identitet” (Larsson, 2011:21). I Illeris bok Larande (2007) beskrivs det att l&raren kan vara
otydlig i sitt sétt att lara ut, vilket medfor ett hinder for larandet. Att larare kan gora fel och
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lara ut pa fel satt ar inget nytt och inte heller ovanligt. Detta kan vara ytterligare en av
grunderna till att det inforts behdrighetskrav. Om alla larare har en stabil grund att sta pa
minskar risken for fel inlarning. Det kommer ocksa vara mer rattvist mot elever som kommer
pa sikt ge larare med mer lika utbildning. Detta tas dven upp i Skollagen 9 § som skriver:
”Utbildningen inom skolvédsendet ska vara likvéardig inom varje skolform och inom
fritidshemmet oavsett var i landet den anordnas” (Sverige, 2010). | nuldget har inte alla
elever, larare med examen eller larare med samma behdrighet, det kan leda till att
undervisningen ser olika ut pa skolorna och en av losningarna kan vara att infora
legitimitetskrav (Folkesson m.fl., 2004; Illeris 2007). For att ett yrke skall vara professionellt
krdvs en legitimation i yrket, vilket &ven skulle leda till en gemensam kunskapsbas som i sin
tur ger eleverna en likvardig utbildning (Colnerud & Granstrom, 2002).

“En tydligare professionalisering av lararyrket skulle darfor innebéra, forutom ett
bibehallande av goda damneskunskaper, att lararna gavs mojlighet att utveckla ett
metasprak for att beskriva, bearbeta och utveckla den egna praktiken” (Colnerud
& Granstrém, 2002:17).

Om lararyrket kan betraktas professionellt i dagens lage staller sig forskare kritiska till, detta
for att det an sa lange inte har ett gemensamt kunskapsfalt eller yrkesetik. Detta kan vara ett
motiv till att reformer satts igang (Colnerud & Granstrom, 2002). Aven Larsson (2011) tar
upp att det behévs mer vélutbildade larare och att denna utveckling kan vara trég i forhallande
till behorighetskraven. Larsson anser att en kompetent larare &r den viktigaste faktorn for bra
undervisning. En annan faktor att fundera Over &r hur man skall locka studenterna till
lararprogrammet. | och med att vart examensarbete har fokus pa skolenheternas syn pa
teknikamnets behorighetskrav, har vi efter en nationalisering i behdrighetskrav ocksa nedan
en teoretisk anknytning inom teknikdmnet.

Teknikéamnet i fokus
Ar 1976 diskuterade regeringen och Skolverket om teknikdmnet skulle bli ett obligatoriskt

amne eller ej. Regeringen var oséker kring implementeringen av teknik&mnet, medans
Skolverket antog att teknikdmnet skulle bli obligatoriskt, ddrmed bérjade debatten om
teknikdmnet (Ginner & Mattsson, 2000). Ginner och Mattsson belyser dven att teknikdmnet
redan i Lgr80 kopplades ihop med de naturorienterande a@mnena. Konflikter uppstod kring
vilka larare som skulle undervisa i &mnet och om det fortfarande skulle sammankopplas med
de naturorienterande dmnena. Satsningar som fortbildning av l&rare hade genomforts innan
igangsattningen av teknikamnet (1980-1985), fortbildningen gav bra resultat och tekniken var
nu igang.

"Pa skolor som har en behorig tekniklarare var hon ofta en sjélvskriven larare i det
teknikdamne som blivit obligatoriskt... Det har ocksa forekommit att teknikamnet
blivit ett utfylinads @mne for larare i vilket &mne som helst som tycker om att se
glada elever som far jobba praktiskt” (Ginner & Mattsson, 2000:51).

Likval blev inte teknikdmnet som planerat, da undervisningen till stérre del uteblev (Ginner &
Mattsson, 2000). Regeringen ville ater tydliggora teknikdmnet i grundskolan, darmed fick
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amnet i samband med Lpo94 en egen kursplan, vilket innebar att teknikdmnet blev
betygsgrundande. Likval tydliggjordes inte teknikdmnet i elevernas schema, och &mnet
forsvann ater in i de naturorienterande dmnena. | Bjurulfs avhandling, Teknikamnets
gestaltningar: en studie av larares arbete med skolamnet teknik (2008), tas det upp att det
finns ett stort intresse hos eleverna att ha teknik i skolan, likvél saknas stora delar av
teknikdmnet i skolan. Bjurulf belyser &ven att I timplanen har teknikdmnet tillsammans med
NO-amnena en garanterad undervisningstid om 800 timmar, men dar anges inte hur timmarna
ska fordelas mellan @mnena” (Bjurulf, 2008:21). Den kommunala timplansfordelningen
bestams av Skolhuvudmannen, med riktlinjer fran nationella timplanen, se Tabell 1. Det &r
upp till Skolhuvudmannen att fordela de 800 undervisningstimmar som &r avsatta for de
naturorienterande dmnena pa ett sitt som kommunen anser lampligt for deras skolor.
Avvikelse och skillnader mellan kommuner kan férekomma i de kommunala timplanerna
beroende pa hur skolhuvudmannen och rektorns intresse for amnena ser ut, och vilken miljo
skolan befinner sig (Jarl & Rénnberg, 2010). Likval utgér de aktuella kursplanerna, Lgr11?,
fran att de naturorienterande dmnena fordelas lika med 200 undervisningstimmar till varje
amne; biologi, fysik, kemi & teknik, sa att kursmalen kan uppfyllas (Skolverket, 2011).

Ar 2004 genomférde Skolverket en studie Men till hosten s&, denna innehéaller bland annat en
rapport frén Skolinspektionen som ”Aterger en dyster bild av &mnet teknik ute p& skolorna
idag. Trots att amnet ar obligatoriskt finns det alltfor undermalig undervisning i teknik eller
ingen alls” (Skolverket, 2004:11). Studien belyser dven att det finns fa larare som har rétt
utbildning till ratt aldrar, undervisningen bedrivs oftast av larare i matematik eller
naturvetenskap (Skolverket, 2004). Enligt Thomas Ginner (intervjuad av Skolverket, 2004)
fungerar inte teknikdmnet, pa grund av en langsam utveckling av @mnet och inte tillrackligt
stora satsningar. Han menar att det krdvs en stor satsning for att hdja ett amnes status
(Skolverket, 2004). Blomdahl (2007) tar upp detta i sin avhandling Teknik i skolan — en studie
av teknikundervisning for yngre skolbarn dar hon redogdr ett resultat om bristféllig
teknikundervisning runt om i Sverige. Hon anser att &mnet har haft problem att fa sin roll och
plats i schemat samtidigt som manga ldrare saknar behorigkompetens i teknikdmnet.
“Eftersom teknik ar relativt nytt som obligatoriskt &mne saknar det tradition och identitet.
Manga av lararna saknar dessutom utbildning i &mnet” (Blomdahl 2007:9). Aven Mattsson
anser att det ar viktigt med hdg lararkompetens i amnet, for att skapa en hdg kvalitet pa
undervisningen. Det ar viktigare med hog lararkompetens &n tillgang till en tekniksal eller
material (Ginner & Mattsson, 2000). Liedman (2011) tar in en annan aspekt som kan vara
viktig for undervisningen. Skolledningen behdver mer insyn i vad ldrarna gor i sin
undervisning, forst efter detta kan undervisningen organiserats pa ett effektivt sett. | dagens
teknikdamne kan det vara svart for Skolinspektionen att redovisa teknikdmnets struktur,
eftersom teknik&mne oftast integreras med andra amnen eller lyfts ur till specifika teknik- och
temadagar (Skolverket, 2004). Larsson (2011) skriver att det lange har varit ett problem med
definitionen av: undervisning i skolan. Definition av undervisning &r 6ppen for manga olika

* Lgr11= Léroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011.
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tolkningar, vilket kan leda till misstolkning av skolsystemet, och dar igenom kan teknikamnet
bli lidande.

"Skollagen fran 2010 definierar begreppet undervisning som sadana malstyrda
processer som under ledning av larare eller forskolelérare syftar till utveckling och
larande genom inh&mtning och utveckling av kunskaper och varden” (Larsson,
2011:61)

For att minska risken till misstolkningar for det tvetydliga begreppet undervisning behdvs en
ny definition, vilket skulle underlatta for skolenheterna att avgéra om skolorna lever upp till
malet eller inte (Larsson, 2011)

Behorighetskravets faser
Under processen for forandringarna i skolan hinner samhallet utvecklas, vilket kan leda till att

utbildningen inte langre foljer samhallets riktning.

“Omstallningsprocesserna och den tid det tar innan kompetensbehoven slar
igenom i utbildningarna sa kravande och langvariga - att det hela tiden maste
genomfdras kostnadskravande forandringar och reformer inom utbildningarna i ett
standigt forsok att uppna balans” (llleris, 2007:260).

Detta tas dven upp i Perspektiv pa skolutveckling av Folkesson m.fl. (2004), dar det talas om
ett antal faser som en utveckling bor ga igenom for att resultatet ska bli sa bra som mojligt. En
av faserna ar initieringsfasen, som innebéar en forstaelse kring den kommande utvecklingen.
Fasen berédknas ta cirka tva ar, detta for att de berérande parterna skall ta del av det pa basta
satt och forstd dess betydelse bade i praktiken och teorin innan igangsattningen (Folkesson
m.fl., 2004). De andra faserna &r implementerings- och institutionaliseringsfasen.
Implementeringsfasen beréknas ta cirka ett ar, darfor att praktiks oforutsedda hinder borjar
uppmarksammas pa ett annat satt an i teorin. Institutionaliseringsfasen kan bearbetas i en lang
tid, upp till cirka sex ar. Detta for att utvecklingen skall bli rutinméassig (Folkesson m.fl.,
2004). Vidare talas det om att skolreformer inte gar att utfora var fjarde ar, nar det tar tid att
anpassa sig efter dem. Om alla férandringar sker utan att de hinner ta tid, kommer inget att bli
battre, utan bara berdras, for att senare ga vidare (Jarl & Ronnberg, 2010; Liedman, 2011).

5. Metod och material

Har foéljer metod och material avsnittet, dar vi har tagit hjélp av Metodpraktikan - konsten att
studera samhélle, individ och marknad (2007) av Esaiasson, Gilljam, Oscarsson &
Wangnerud nar det galler de olika urvalsunderlagen och den komparativa analysen, dér vi
aven har anvant oss av Samhallsvetenskapernas forutsattningar (2007) av Gilje & Grimen
och Komparativ metod: Forstaelse genom jamforelse av Denk (2002). Med hjélp av Konsten
att tala och skriva (2010) av Stromquist har vi fatt anvisningar om hur man pa béasta satt
transkriberar och bearbetar en text och dess innehdll. Att skriva examensarbete inom
utbildningsvetenskap (2005) av Stukat har vi anvéant oss i samband med undersékningen
struktur och layout samt etiska principer. For att styrka den aktuella etiken som rader inom en

14



GOTEBORGS UNIVERSITET

undersokning har vi ocksa anvéant oss utav Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning (2002) av Vetenskapsradet.

5.1 Komparativ analys

| detta examensarbete har en komparativ analys legat i grund som forskningsmetod och som
tolkning av vara intervjuer. En komparativ analys innebér att jamfora olika enheters syn pa ett
specifikt omrade (Denk, 2002), i vart fall exempelvis behorighetskrav. For att var
undersokning skall vara sa konkret som majligt kravs det noggrann utvald frageformulering
infor intervjuerna. Informanten i fraga maste vara val medveten och ha en forstaelse om vart
syfte, urval och vad vi vill ha svar pa for att undersokningen ska kunna bedrivas pa ett
vetenskapligt satt. 1 och med att vi behandlar och tolkar material utifran telefonintervjuer som
vara skolenheter besvarat, ar det viktigt, att begripa och fa en forstaelse om vad informanterna
talar om. "Den alternativa systematiken gar ut pa att ta fram det vasentliga innehallet genom
en noggrann lasning av textens delar, helhet och den kontext vari den ingar” (Esaiasson m.fl.,
2007:237). | denna undersokning ar det intervjutolkning som utgor var komparativa analys,
darfor ar likheterna emellan de olika informanterna viktiga for vart resultat. Likval tar den
komparativa analysen upp att likheter emellan informanterna kan finnas utan att det, vid
intervjutillfallet, finns ett forhallande mellan informanterna sjalva (Denk, 2002). | var
undersokning har vara informanter en yrkesprofession till varandra, dar alla befinner sig inom
skolvésendet.

Vi har valt att genomféra tolkningen pa ett jamforande satt i kombination med specifika
omraden, detta med inspiration hamtat ifran Denk (2002) och Gilje & Grimen (2007). Valet
till den komparativa metoden ar for att skapa en rattvis syn pa de olika enheternas uppfattning
kring vart syfte. FOrst har vi valt att titta pa helheten av innehallet, och sen pa dess delar for
att uppna jamforelsen och vart syfte. Vad man ocksa bor ha i atanke under tolkningen och vid
intervjutillfallena ar att vara medveten om férdomar och forutfattade tankar som kan paverka
materialets utformning. Dérav har undersdkningens krav varit att ha tydliga idéer kring hur
intervjuerna skall genomforas (Gilje & Grimen, 2007). Tolkningen borjade redan vid
telefonintervjuerna, da man far en samtalsupplevelse kring dess kéansla och uppfattning. Vid
forskningens resultat kravs darfor en kallkritisk inlasning, nar informationen fran intervjuerna
analyseras (Gilje & Grimen, 2007). Intervjufragorna har vi darfor valt att inspela, for att
aterinta informationen fran vara informanter pa nytt, under analysprocessen.

Datainsamling
Vi har en kompletterande sammanstéllning av kvantitativ datainsamling kring examinerade

tekniklarare. Vi vill forst framstélla enheternas helhet kring dagens teknik&mne inom
grundskolan samt behdrighetskrav for att dérefter finna delar om eventuella likheter och
skillnader dem emellan. Vara intervjuer kommer, ur den komparativa analysmetoden,
undersoka hur de olika skolenheterna stéller sig till teknikamnet i dagens skolor. Var
kvantitativa data kommer genom utdraget fran Hogskoleverket gora en berdkning pa antalet
behoriga teknikl&rare mot det totala larare som examinerats under perioden 2000-2010 och en
berékning kring antalet grundskolor, gymnasieskolor och antalet Hogskolor med examensratt
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for tekniklarare. Genom den kvantitativa datainsamlingen vill vi se antalet behériga
tekniklarare i forhallande till antalet skolor i Sverige.

5.2 Urval

Vart urval bestar av fyra rektorer inom kommunal grundskola, en Skolhuvudman med
grundskolan som arbetsomrade, en person fran Skolverket och tva personer fran
Utbildningsdepartementet. Vi har genomfoért ett slumpmaéssigt urval nar det géller val av
kommun. Vi har slumpat ett flertal kommuner, 18 stycken, fran Gétalands region, efter denna
slumpning tog vi kontakt med Skolhuvudmaénnen via mail, se bilaga 1. Av de 18
skolhuvudmén svarade atta stycken pa mailet, varav tva svarade att det kunde delta i
undersokningen. Den ena av de tva skolhuvudméannen var mer antraffbar under var
undersokningsperiod, darav valdes hon som var informant. Vi har aven valt att ha rektorer
fran samma kommun, da vi tycker de olika stegen inom vart styrningsled blir mer tydligt
eftersom kommunens Skolhuvudman och rektorer beskriver hur de ser pa teknikamnet i
samma kommun. Hade rektorerna varit inom en annan kommun, hade undersokningen utgatt
ifrdn hur de olika kommunerna skiljer sig at, vilket inte ar vart syfte. | kommunen stallde fyra
rektorer utav sex mojliga upp pa telefonintervjuer. Liksom Skolhuvudmannen har de blivit
informerade och fatt tillhérande anvisningar, se Bilaga 1.

Vi har inte anvant slumpmassigt urval for Utbildningsdepartementet och Skolverket, detta for
eventuellt personer med ansvar berérande andra omraden intervjuas, vilket vi anser inte skulle
rattgora verksamhetens syn kring det vi undersoker. Vi har darfor gjort ett ”snébollsunderlag”
(Esaiasson m.fl., 2007), som innebér att med hjalp av kontaktpersoner inom Skolverket och
Utbildningsdepartementet har vi vidare kopplats till passande personer med rétt kompetens
och arbetsomrade nar det galler &mnets behorighetsfragor (Esaiasson m.fl., 2007). Motivet till
att vi valt ”sndbollsunderlag” ligger i att vi vill ha sa bra svar hos verksamheterna som
mojligt. Vi har inget behov av att kopplas till personer som inte ar insatta i vart amne och det
kan vi inte inom en verksamhet kréva att alla har. Vi har i den slumpmassigt utvalda
informantgruppen inte fokuserat pa hur lange varje informant varit anstalld pa sin aktuella
post inom skolvasendet. Detta for att vi inte tycker det har nagon relevans i vart resultat,
eftersom vi anser varje informant inom sin post oavsett langd skall vara vl insatt i sin
yrkesprofession.

5.3 Pilotstudie

For att vi pa basta satt skall fa ut s& mycket som mojligt av vara telefonintervjuer, galler det
att strukturera och skapa bra och anpassade fragor. | och med att intervjuerna har stor del i
undersokningen kravs ett bra arbete till att forma fragorna till att vara begripliga och naturliga
for informanterna att besvara; samt att vi i var undersokning far tillrackligt med svar for att
kunna utféra denna studie. Genom en pilotstudie stélls vara fragor till testinformanter som
bestdr av tre rektorer och en svenskaldrare. Resultatet blir att studien visar oss vilka fragor
som &r bra, mindre bra och de som &r svara att besvara. Var studie bygger pa arlighet och utan
varderande tankar och asikter berdrande de olika verksamheterna, darfor ar vikten ocksa stor
att undvika fragor som pa natt satt kritiserar eller visar stallningstagande, etc.
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5.4 Tillvagagangssatt

Var undersokning grundar sig pa olika skolenheters syn pa behorighetskrav, ut efter detta
startade vi med att formulera ett informationsbrev och intervjufragor till informanterna. Vi
skickade snarast ut ett informationsbrev till respektive Skolhuvudman. | det bifogade
informationsbrevet, se Bilaga 1, frdgade vi om de ville delta i en telefonintervju kring
teknikdmnet och behdrighetskraven. | informationsbrevet forklarades det att undersokningen
bedrivs anonymt och att vi inte ar intresserade av skolhuvudmannen som privat person, utan
istallet Skolhuvudmannens profession. Vi genomforde ett samtal till Hogskoleverket, dar vi
fick information till var datainsamling samt grunden till en relevant intervjufraga till vara
informanter. Intervjuerna gjorde vi forst med Skolhuvudman och rektorer, dérefter Skolverket
och Utbildningsdepartementet. Valet till samtalsordningen gjordes for att vi ville att rektorer
och Skolhuvudman skulle besvara fragorna forst, for att de skulle kunna bidra med
verklighetsanknutna fragor till Utbildningsdepartement och Skolverket.

Telefonintervjuer har vi valt av skél att vara informanter fran Utbildningsdepartement och
Skolverket har sitt sate i Stockholm och vi hér i Goteborg, vilket leder till att vi har svart att
boka mdte med dem personligen. Intervjuer okar fragornas bredd, vilket hade forsamrats
ifall vi istallet hade utgatt ifran enkatundersékning (Esaiasson 2007), darav tycker vi
telefonintervjuer passar bast i var undersokning och kommer bedrivas utifran bilagorna 2, 3
och 4. Fragorna &r ett intervjuunderlag, och inget direktiv. Innan intervjun inleddes paminde
vi att den skulle spelas in och att vi alla tre, som genomfor undersokningen deltog,
informanterna fick gora annu ett godkannande, sa att inga missuppfattningar skett. Varje
intervju tog cirka 15 minuter vardera och vid bearbetningen av intervjuerna valde vi att
transkribera delar av intervjun som vi ansag relevant for vart undersékningsomrade och syfte.

| och med att vi foljer fyra stycken skolenheter, kommer varje enhet vara till stor vikt i var
undersokning. Eftersom vi vill fa ut s& mycket som mojligt av var undersékning, har vi valt
att intervjua Utbildningsdepartementet sist. Fragestallningar till Uthildningsdepartementet
kommer ha nagra frdgor som 4ar baserade utifran tidigare intervjumaterial.
Utbildningsdepartementet som bestdmt behdrighetskraven for undervisning, betygséttning och
fordelat ut uppgifter till Skolverket och kommun, ar ocksa en anledning till att intervjun utfors
sist. Nar vi val kom i kontakt med Utbildningsdepartementet, var det svart att komma i
kontakt med en specifik talesman, istéllet kom vi i kontakt med ett antal personer, som kunde
tanka sig att ta emot fragorna. Vad de alla var 6verens om var att de inte ville stalla upp pa en
telefonintervju, detta dels for att de hade tidsbrist och dels for att de inte ville eller kunde
bedriva en intervju for hela Utbildningsdepartementets talan. Vi har istallet varit i kontakt med
ett antal personer pa Utbildningsdepartementet och har under resans gang dven fatt delar av
svaren pa nagra av vara fragor, likval inte tillrackligt med svar for att kdnna oss nojda. Darav
valde vi att skicka ut samma fragor som vi tankt stélla i en aktuell intervju till tva personer pa
Utbildningsdepartementet, som har ansvaromradet kring behorighetsfragor for grundskolans
senare ar, se bilaga 5.
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Analysprocess

Undersokningen grundar sig pa intervjuer och har analyserats utifran en komparativ analys.
Intervjuresultatet har strukturerats upp utifran examensarbetets syfte och vi har anvént
omraden, som behdrighetskrav, timplan, satsningar, for att forma var analysprocess kring vara
frageformuleringar. Detta bidrar till att lasaren far tydligare uppfattning om vilken skolenhet
som sager vad, vid aktuella handlingar. Under analysprocessen valde vi att titta over
resultatets helhet samtidigt som vi har fokuserat pa olika omraden som de olika skolenheterna
har belyst under intervjutillfallet. Analysprocess har vi gjort for att se hur funktionen emellan
de olika skolenheterna ser ut, i helheten har vi valt att ta upp de svar vi har utlast ur
transkriberingarna, i delen har vi valt att fortydliga helheten med citat och tillhérande text.

Resultatet av Hogskoleverket och skolverkets data har vi tillsammans sammanstallt utifran en
kvantitativ studie, med ett stapeldiagram. Valet av detta diagram grundar sig i att vi vill se
skillnaden mellan det totala antalet utbildade larare kontra antal utbildade teknikl&rare. Vi
ansag att detta besvaras tydligast med ett stapeldiagram. | samband med diagrammet finns det
en forklarande text som bade belyser realia av de badas Hogskoleverkets och Skolverkets
statistik.

5.5 Etiska principer

Det finns fyra lagar och reglar som uppsatsen kommer att folja, se tabell 3 nedan. Deltagarna
ar val informerade berdrande examensarbetets syfte och personerna ifraga har accepterat och
godkant att medverka i undersokningen. Vi har i undersokningen inget ansprak att framhéava
deltagarnas identitet eftersom vi inte ar ute efter hur enskilda personer staller sig till vara
fragor, utan istallet &r examensarbetes syfte att se hur skolenheternas ser pa behdrighetskraven
och teknikdmnet. | och med att vara informanter & anonyma, har vi valt att bendmna
samtliga, oavsett kon, med pronomen hon och rektorer med siffra.

Tabell 3. Etiska principer

Informationskrav Informanterna & medvetna kring undersokningens syfte och
tillhérande information.

Samtyckeskrav Informanterna ar medvetna kring undersokningens delaktighet och att
det ndar som helst kan avsluta sin medverkan.

Konfidentialitetskrav Informanterna & medvetna om att undersékningen &r personligt
anonym, dock inte yrkestiteln.

Nyttjandekrav Informanterna & medvetna om att vi inte kommer anvénda

intervjumaterialet for andra bruk.

Kélla: Vetenskapsradet, 2002.
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5.6 Examensarbetets tillforlitlighet

Vi valt att reflektera kring examensarbetets tillforlitlighet, utifran

"Reliabilitet (méatnoggrannhet, tillforlitlighet), dvs. kvaliteten pa sjalva
matinstrumentet respektive Validitet (giltighet), dvs. om man mater det som man
avser att mata samt Generaliserbarhet, dvs. for vem/vilka galler resultaten maste
mycket grundligt utredas” (Stukat, 2005:125).

Reliabiliteten i vart examensarbete grundar sig pa hur bra vara intervjufragor var, fick vi svar
pa det vi sokte. | och med att vi har genomfort en pilotstudie, som gav oss en chans att
forbattra vara fragor, och justera eventuella missuppfattningar, ledde det till en 6kad och god
reliabilitet i detta examensarbete. Vi tycker genomférandet av var undersokning bedrivits val,
och att vi med vara informanter har haft en god kommunikation. Vid eventuella oklarheter
fran var sida, var vi varmt valkomna fran samtliga informanter att hora av oss igen.

Validiteten i detta examensarbete havdar vi har fungerat bra, da vi i vara foljdfragor i
intervjuerna har fatt ta del av eventuella oklarheter. Trots att vi har forbisett mimspel och
personliga uttryck som vi hade fatt ta del av i en personlig intervju. Likval anser vi att vara
informanter har varit arliga under intervjuerna, vilket starker validiteten (Stukat, 2005). Vi kan
inte generalisera vart resultat och sdga att det ser likadant ut i resten av Sverige, vilket ej har
varit var avsikt. Men vi har skapat oss en indikation och inblick kring hur skolans olika
styrningsled tanker kring behorighetskraven och teknikd&mnet och med denna inblick har vi
skapat oss en béttre forstaelse kring vart syfte.

6. Resultat

Har nedan kommer vi forst att redovisa var kvantitativa datainsamling av arbetet som bygger
pa samtalet med Hogskoleverket och Skolverket. Darefter kommer var datainsamling som
bygger pa vara telefonintervjuer att redovisas. Forst kommer vi att belysa resultatets helhet
utefter de olika skolenheternas perspektiv, for att sedan g in i dess delar, dar vi valt att visa
enheternas olika visioner berérande synen pa teknikamnet, behdrighetskrav och eventuella
satsningar.
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Antal utexaminerade tekniklarare i Sverige de senaste 10 aren
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Figur 2. Stapeldiagram; utbildade tekniklarare 2000-2010.
Kélla: Hogskoleverket, 2011.

Enligt Hogskoleverket utexaminerades 79 740 stycken larare mellan ar 2000-2010, av dessa
larare hade 693 stycken nagon slags teknik i sin utbildning. Denna teknik motsvarar alltifran
undervisning i forskoleklass till undervisning i gymnasieniva, alltsd varierar de
utexaminerades hogskolepoang i teknik. Teknikdmnet kan &ven vara i kombination med ett
eller flera amnen, alltsa finns det inga tekniklarare som har enbart teknik i sin kombination,
enligt Hogskoleverket (2011).

Antalet teknikl&rare som utexaminerats under perioden 2000-2010 &r 693 stycken av 79 740
stycken vilket ger oss en siffra pa 0,87 %. Om vi gor en generalisering med dessa 693
tekniklarare, som skall fordelas i Sveriges 290 kommuner. Av dessa kommuner finns det
grundskolor i varje kommun, men enbart 278 kommuner har gymnasieskola i sin kommun.
Alltsa skall dessa 693 tekniklarare fordelas till alla Sveriges grundskolor och samtidigt racka
till gymnasieskolorna, for att kunna de skall kunna undervisa i teknik&mnet. Enligt
Skolverkets statistik fanns det 4 626 grundskolor samt 1015 gymnasieskolor, denna statistik
genomfordes lasaret 2010/2011 och tillnor Sveriges officiella statistik. 693 stycken skall
lyckas med teknikdmnet pa 5 641 av Sveriges skolor. Likval far vi inte glomma att det finns
ett antal utbildade tekniklarare som gick sin lararutbildning innan 2000, men inte tillrackligt
manga for att tacka upp alla Sveriges skolor som behdver tekniklarare.

Enligt Hogskoleverket fanns det ar 2011 enbart sju stycken Hogskolor som har examensratt
for tekniklarare for grundskolans senare ar av 24 skolor med lararutbildning. Likval finns det
sju stycken av 27 skolor med examensratt for tekniklarare for gymnasieniva. Dock sarskiljer
inte Hogskoleverket skolamnena for arskurserna 1-3, 4-6 eller forskolan. Darmed har vi inte
lyckas ta reda pa hur manga Hogskolor som har examensrétt for skolans tidigare aldrar.
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Resultat utefter vara fragestallningar
e Hur beskrivs teknikdmnet av skolvasendets enheter? Sa som Utbildningsdepartementet,
Skolverket, kommunerna och rektorerna.

Rektorerna upplevde generellt att deras teknikdmne fungerade bra, det var i allmanhet néjda
med deras tekniklarare och teknikundervisningen och ansag inte att tekniklararna skulle
behdva gora nagon eventuell fortutbildning om laget skulle krava en sadan. Skolverket
upplever bristféallig teknikundervisning. Utbildningsdepartementet stéller detta ansvar till
skolhuvudmannen, som skall organisera undervisningen och férdela undervisningstiden sa att
eleverna ges forutsattningar att na malen for utbildningen.

e Hur ser dessa enheter pa behorighetskraven i teknikdmnet?

Gallande behdrighetskraven stéller sig rektorerna kritiskt, da de upplever oro och irritation
over hur implementeringen av behdrighetskraven skall genomféras pa ett realistiskt sétt.
Rektorerna anser att det kommer bli ekonomiska och tidkrdvande problem, ytterligare togs
behdrighetskraven kring kompletterande lararkompetens upp som ett problem. Rektorerna
uttryckte missnoje kring behorighetskrav. Vi kunde utlésa att skolhuvudmannen upplevde en
bristande kunskap i och med behérighetskraven och hade vid intervjutillfallet ingen éverblick
hur det sdg ut bland kommunens anstéllda larare och deras behorighet. Skolhuvudmannen
kunde inte yttra sig kring hur manga larare som behdvde komplettera sin lararutbildning.
Skolverket kunde vid intervjutillfallet inte kommentera antalet tekniklarare som skulle
lararlegitimeras och kunde darfor inte berakna antalet tekniklarare till Lararlyft>.

Teknikamnet i forhallande till de naturorienterade &mnena

Flertal av rektorerna ansag att teknikdmnet borde fordelas lika med de naturorienterande
amnena, samt att teknikdamnet borde fa en tydligare roll i timplanen. Rektorerna ansag &ven att
teknikdmnet bor fortydligas i elevernas schema. Likval sammankopplar samtliga rektorerna
och Skolhuvudmannen teknikdmnet med ett av de naturorienterande &mnena, som innefattar
biologi, fysik och kemi. Skolhuvudmannen ndmner att kopplingen mellan teknikdmnet och
andra amnen maste vara tydligare. Skolhuvudmannen var dven tydlig med att poangtera att
teknikdmnet bedrivs likt andra @mnen inom alla kommunens skolor, men medveten om att
teknikdmnet generellt kan vara diffust i Sveriges skolor.

Att teknikadmnet kan vara diffust framgar dven hos en av rektorerna som séger att &mnet borde
ha lika stor plats i schemat och lyftas fram som alla andra &mnen (Rektor 3). Detta motsatte
sig en annan rektor, som beskriver sin skola:

"Vi har oerhort kompetenta NO- larare, jag ser varken att teknikdmnet ar daligt
eller saknas i schemat” (Rektor 4).

Nar vi frdgade rektorerna berérande timfordelningen i NO-amnena visade det sig att
fordelningen av de naturorienterande d&mnena skilde sig at i den kommunala timplanen, se
Tabell 5.

® Lérarlyft = en sammansatt satsning p& fortbildning fér verksamma larare (Skolverket, 2011).
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Tabell 5. Kommunal timplan

NO (biologi, fysik, kemi, teknik), &r 1-9 800 h

- No-amnena, ar 7-9 560 h av 800 h
- Teknikamnet 100 hav 560 h
- Biologi, fysik & kemi 460 h av 800h

(cirka 153h till
vardera amne)

Kélla: Samtliga rektorer, 2011-11-22.

Teknikdmnet har, enligt Tabell 5, 53 undervisningstimmar mindre schemalagd tid under
arskurserna 7 till 9, vilket d&ven Rektor 1 verkade vara vid chock av att namna:

"0j, det visste jag faktiskt inte... Fordelningen maste ha skett fore min tid har
som rektor” (Rektor 1).

Nar vi fragade Skolverket kring timplanerna i grundskolan, forklarade hon att den aktuella
kursplanen, Lgrll, &r anpassad till 200 undervisningstimmar i teknikdmnet. Likval finns det
ingen lag som sager att det ar ett tvang att dela upp de naturorienterande d&mnena lika. Vid
fragan om Skolverket har ndgon uppfattning om hur teknikdmnet ser ut pa dagens skolor,
hénvisade hon till Skolinspektionen:

"Jag kan inte yttra mig hur det ser ut pa skolorna. Ni far kontakta
Skolinspektionen” (Skolverkets informant).

Medans Utbildningsdepartementet uttrycker att:

"Det ar skolhuvudmannens ansvar att organisera undervisningen och fordela
undervisningstiden sa att eleverna ges forutsattningar att uppna malen for
utbildningen” (Utbildningsdepartementets informanter).

Skolhuvudmannen a sin sida, hade ingen uppfattning om hur timfordelningen sag ut pa
kommunens skolor, da Skolhuvudmannen ar ansvarig fér kommunens gemensamma timplan.
Men som tidigare namnt ansdg Skolhuvudmannen att teknikundervisningen fungerade bra,
vilket aven rektorerna ansag. Likval upplevde Skolhuvudmannen att teknikdmnet hade lika
mycket tid som de andra naturorienterande &mnena, det dverensstimmer dock inte med Tabell
5 ovan.

Teknikamnet i kombination med lararbehdérighet
Tre av rektorerna beskrev att intresset av teknikdmnet dr angelédget trots att tid och ekonomi
saknas:

"Klart jag vill och maste anpassa skolan till dagens krav. Men jag kanner att vi
ligger fore Skolverket i processen till att skapa behoriga larare, da vi redan har
bestdmt vilka larare som ska gora lararlyftet. Men lararlyftet & nu framskjutet,
vilket ar trakigt” (Rektor 3).
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Vi tolkar att rektorerna Overlag har tagit reformerna pa stort allvar och ar beredda pa att
forberedda sig till det som kréavs av Utbildningsdepartementet, Skolverket och
Skolinspektionen. Samtidigt upplevde vi att rektorerna var oroade, eftersom mojlighet till
fortbildning inom teknik&mnet fortfarande inte tratt i kraft.

Utbildningsdepartementet och Skolverket belyser att det inte &r insatta i vad det galler
teknikamnet pa skolor:

"Vi kommer fa en god bild av detta nar vi har givit legitimation pa de 183 000
larare som finns ute i landet just nu, men i dagslaget har jag ingen uppfattning
om hur det ser ut med tekniklarare” (Skolverkets informant).

Utbildningsdepartementet beskriver att behdrigheten &r bra, men att intresset for tekniklérare
kan vara ett problem, vilket skolhuvudman och rektorerna inte &r Overens om.
Skolhuvudmannen antyder att teknikdmnet pa skolorna i kommunen &r bra, och att de
uppfyller kraven fran undervisningen enligt kursplanerna, men hon hade ingen uppfattning
om tekniklararna uppfyllde behérighetskraven:

”Jag ar tveksam, jag vet inte riktigt hur vi ligger till, min bristande erfarenhet.
Tidigare i min yrkeskarriar har jag stott pa att teknikamnet har varit bristfalligt
och ett utfyllnadsdmne... men jag tror att det &r sdllsynt att se teknikdmnet ha en
san god plats som den har i min kommun”(Skolhuvudmannen).

Rektor 2 énskade att det kommer bli fler som laser till tekniklarare, eftersom hon ansag att det
ar en stor brist pa teknikbehoriga. Rektor 3 ansag att det ar synd att Uthildningsdepartementet
och Skolverket inte har lagt mer fokus och intresse pa teknikamnet. Rektor 3 ansag dven att de
tvd enheterna bor vara medvetna om hur situationen med behdriga tekniklarare ser ut,
eftersom de ansvarar for reformerna. Skolhuvudmannen har en 6nskan om att Skolverket ska
arbeta med antal behoriga tekniklarare i samband med behdrighetskraven och Lararlyft for att
oka intresset och antal teknikldrare i amnet. Under intervjutillfallet ville inte var informant pa
Skolverket uttrycka sig kring Hogskoleverkets resultat, om antalet utbildade tekniklarare
mellan 2000-2010. Kring Hogskoleverkets resultat uttryckte Skolhuvudmannen att det ar
alarmerande att det &r sa fa utbildade tekniklarare. Rektorerna Gverlag ansag att det &r en
valdigt lag siffra, dar tre av dem utryckte detta med begreppet sorligt. Rektor 1 uttryckte sig
istallet sahar:

"Det har ju varit sa att i vissa behorigheter har rekryteringen varit svar, det kanske
ocksa har med amnets status att gora. Det har ju inte varit ett hogstatus amne
tidigare, men nu blir det annorlunda!” (Rektor 1).

Skolverket uttalade sig inte om HOgskoleverkets resultat:

”Denna siffra kan jag inte kommentera. Detta har inte Skolverket med att géra”
(Skolverkets informant)
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Skolverket ansvarar for kompetensutveckling och vara informanter fran Skolverket trodde att
det kommer saknas behdrighet inom teknikdmnet, liksom ett flertal andra &mnen i och med
behdrighetskraven. Utbildningsdepartementet papekar att siffran fran Hogskoleverket kring
behdrighetslaget ar problematiskt i vissa amnen och arskurser. Man skall likvél observera att
samtliga inom skolvéasendet har som mal med utvecklingen att den skall leda till en béattre
skolverksamhet, men i dagens lage ar troligtvis for manga tankar och motsattningar ett
problem for att implementeringen kanns bra for alla involverade. Darav ar implementeringen i
dagens lage nagot som manga har asikter kring vilket ocksa kan fa utvecklingen att stanna till
da man tar hansyn till de involverandes roster och asikter.

Satsningar i kombination med lararbehdrighet

| och med att resultatet av Hogskoleverket visar att det ar fa behoriga tekniklarare, stéller
detta till det for skolorna i och med behdrighetskraven. Malsattningen i dagens skola ar
darfor att finna fler behdriga tekniklarare och en av mojligheterna till detta skulle kunna vara
ett lararlyft. Nar man tittar pa de olika enheterna inom skolvasendets satsningar pa
teknikdmnet, svarade flertalet rektorer att det for narvarande néstintill stod stilla:

"Det ar mycket annat som maste ga fore teknikdmnet, nar man har en stram
budget” (Rektor 4).

Vidare diskuterade rektorerna att i och med behérighetskraven ar det ett stort behov av att
satsningar sker:

”Betygsattningen &r akut i dagens l&ge, dock tycker jag att det skapar problem
eftersom jag aldrig hade skickat mina larare pa en satsning om det inte hade varit
for de nya behorighetskraven” (Rektor 1).

Vilket &ven Rektor 2 berdrde:

"Tekniklarare som finns pa skolan hade inte blivit ivag skickade pa ett tekniklyft
om det inte hade funnits behorighetskrav som krévde det” (Rektor 2).

Har kan man se att rektorerna ar man om att det behovs satsningar men att ekonomin inte lett
till prioriteringar av @mnet. Rektorerna hade inte tidigare reflekterat kring antalet behdriga
tekniklarare pa detta satt. Darav har de heller inte kommit fram till en l6sning om hur det skall
fa enbart behoriga tekniklarare innan 2015. De har langsamt bdrjat atgarda detta dilemma,
eftersom flertalet rektorer var medvetna om att det kommer saknas hdgskolepoang hos fére
detta behdriga teknikléarare. Skolhuvudmannen formulerande att siffran var alarmerande, men
hon var inte uppgiven over sin egen kommun, men stéller sig tvekande till manga andra
kommuner. Vilket podngterades nar hon i sin tidigare yrkeskarriar hade upplevt stora brister i
teknikdamnet runt om i Sverige, dock hade hon inga anmarkningar pa teknikdmnet, i sin
kommun under en tidigare inspektion. Skolverket trodde inte pa Hogskoleverkets siffra, att
det &r 0,87 % examinerade tekniklarare under perioden 2000-2010 och ville darfor inte
kommentera denna siffra mer. Skolverket talar likval om en 6nskan att si manga larare som
mojligt utbildar sig i teknikamnet sa att amnet far de antalet behdriga larare det behover.
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Skolverkets mal med behdrighetskraven ar:

"Hela reformen handlar om att fa behoriga larare, att ratt man, ratt kvinna
undervisar pa ratt plats. Reformen talar véldigt mycket om att man ska ha goda
kunskaper i det @mne man undervisar i. Det ar inte vi som har bestamt
behorighetsforordningen, sd har ni mer fragor far ni vanda er till
Utbildningsdepartementet” (Skolverkets informant).

Kring samma fraga berérande Hogskoleverkets resultat besvarar Utbildningsdepartementet sa
hér:

“Behdrighetskravets syfte &r att oavsett var i Sverige du bor skall varje elev ha
ratt till lika utbildning, detta med hanvisning till Skollagen”
(Utbildningsdepartementets informanter).

Rektor 4 forklarade att manga av hennes larare ar osdkra pa vad som kommer handa, och att
hon sjalv kénde en osédkerhet infor den struktur som behdrighetskraven medfor. Denna
osakerhet har véxt fram genom bland annat tidningar och media som har beréttat att det inte
funnits klara direktiv om behérighetskraven. Behorighetskravets dilemma berér daven Rektor 2
med att:

"Lararlyftet har blivit forskjutet en halvtermin och vi kan inte vanta pa besked,
undervisningen maste rulla pa. Utan nu fick vi inga larare till lararlyftet, de far
arbeta pa som vanligt och hopps pa ett lararlyft till hosten 2012”. (Rektor 2)

Detta dilemma tog ocksa Rektor 1 upp, att lararlyftet och de distanskurser som finns inte ar
anpassade till lararens tidigare utbildningar. Detta pastaende staller sig bade Skolverket och
Utbildningsdepartementet emot, eftersom det finns satsningar pa teknikdmnet. Med satsningar
menar Utbildningsdepartementet att det har pagatt matematik, naturvetenskap och teknik
(MNT) satsning sedan 2009. Denna satsning har Skolverket haft i uppdrag att bland annat
genomfora dtgarder i syfte att starka undervisningen i naturvetenskap och teknik i tidiga
aldrar. Hur en fortsatt satsning skulle kunna inriktas och utformas bereds for narvarande inom
Regeringskansliet. Skolverket a sin sida anser vikten av att satsa pa @mnet ar stor, men nagra
specifika satsningar kunde hon inte ndmna. Likval ansvarar Skolverket for nuvarande, for
MNT satsningen. Tva av rektorerna hade skapat en bild av behorighetskraven som é&r
invecklad. De ansag att Uthildningsdepartementet och Skolverket har stallt till det for dagens
larare, med detta menade de att lararutbildningarna inte matchar behérighetskraven i dagens
lage. Den ena rektorn tog upp att en av hennes tekniklarare ar behérig enligt de regler som var
nér hon laste till larare, men rektorn trodde att det antagligen kommer behdvas komplettering i
och med behorighetskraven for att vara behorig i betygsattning i teknik. Den andra rektorn
menar ocksa att lararna pa hennes skola star infér en situation som beskrivs som otrygg. Déar
manga av skolans larare kommit till hennes bord for att fa forklaring pa hur framtidens
behorighetskrav kommer paverka de befintliga lararna.
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”Jag som rektor, har svart att sjalv veta hur det nya behorighetssystemet kommer
att se ut, och jag ar liksom lararna pa skolan oroad. Men samtidigt kommer sakert
en forstaelse med tiden” (Rektor 4).

Medans Utbildningsdepartementet sjalva har en tydligare bild av hur behdrighetskraven
paverkar tidigare befintliga larare:

"For dem som redan arbetar som larare ges genom det sa kallade Lararlyftet, de
med en behorighetsgivande examen far mojlighet att komplettera sin utbildning i
syfte att bli behoriga for den undervisning de bedriver. Skolverket har i uppdrag

att svara for satsningen, som pagar under 2012-2015" (Utbildningsdepartementets

informanter).

Skolverket ansag att det behdvs fortbildning for de larare som idag inte har teknik i sin
kombination eller i sin examen. Lararlyftet finns som en satsning for de som behdver utoka
sin behorighet. Skolverket har fatt ett uppdrag fran regeringen om att anpassa lararlyft till
dagens eventuella kompletteringar for lararna. Likval saknas for nuvarande tekniklararlyft for
grundskolans senare ar.

”Sen &r det ju sa att det finns flera stycken som har teknik i sin examen, manga
olika varianter finns genom tiderna. Det ser valdigt olika ut beroende pa var och
nér du ar utbildad... Jag kan inte ge ytterligare kommentarer kring specifika
lararlyft. Men jag tror daremot att det kommer saknas behdrighet inom tekniken
liksom ett flertal andra &mnen” (Skolverkets informant).

Forst ar 2015, da lararlegitimationen ar helt fardigstallt, kinde Skolverket att det kunde fa en
overblick over hur manga larare som saknas i respektive @mne. Uthildningsdepartementet
talar for att behdrighetskraven har inforts for att varje elev oavsett var i landet de bor, ska lika
utbildning erbjudas. Med detta menar Utbildningsdepartementet att alla elever i Sverige har
ratt att fa samma utbildning och skolgang, det ska inte spela nagon roll vilket landskap eleven
bor i. Darmed hoppas Utbildningsdepartementet att teknikdamnet dver hela Sverige skall fa en
tydligare definition och identitet i skolvérlden. Utbildningsdepartementet ndmner:

"Vi satsar pa alla skolans amnen, och anser inte teknikdmnet som mindre givet, vill
ni ha mer information kontakta Skolverket” (Utbildningsdepartementets
informanter).

Tekniklarare

Rektorernas installning till olika satsningar och foérandringar kring teknikamnet &r positiv, i
och med att rektorerna anser att damnet &r viktigt. Likval Kkritiserar rektorerna
behorighetskravets process, da de tycker att tiden &r knapp och har for hoga visioner pa for
kort tid. Rektorerna uttryckte missndje kring att nuvarande behorighetskrav inte stdmde
Overens med de tidigare lararexaminationerna (fore ht 2011) och kompletterande lararlyft.
Exempelvis kan en uthildad larare tas ifran ratten av att séitta betyg pa eleverna om lararen
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sjalv inte har last 45hp teknik. Det podngterades &ven att lararlyftet inte stdmmer 6verens med
vilka hogskolepoang som skall lasas om en komplettering kravs for att uppna
behdrighetskravet. Tva av rektorerna uttryckte en oro dver behdrighetssystemet och tyckte
inte alls det anpassades efter verkligheten:

”De &r katastrof, hur kan man krdva att tidigare utbildade larare inte langre &r
behoriga i sina @mnen, man var behdrig nar man var nyexaminerad, men nu ar
man inte det langre” (Rektor 1).

”Utbildningen inte anpassar till dagens larare, de som tidigare varit behoriga
inom dmnet &r inte sékert att de idag &r behoriga med de nya behdrighetskraven
for betygsattning” (Rektor 2).

De tva rektorerna ovan ansag att det ar de hogre uppsatta personerna, sa som
Utbildningsdepartementet och Skolverket, som beslutat detta under en orealistisk
tidsplanering och tycker att detta dilemma maste anpassas snarast till skolans reella vérld. De
tva andra rektorerna ar mer lugna med tanke pa att de har larare som ar behoriga efter kraven,
men de tycker anda att utvecklingen berérande teknikamnet ser oroande ut, Rektor 3 namner:

"Det ar sorligt att man inte har lagt mer fokus pa detta amne for att gora ett
storre intresse for det. I och med att man inte har skapat intresset kommer det nu
att skapa problem. Hade jag inte redan tva larare skulle det inte vara latt att hitta
behdriga” (Rektor 3).

Samtliga rektorer ansag att det har skapats en inre pressad situation ifran de hogre makterna,
dar ett av svaren fran Utbildningsdepartementet och Skolverket till teknikamnets situation var
att det forst och framst maste se till att en larares engagemang oOkar, vilket rektorerna staller
sig emot da de anser att det finns ett stort engagemang hos dagens tekniklarare. Istallet anser
rektorerna att det ar en brist inom behdrighetskraven da det annu inte finns tillrackligt manga
tekniklarare for Sveriges alla skolor. Med detta menar rektorerna att det kommer bli svart att
fa tekniklarare till alla skolor, da det inte finns tillrackligt med utbildade tekniklarare inom
tidsramen for att behorighetskraven skall vara i fullt fungerade funktion, ar 2015. Resultatet
hos de rektorer som inte har teknikbehoriga larare kommer kan darfor utséttas for problem.
Skolverkets informant & sin sida hade for nuvarande ingen uppfattning kring dagens utbildade
tekniklarare, detta for att sa lange processen gallande lararlegitimation ar ingang kommer
ovissheten om utbildade larare kvarsta. Skolverket talar om att det &r skolans ansvar att se till
att teknikamnet fungerar professionellt. Dar ar kommunikationen parterna emellan oense da
rektorerna upplever att den faktiska verkligheten inte kan ta hansyn till Skolverkets krav, da
I6sningar till dilemmat inte finns. En av rektorerna trodde darfor att kravet kommer skjutas
upp, eftersom Skolverket inom en framtid kommer att se situationen dar de forst maste hitta
Iosningar innan implementeringen av behorighetskrav i teknikdmnet. Likvél talade
Utbildningsdepartementet om att det har gjorts satsningar for teknik&mnet i syfte att Oka
teknikdmnets intresse, vilket det hoppades skulle bidra till fler teknikl&rare.
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"For att fler ska valja att bli tekniklarare &r en forutsattning att fler ungdomar
blir intresserade av naturvetenskap och teknik. Det gérs och har gjorts flera
satsningar pa detta tema och vi ser nu for forsta gangen en ékning av andelen
elever som véljer att ga Teknikprogrammet” (Utbildningsdepartementets
informanter).

7. Diskussion

Har nedan har vi forst valt att fora en metoddiskussion, darpa foljer resultatdiskussionen och
till sist har vi valt en avslutandet diskussion. Dar vi har valt att lyfta det allra viktigaste fran
detta examensarbete.

7.1 Metoddiskussion

Vart examensarbete har byggt pa skolvasendets enheter, och de olika enheterna har darfor haft
en viktig betydelse for vart resultat. Infor vara intervjuer har tiden varit lang, detta for att det
varit svart att komma i kontakt med ratt personer med ratt ansvarsomrade, framst
Utbildningsdepartementet, Skolverket och kommun. Nar vi val funnit informanterna var
Utbildningsdepartementet, de som framst besvarade var tidsram. Nar vi kontakta dessa, blev
vi forslade fran person till person. Ingen av de kontaktade hade uppgifter om vem som hade
ansvarsomradet berdrande vart examensarbete. Detta ansag vi bristfalligt, da vi beskrev vad vi
ville fa information om, sa som teknikdmnet i grundskolan och behdrighetskrav for
grundskolan etc. Nar vi val fick kontakt med ratt personer, ville de inte stalla upp pa
telefonintervju. Detta har vi forstaelse for, men det gav oss inte lika uttdmmande svar som
intervjuerna hade gjort.

Eftersom vi har en tidsram som &r ganska stram, har vi valt att begransa de material vi fatt av
vara informanter. Den begransning som skett ar att vi framst fokuserat pa hur de ser pa
teknikamnet idag, teknikdmne integrerat med de naturorienterande &mnena, behorighetstankar
samt hur informanternas framtidsutsikter ser ut berérande teknikdmnet. Hade vi fokuserat pa
fler aspekter hade resultatet ocksa fatt fler infallsvinklar. Vi tycker att i och med vart syfte var
vara valda aspekter mest angelagna och i storst relevans.

7.2 Resultatdiskussion

Skolenheternas kommunikation

Teknik&mnet beskrivs av Utbildningsdepartementet och Skolverket som ett skolamne som de
sjalva inte riktigt har kontroll och kunskap over, vilket vi har forstaelse for. Likval anser vi att
det kan vara orovackande att reformera teknikdmnet under en intensiv period, da tidigare
forskning visar att det finns stora brister i dmnet, s& som saknad av identitet. Var
Skolhuvudman och rektorerna upplevde att kommunikationen mellan de olika skolenheterna
inte fungerade helt, och i och med att Utbildningsdepartementet och Skolverket forhaller sig
pa en nationell- och politiskniva, kan det vara svart for dem att ha en uppfattning berérande
varje skolas situation. Man far samtidigt komma ihag att Skolhuvudman och rektorerna var
néjda med teknikundervisningen pa deras skola, och ansdg inte ett behov av att reformera
behorighetskrav.
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Vem é&r det egentligen som ansvarar for att behorighetskraven bedrivs pa ratt satt? Man kan
séga att det ar samspelet mellan Utbildningsdepartementet, Skolverket, Kommun och rektorer
som ska fungera korrekt om reformerna ska utforas. Jarl & Ronnberg (2010) ndmner att
rektorerna far uppdrag av bade Regeringen och kommunen, darfor kan det vara viktigt att
enheterna daremellan samspelar, sker inte ett samspel enheterna emellan kan det bli svart for
rektorn att genomfora uppdraget pa ett realistiskt satt. Vi har under detta examensarbete
upplevt att det finns brister i samspelet mellan skolenheterna. For att utveckling ska ske tror vi
att det kravs en battre kommunikation mellan de involverande parterna samt kravs det fran
Riksdag, Regering Skolverket och Skolhuvudmannen en mer insatt roll tidigt i
implementeringen. Vilket vi upplever saknas kring reformen av behérighetskraven, enligt vara
informanter. Datainsamlingen fran bade Hogskoleverket och Skolverket visar att antalet
tekniklarare ar fa med tanke pa alla skolor som &r i behov av teknikundervisning. Innan en
reform ska implementeras tycker vi man skall vara medveten om hur dagsléget ser ut, vilket
vi upplever att Utbildningsdepartementet och Skolverket inte alltid ar. Samtidigt &r det svart
for Utbildningsdepartementet och Skolverket att alltid veta hur dagens lage ser ut, eftersom de
ansvarar for att forbattra alla skolor. De har i uppdrag att se skolvasendet fran ett storre
perspektiv, darfor att reformerna som de ar ansvariga for paverkar alla inom skolan.
Utbildningsdepartementet och Skolverket har ett stort ansvar och kanske hade en 16sning varit
att ge Skolhuvudmannen ett stérre ansvar.

Skolenheternas forhallande till teknikamnet

En uppfattning som intervjuerna gav oss, var att deras egen verksamhet fungerade bra, det
som uppkom var att informanterna sag brister i andras skolenheter. Ett flertal fragorna till
Skolverket, hénvisades till Utbildningsdepartementet. Likasa hénvisade
Utbildningsdepartementet oss vidare till Skollagen. De tva skolenheterna svarade inte pa vara
konstaterande fragor, sa som Hogskoleverkets resultat som visade att tekniklararantalet var
lagt. Da vi var ute efter om Utbildningsdepartementet och Skolverket hade nagon uppfattning
om hur verkligheten ser ut samt en losning pa problemet. En I6sning som
Utbildningsdepartementet gav var att 6ka intresset for eleverna till att valja ett teknikprogram
pa gymnasieniva for att vidare soka sig till en lararutbildning med teknik. Vi forstar vad
Utbildningsdepartementet menar med denna I6sning och vi tycker det &r bra, men vi anser att
detta tar for lang tid med tanke pa att det ar nu skolorna r i behov av utbildade tekniklarare.
Vi anser istallet att Utbildningsdepartementet bor ha fokus pa lararutbildningen med
teknikinriktning, och gora den mer attraktiv for framtida studenter. Denna lésning tror vi hade
minskat i tid.

Skolverkets intervju med Ginner (Skolverket, 2004) bertr en av grunderna till teknikdmnets
langsamma utveckling beror pa bristande satsningar. Blomdahl (2007) tar ocksa upp
teknikamnets bristfallighet, dar amnet saknar plats i skolschemat och behdriga larare. Vi haller
med anledningarna till varfor teknikamnet ser ut som det gor idag. Alla vara informanter anser
att teknikdmnet &r viktigt, och ar medvetna att det behdvs en implementering men samtidigt
tror vi att teknikimnet maste ifran NO-blocket for att detta skall uppfyllas.
Utbildningsdepartementet och Skolverket tar upp att det maste bli ett Okat intresse for
teknikdmnet hos eleverna i skolan, genom att dka elevernas intresse for teknik, kanske det kan
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bidra med fler tekniklarare i framtiden. VVara egna erfarenheter visar att det redan finns ett
intresse hos eleverna for teknikamnet, likval tror vi att eleverna bor bli medvetna om nér de
har teknik. Vi uppskattar att dar teknikamnet fungerar, finns ett engagemang hos personal, sa
som rektorer och larare, vilket &ven Jarl & Ronnberg (2010) belyser att rektorns intresse kan
vara avgorande for en fungerande undervisning. Vi dven anser att teknikdmnet behdver lyftas
ur NO-blocket, for att tydliggéra amnet. En annan aspekt som vi tror paverkar teknikdmnets
identitet ar att damnet forhallandevis ar nytt jamfort med andra skoldamnen, vilket &ven
Blomdahl (2007) och Ginner & Mattsson (2000) Overensstdimmer. Idag delar teknikdmnet
timplan med de naturorienterande dmnena, den nationella timplanen sdger att &mnena har
tillsammans 800 undervisningstimmar till férfogande. Lgrll som omfattar kursplanen for
teknik, ar beraknad for undervisning pa 200 timmar. Enligt de intervjuade rektorerna &r det
sallan teknikamnet far den plats i schemat, som den nationella kursplanen i teknik &r tankt for.
Vilket aven syns i deras kommunala timplan, da teknikdmnet har farre timmar an Gvriga
amnen. Flera av rektorerna upplever detta som problematiskt, eftersom de nu maste andra om
sin verksamhet och planera in teknikamnet i fler arskurser. Om teknikdmnet blir ett
sjalvstandigt &mne, med egen nationell timplan, tror vi att detta kan leda till en mer likvéardig
utbildning for eleverna. Eleverna kommer dd, oavsett var i landet de bor, fa den
teknikundervisning som  Skolverket har berdknat och vara informanter inom
Utbildningsdepartementet belyser att det ar ett av de nationella malen for grundskolan. Denna
I6sning tror vi kan vara bra for teknikdmnets status och identitet, men forhallningen maste
vara realistisk. Da rektorerna sjdlva upplever att implementeringen av behdrighetskraven
skapar problem, da det ar brist av utbildade tekniklarare. Losningen leder till att behovet av
tekniklarare okar, vilket vi idag kan se ar problematiskt med tanke pa den laga siffran pa
behoriga tekniklarare, 0,87 %.

Behdrighetskrav och satsningar

Skolhuvudmannen och rektorerna var osékra pa vad som ska géras med behdrighetskraven.
En grund till att rektorerna kanner osakerhet infor behorighetskraven kan vara den daliga
kommunikationen med otydliga direktiv fran samtliga skolenheter. Utbildningsdepartementet
reformer kring behorighetskraven kraver att alla enheter som ar berérda maste vara val insatta
i vad som skall goras, sa som: betygssystemet, lararlegitimationen och behdrighetskraven.
Reformerna kommer att ta tid, vilket vi anser vara informanter inte hade samma uppfattning
om, da tidsaspekten ser olika ut. Utbildningsdepartementet styrs av Regeringen, som i sin tur
har sin mandatperiod som tidsspektrum. Medans Skolhuvudmannen och rektorerna anpassar
sitt tidsspektrum efter elevernas skolgang, fran forskoleklass till arskurs 9. I och med att
Regeringen har minsta mandatperiod pa fyra ar, antar vi att deras mal skall uppfyllas inom
den tidsramen. | skolan anpassar man tidsperioden efter elevens larande fran forskoleklass till
grundskolans sista ar, vilket ar en langre tidsram &n Regeringen. Detta tycker vi ar intressant,
eftersom de olika skolenheterna har olika tidsférhallandet, vilket man far ha i atanke dels nar
det sker reformer och dels nar man laser detta examensarbete.

| och med de antal faser en utveckling skall ga igenom for att uppna ett gott resultat kravs det,
enligt Folkesson m.fl. (2004), forforstaelse fran de involverande och framst tid. Aven Illeris
(2007) tar upp att reformer tar tid, och kan vara en langsam och kostsam process.
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Eftersom rektorerna upplevde situationen kring behdrighetskravet orovackande och ansag att
det kommer bli ett langvarigt projekt. Redan vid intervjutillfallet hade rektorerna
uppmarksammat att de hade ett flertal larare som behdvde fortbildning for att bli behdriga i
teknikdmnet. | och med att Skolverket ansvarar for fortutbildning, Lérarlyft, var vi
intresserade av att hora deras syn och losning kring behdrighetskraven. Skolverket var
medvetna om att det kommer att behdvas utveckling for att uppfylla behdrighetskraven innan
2015.

Skolverket sa att det har gjorts satsningar nar vi vid intervjutillfallet fraigade om att Lararlyftet
flyttats fram. Utbildningsdepartementet talar om, en matematik, naturvetenskaplig och teknik
satsning (MNT) sedan 2009. Vara rektorer namnde inte nagot kring denna MNT satsning.
Detta behdver inte bero pa att Utbildningsdepartementet och Skolverket varit otydliga utan
kan dven bero pa att rektorerna inte tyckt denna satsning varit angelagen, vilket da kan
ifrdgasatta rektorernas instéallning av bortfallet av lararlyftet i teknikdamnet. Vi tror ocksa att
kommunen och rektorerna har en paverkan till om det kommer att finnas satsningar eftersom
efterfragan och intresse ar i vikt for att en fortbildning skall dras igang.

7.3 Avslutande diskussion

Teknikamnet roll i grundskolan

Vi anser att teknikdmnet behdver &nnu battre status och identitet, skolenheterna tycker vi
behdver lagga ner bade tid och satsningar pa teknikamnet. Vi anser aven att teknikdmnet ar ett
betydelsefullt och hogaktuellt &mne i skolan som fortjanar battre status an vad det nu har. Vi
hoppas att behérighetskraven ger teknikdmnet en chans till 6kad plats i schemat. Dock tror vi
att det kommer ta tid och problem kommer uppsta pa vagen, men kanske har teknikamnet fatt
en tydligare roll ar 2015, da behorighetskraven skall vara i full gang. Det galler for
Regeringen satsar ratt och inte stressar fram ett resultat, vi hoppas att de kommer lyckas med
sin reform for att oka teknikamnets status. Vilket vi anser &r viktigt for eleverna, sa att de blir
medvetna om att de ska ha teknikdmne pa schemat, utan en integration med de
naturorienterande dmnena.

Kommunikation mellan skolenheterna

Vi har under detta examensarbete upplevt att det saknas kommunikation emellan
skolenheterna. Vara informanter har inte kommenterat sin skolenhets eventuella brister, men
de har varit noga att poangtera andra skolenheters brister. Vilket vi anser kan vara en bristande
informationskontakt. En forbattrad kommunikation mellan alla involverade enheter, tror vi
hade skapat ett battre och snabbare resultat vid eventuella reformer. Vi anser att det fanns
manga fragetecken och otydlighet pa vad som komma skall, och vad det medfor. Vi tror inte
att Skolverket har daliga kunskaper eller brister inom sjalva reformerna som haller pa att trada
i kraft, men vi tror likvél att det kan finnas brister inom systemet som Skolverket inte kan se
forrdn implementering tratt i kraft inom hela skolverksamheten. Dérav tror vi att Skolverket i
dagens lage star infor manga olika resonerande tankar och har en tuff uppgift just nu. Om allt
genomfdrs som planerat kan detta bli bra, men vi tror ocksa att det kan tankas uppsta hinder
under processens gang, till exempel att det kanske saknas behoriga larare i vissa skolamnen.
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Skolreformer och tidsaspekt

Den avslutande diskussionen vi vill lyfta ar att vi upplever att det framforallt saknas tid for
sadana har stora reformer. Vi har i detta examensarbete fatt battre forstaelse varfor det ska
stressas fram ett resultat fortast mojliga, med tanke pa att Utbildningsdepartementet &r
politiskt styrt med sina mandatperioder, vilket ger dem en tidperiod pa minst 4 ar att na fram
till ett synligt resultat. Likval tycker vi det ar synd att reformerna inte far ta den tid som
behdvs for dessa skolreformer som tar tid. Det &r inte konstigt att det uppstar otydligheter och
fragetecken nar det blir ett nytt betygssystem, lararlegitimation och behorighetskrav for att
kunna undervisa och sétta betyg i amnet pa en och samma gang. Med tanke pa de olika
projektfaserna som Folkesson m.fl., (2004) tar upp, ar det tydligt att det saknas tid for
samtliga reformer. Vi anser att det &r viktigt att ha en verklighetsanknuten tidplan som ar
realistisk till dagens skolreformer, samt skall alla involverande skolenheter vara vélmedvetna
om reforméndringarna och dess tidsplan. Det géller for Utbildningsdepartementet och
Skolverket att vara insatt i hur dagsléget ser ut innan en ny reform implementeras, exempelvis
hur manga larare saknar behdrighet, vilka skolamnen kommer sakna behdriga larare etc.

8. Vidare forskning

En vidare forskning kring skolenheterna hade varit valdigt givande om det hade varit en
langre forskningsperiod, da tid hade funnits att genomféra fler nedslag &n vi har gjort. Vilket i
sin tur hade givit en generalisering av studien. En annan studie skulle kunna var intervju med
Skolinspektionen och se vad de har for syn pa bade behdrighetskraven och teknikamnet. Att
gora en mer ingdende forskning kring var och en av skolenheterna hade aven varit relevant for
samtliga involverande manniskor i skolvasendet.

Ar 2015 skulle en utvdrdering av hur resultatet av behdrighetskraven géras, vidare i denna
studie skulle man kunna utvérdera for- och nackdelar med behdrighetskraven. Samt om det
kvarstar nagra problem. En annan studie som kan utvecklas, ar 2015, &r att undersoka hur
skolorna sjélva upplevde perioden med behdrighetskrav. Framtill 2015 kan studier om hur de
olika reformerna fungerar i praktiken undersokas, fungerar de olika reformerna som det var
tankt.
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Hej!

Vi &r tre tjejer som nu laser var sista termin pa lararprogrammet vid Goteborgs Universitet. Vi
har inriktning Teknik & Design for grundskolans senare ar. Vi har precis borjat med vart
examensarbete och dar vi har valt att undersoka hur synen pa behdrighetskravet inom
teknikdamnet i grundskolan ser ut. Vart syfte med detta examensarbete ar att se hur
Utbildningsdepartementet, Skolverket, Kommun och Rektorer, ser pa teknikamnet i dagens
grundskola. Dessutom, i och med de nya behoérighetskraven som skall vara i funktion senast
2015, vill vi ocksa se hur framtidsvisionerna ser ut inom teknikdamnet, sasom satsningar och
behdrighetstankar.

Undersokningen gar ut pa att vi ska fa en uppfattning om hur teknikdamnet och dess behorighet
fungerar pa Era skolor, darmed ar Ert svar viktigt for var undersokning. Vi onskar darmed att
Ni har majlighet att ta Er tid till att delta i var telefonintervju. Intervjun ar anonym och ni kan
narsomhelst under var skrivprocess avsluta er medverkan. Det &r viktigt att ni & medvetna om
att vi enbart kommer anvanda oss av intervjumaterialet till detta examensarbete. Vi hoppas att
Ni tar Er tid att delta i telefonintervjun.

Har Ni minsta fundering kring detta ber vi Er kontakta oss pa:
gus...@student.gu.se eller 073- XX XX XXX.

Tack pa forhand!

Mvh
Emma Andersson, Matilda Olausson & Ida Spetz
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Rektorundersokning kring skolans teknikamne
Nu-l&get
Har ni nagon 6verblick 6ver hur det ser ut nar det géller teknikundervisning pa er

skola?
Hur forhaller ni er till detta?

Vilka uppfattningar finns om teknikamnet pa er skola?
Vad beror det pa?

Hur uppfattar ni att teknikdmnet undervisas i skolan?

Satsningar pa teknikamnet
Finns det nagra satsningar nar det galler teknikamnet pa er skola?

Vad ar det som avgor i fall ni ska gora en satsning pa teknikamnet?
Varfor?

Timplan
Hur ser timplanen for teknikdmnet ut i Er skola?

(/800h till biologi, fysik, kemi & teknik)
Hur ser ni pa detta?

Vad ar det som har avgjort denna timdelning for teknikdmnet pa Er skola?

Behorighetskrav
I och med det nya behdrighetskravet kravs det 45hp for att fa satta betyg i teknikamnet,
hur ser Ni pa detta?

Hur manga larare har 45hp i teknikdmnet pa Er skola?

Haogskoleverket visar att det har utexaminerats 693st tekniklarare av 79 740st larare i
alla aldrar inkl. gymnasiet mellan aren 2000-2010. Vilket motsvarar att tekniklarare
omfattar 0,87%. Hur stéller ni Er till Hogskoleverkets resultat?

Framtidsvision
Hur onskar ni att teknikdmnet ska se ut i framtiden?

Vad anser ni behover goras i forhallandet till er onskan?
Har Ni nagra dvriga synpunkter att tillagga?

Tack for Er medverkan!
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Kommunundersékning kring skolans teknikdmne

Nu-laget
Har ni nagon 6verblick dver hur det ser ut nar det géller teknikdmnet i er kommun?
Hur da?

Vilka uppfattningar finns om teknikdmnet?
Vad beror det pa?

Timplan

Har ni nagon uppfattning om hur timplanen for teknikamnet ser ut?
(/800h till biologi, fysik, kemi & teknik)
Hur kommer det sig? Varfor?

Vad ar det som har avgjort denna timdelning for teknikdmnet i er kommun?

Behorighetskrav
I och med det nya behdrighetskravet kravs det 45hp for att fa satta betyg i teknikamnet,
hur ser ni pa detta?

Haogskoleverket visar att det har utexaminerats 693st tekniklarare av 79 740st larare i
alla aldrar inkl. gymnasiet mellan aren 2000-2010. Vilket motsvarar att tekniklarare
omfattar 0,87%. Hur ser ni pa Hogskoleverkets resultat?

Satsningar pa teknikamnet
Finns det nagra satsningar nar det galler teknikamnet i er kommun?

Vad ar det som avgor ifall ni ska géra en satsning pa teknikamnet?
Varfor?

Framtidsvision
Hur dnskar ni att teknikamnet ska se ut i framtiden?

Vad anser ni behover goras i forhallandet till er onskan?

Har Ni nagra évriga synpunkter att tillagga?

Tack for Er medverkan!

37



GOTEBORGS UNIVERSITET

Bilaga 4
Undersdkning kring skolans teknikdmne
- Skolverket
1. Har Skolverket nadgon uppfattning 6ver hur det ser ut nar det galler

A)

B)

6.

grundskolans teknikdamne i Sverige?

Vilken verksamhet har ansvar for grundskolans timplan och dess fordelning?

Hdogskoleverket visar att det har utexaminerats 693st tekniklarare av 79 740st
larare i alla aldrar inkl. gymnasiet mellan aren 2000-2010. Vilket motsvarar att
tekniklarare omfattar 0,87%. | och med det nya behdrighetskravet kréavs det
45hp for att fa satta betyg i teknikamnet.

Hur har Skolverket tink 16sa detta?

Finns det nagra planerade satsningar med fokus pa teknikamnet?

Vi har nyligen haft rektorintervjuer dar det har framgatt att rektorerna
ifragasatter stora delar av behorighetskraven i teknikamnet, da de tycker att de
nya behorighetskraven inte gar hand i hand med de gamla
lararexaminationerna. Hur staller sig Skolverket till detta?

Vi har nyligen varit i kontakt med Skolinspektionen, som beskriver teknikamnet
som diffust pa skolor runt om i Sverige. Undervisningen skiljer sig markant och
har en dalig tradition och identitet som skolamne. Vad anser Skolverket behdva
atgarda i forhallandet till dagens teknikamne i grundskolan?

Har Skolverket nagra évriga synpunkter att tillagga?

Tack for Er medverkan!
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1.

A)

B)

6.

Undersokning kring skolans teknikdmne
- Utbildningsdepartementet

Har Utbildningsdepartementet nadgon uppfattning 6ver hur det ser ut nar det
galler grundskolans teknikdmne i Sverige?

Vilken verksamhet har ansvar for grundskolans timplan och dess fordelning?

Hdogskoleverket visar att det har utexaminerats 693st tekniklarare av 79 740st
larare i alla aldrar inkl. gymnasiet mellan aren 2000-2010. Vilket motsvarar att
tekniklarare omfattar 0,87%. | och med det nya behdrighetskravet kravs det
45hp for att fa satta betyg i teknikamnet.

Hur har Utbildningsdepartementet tank Iésa detta?

Finns det nagra planerade satsningar med fokus pa teknikamnet?

Vi har nyligen haft rektorintervjuer dar det har framgatt att rektorerna
ifragasatter stora delar av behorighetskraven i teknikamnet, da de tycker att de
nya behorighetskraven inte gar hand i hand med de gamla
lararexaminationerna. Hur staller sig Utbildningsdepartementet till detta?

Vi har nyligen varit i kontakt med Skolinspektionen, som beskriver teknikdmnet
som diffust pa skolor runt om i Sverige. Undervisningen skiljer sig markant och
har en dalig tradition och identitet som skolamne. Vad anser
Utbildningsdepartementet behdva atgarda i forhallandet till dagens teknikamne i
grundskolan?

Har Utbildningsdepartementet nagra évriga synpunkter att tillagga?

Tack for Er medverkan!
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