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Syftet med denna undersokning &r att undersoka hur datorn och andra tekniska hjélpmedel anvénds i
grundskolan av nagra larare och till vilken grad. Jag utgar fran att datorn ar det mest centrala verktyget inom IKT
och kommer darfor framst att fokusera pa hur nagra larare anvander datorn. Jag utgar fran tre huvudfragor:

1. Pa vilket sétt anvander larare IKT i undervisningen?
2. Ser larare ndgon mening med att anvanda IKT i undervisningen?
3. Vilka hinder respektive mojligheter upplever larare vanligtvis med att anvanda IKT i klassrummet?

Studien har sin utgangspunkt i hur nagra larare anvander IKT i sin undervisning och av den anledningen riktar
sig undersokningen mot just larare. For att samla in data har jag utgatt frn en kvantitativ forskningsansats med
webbaserad enk&t som métinstrument.

Studien visade att ordbehandling och informationssok via Internets olika s6kmotorer ar det klassrummens
datorer anvands till framst. Lararna uppgav att de kunde se bade fordelar och nackdelar med att anvanda IKT i
undervisningen. Internet ar en kalla till bade inspiration och kunskap. IKT gor det ocksd majligt att variera
undervisningen pa fler sétt och darmed anpassa den till varje elevs forméaga. Att anvanda modern teknik ar ocksa
nagonting som gor larandet mer lustfyllt vilket bidrar till 6kade mojligheter for larande och ddrmed okade
mojligheter att nd kursmal. Det ar dock svart att utnyttja datorn till undervisningen for de larare som upplever
skolans datorer som for fa i antal och inte tillrackligt hog i standarden.

Det ar viktigt for larare att standigt reflektera kring sin verksamhet och sitt larande. Studien visar hur olika larare
anvander IKT i sin verksamhet och vilka forutsattningar de har att gora detta. For att kunna paverka var
verksamhet behdver vi vara medvetna om hur den ser ut, inte bara for oss sjalva men ocksa for vara kollegor.
Denna studie bidrar till 6kad insikt i hur dagens larare arbetar med IKT i sin undervisning.



Forord

Under min utbildning har datorn och Internet hela tiden varit centralt och jag hade inte klarat
mina studier utan kunskaper kring dessa verktyg. Internet har blivit sa centralt i det vardagliga
livet att det ar svart att forestalla sig hur livet kunde fungera utan det. Det samma géller det
mesta av dagens moderna teknik. Utan, dator, projektor, smartphones och annat upplevs det
mesta som omstandigt. |1 undervisningen skapas har stora mojligheter att planera och utveckla
undervisningen pa ett helt annat sétt an for 50 ar sedan. IKT i undervisningen &r for unga
manniskor inte en stor nyhet men har dnda inte funnits i skolans kursplaner i mer &n 30 ar.
Forandringar i skolan tar tid och &n idag har IKT inte en sjalvklar plats i undervisningen. Det
ar viktigt att vi, som larare, ar fortrogna med tekniken och ser hur det & mdjligt att anvanda i
undervisningen. Eftersom tekniken utvecklas hela tiden och samhéllet blir allt mer fokuserat
pa tekniken ar det viktigt att eleverna har formagan att anvanda tekniken och forstar bade
mojligheter och risker med det. For att varje elev ska ha samma majlighet &r det darfor viktigt
att lararna kan lara ut detta. Larare har saledes en central roll nar det galler elevers
forutsattningar att utnyttja IKT. Den hér studien bidrar till att skildra hur larare anvénder IKT
i undervisningen idag och vilka forutsattningar de har att géra det.

Jag vill rikta ett stort tack till alla larare som har tagit sig tiden att medverka i studien. Utan er
hade studien inte kunnat genomf6ras och era svar &r darfor ovarderliga for studien. Ett tack
aven till min handledare Thomas Lingefjard pa Goteborgs universitet. Till sist vill jag tacka
min talamodige fastman for mycket stéttning och hjélp under arbetets gang
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1. Inledning

Vi lever i ett samhalle som standigt forandras. Tekniken moderniseras for varje ar och dagens
datorer gar knappt att jamfora med de som fanns for tio ar sedan. IKT tar upp ett allt storre
utrymme i samhallet for varje ar som gar. ldag ar det besvarligt att leva ett normalt liv utan
exempelvis dator och Internet. Vardcentralen skulle ha svart att ha uppsikt 6ver patienter och
bokningar om datorn skulle férsvinna. Vi skulle ha svarare att betala vara rakningar och ha
uppsikt dver bankkontot. Livet for studenter och arbetare skulle ocksa forsvaras avsevart da
stora delar av arbetsuppgifter och skoluppgifter kraver tillgang till modern teknik. Det mesta
som vi behdver for att fa vart dagliga liv att fungera skots via elektronisk vag (Granath &
Vannestal, 2008). Detta speglas ocksa i skolan som ocksa anvander modern teknik i allt storre
betydelse. Antalet datorer for undervisning i den kommunala grundskolan 6kade under atta ar,
mellan 1993 och 2001, fran 21 143 datorer till 117 136 (Skolverket, 2001). Det ar forstas en
stor forandring pa kort tid. Det var dven en forandring i hur datorerna anvéndes i skolan.
Skolverkets undersokning visar att stor del av datorerna flyttades fran datorsalar in till
klassrummen. Mindre an var femte dator var placerad i datorsal ar 2001. Under samma tid
som antalet datorer 6kade fick datorerna en storre roll inom den ordinarie undervisningen i
klassrummet. Eleverna behdver inte langre lamna klassrummet for att anvanda datorn da de
har tillgang till datorn i klassrummet. Detta innebér att datorn implementerats i skolans vardag
pa ett annat satt an om datorn skulle vara separerad fran klassrummet och undervisningen.

Aven i styrdokumenten framgdr att datorn far en allt storre roll i var undervisning. P flera
hall i dagens styrdokument kan vi urskilja att datorn bor och ska vara en del av elevernas
utveckling. I laroplanens kapitel om kunskaper star att eleven efter grundskolan ska kunna

anvdnda modern teknik som ett verktyg for kunskapsstkande,
kommunikation, skapande och larande (Skolverket, 2011:14)

Trots att antalet datorer har 6kat och att hela varlden finns tillganglig via Internet betyder det
inte att datorn har en sjalvklar plats i undervisningen. Maria Folke (2009) menar att larare inte
kanner sig fortrogna med den nya tekniken och da uppstar en stor osakerhet i att anvanda den.
Det finns alltsd svarigheter i att fa IKT att fungera som ett naturligt inslag i den dagliga
undervisningen och dessa svarigheter kan vara kopplade till lararnas kunskaper. Av denna
anledning har jag valt att undersoka hur larare i grundskolan upplever IKT i sin undervisning,
vilka forutsattningar de har och hur de arbetar med det.

1.1 Syfte
Syftet med denna undersokning ar att undersdka hur datorn och andra tekniska hjalpmedel
anvands i grundskolan och till vilken grad. Jag utgar fran att datorn ar det mest centrala
verktyget inom IKT och kommer darfor framst att fokusera pa hur nagra larare i grundskolans
tidigare ar (ar 1-5) anvander datorns funktioner. Vidare &r syftet att kartlagga vilka svarigheter
respektive mojligheter nagra av dagens larare finner kring arbetet med IKT.



1.2 Fragestallningar
1. Pa vilket satt anvander larare IKT i undervisningen?
2. Ser larare ndgon mening med att anvanda IKT i undervisningen?
3. Vilka hinder respektive mojligheter upplever larare vanligtvis med att anvanda IKT i
klassrummet?

1.3 Centrala begrepp
Har presenteras ett antal begrepp som ar relevanta i studien. Det ar vasentligt att ha forstaelse
for begreppens betydelse da de &r ofta forekommande i studien.

Barn/elev- | denna studie har jag valt att bendmna individer som &nnu inte borjat grundskolan
som barn. De individer som har borjat skolan bendmns som elever. | studien ar fokuset riktat
mot elever eftersom studien riktar sig mot IKT i undervisningen.

IKT- Under 1990- talet kom begreppet IT till. Begreppet star for informationsteknik (Riis,
2000). Senare myntades begreppet IKT som star for informations och kommunikationsteknik.
Med detta vill man poéngtera den kommunikativa aspekten av datoranvandandet. Begreppet It
ar valkant och de flesta vet vad det betyder men IKT har inte fatt samma utbredning (Granath
& Vannestal, 2008). | denna studie kommer jag att anvanda begreppet IKT da jag anser den
kommunikationsteknologiska aspekten som viktig i skolsammanhang.

Ipad- Ipad &r en portabel pekdator som &r kopplad till Internet.

Larare- | denna studie har jag valt att bendmna lararen for just larare istallet for pedagog.
Detta val grundar jag pa att larare ar den benamning som vanligtvis anvéands ute pa skolor av
bade larare och elever.

Modern teknik- Modern teknik kan innebéara allt fran miniraknare till Ipads. | denna studie
syftar jag framst pa informations och kommunikationsteknik, exempelvis dator, Smartboard
mobiltelefon eller Ipad.

Smartboard (Interaktiv whiteboard) - En stor skdrm som ersatter den traditionella
whiteboarden och &r ansluten till dator. Man anvander inte datormusen utan kan styra datorn
direkt fran tavlan antingen med fingrarna eller med penna. Smartboarden anvands till allt
majligt, exempelvis, presentationer och filmvisning.

Streamning (Strommande media)- Innebar uppspelning av ljud eller vide direkt fran
Internet. Streamning anvénds bade vid direktsanda evenemang pa Internet eller lagrade filer
fran webbplatser.



2. Litteraturgenomgang

IKT i undervisningen ar en fraga som kopplar ihop elever, larare, skola, styrdokument och
modern teknik. For att kunna utnyttja IKT till fullo behdver vi en forstaelse for vilka
maéjligheter IKT skapar i skolan och i samhallet. Vi behover ocksa ha en forstaelse for vilka
risker IKT medfor for att kunna undvika dessa. | detta kapitel beskrivs hur IKT har tagit en
allt storre plats i skolan, bade i klassrummet och i styrdokumenten. Jag belyser ocksa hur IKT
kan anvéndas i undervisningen och vilka mgjligheter som kan komma ur anvandningen. Mot
bakgrund av studiens syfte beskrivs ocksa hur larare paverkar och paverkas av inforandet av
modern teknik i pedagogiken. Enligt mig ar lararna grunden till att elever tillgodogor sig
kursmalens kunskaper och ar darfor skolans férmodligen viktigaste resurs. Eftersom malet
med skolgangen ar elevers larande namner jag ocksa viktiga faktorer for hur elever skapar
kunskap.

2.1 Skolans digitala utveckling

Anvandandet av datorer har andrats dramatiskt de senaste trettio aren. Vi har gatt fran att ha
en dator i familjen till att ha en dator per familjemedlem. 1 1980 ars laroplan blev datalara ett
huvudmoment kursplanen for matematik (SkolGverstyrelsen, 1980). Det handlade da om ren
datalara och datoranvandning. Med andra ord handlade det pa den tiden inte om att
implementera datorn i den allménna undervisningen utan snarare som ett &mne for sig som
elever skulle lara sig beharska. 1984 fattade varriksdagen ett beslut som innebar en satsning
dar datatekniken skulle introduceras i grundskolan (Riis, 2000). Staten anslog ett bidrag pa 20
miljoner kronor per ar under tre ars tid. Dessa medel réackte till ungefar en datorsal per skola.
Satsningen géllde framforallt i hogstadieskolorna. Ungefar 65 procent av de datorer som
koptes in till skolorna var av mérket Compis (Riis, 2000). Ett problem som snart uppstod var
dock kopplat till projektets tajming. | samma veva som projektet drog igang lanserades flera
nya, forbattrade, datamodeller och priserna pa datorer sjonk radikalt. Skolans Compis-datorer
hade inte lingre mycket gemensamt med “verklighetens datorer” (Engstréom (2008).
Produktionen av Compis-datorn lades ner efter bara ett par ar.

1988 anordnades en ny kampanj dar man nu skulle se datorn som ett pedagogiskt hjalpmedel.
Denna satsning kallades ”Datorn och skolan”. Pa nationell niva arbetade en expertgrupp fram
prototyper som skulle fungera som forebilder for att sedan kunna utnyttjas for fortsatt
produktion av programvara. Pa regional niva skapades elva centra dar programvara skulle
utvecklas, dven de i monsterbildande syfte. Dessa centra var ocksd tankta att paskynda
processen inom lararutbildningen da de var knutna till lararutbildningar i landet (Riis, 2000).
Det gick aven medel till ett antal lokala utvecklingsprojekt dar meningen var att ge larare
erfarenhet och mdjlighet att utforska datorns méjligheter i skolan. Efter projektets slut, 1991,
var det framst spraklararnas undervisning som hade forandrats. Anvandningsomradet var
framst ordbehandling.

Antalet datorer i skolan 6kade drastiskt mellan 1993- 2001. Enligt Skolverkets undersékning

var det i snitt 38 elever per dator &r 1993. Ar 2001 hade antalet datorer ¢kat till den grad att

det nu var 8.4 elever pa varje dator (Skolverket, 2001). Denna forandring skapade helt nya
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mojligheter att implementera datorn i den ordinarie undervisningen. Undersokningen visar
ocksa att datorerna har flyttats fran datorsalar in till klassrummen pa manga hall. Mindre &n
var femte dator &r placerad i datorsal. Detta innebédr &ndrade mdjligheter for undervisningen.
Datorn fick samtidigt en storre roll i den ordinarie undervisningen i samband med att nasta
laroplan, Lpo94, utvecklades (mer om detta i ndsta avsnitt).

Idag har stora delar av skolan digitaliserats. De flesta skolor har sin egen hemsida déar
vardnadshavare ofta kan hitta viktiga blanketter, regler och kontakter. Vardnadshavare och
larare kan kommunicera oavsett om vardnadshavaren har tid att komma till skolan eller inte.
DA &r e- post ett stod i kommunikationsprocessen. Ett annat relevant moment i skolan som har
digitaliserats ar 1UP-processen. Elever och vardnadshavare kan nu forbereda sig infor ett
utvecklingssamtal genom att logga in pa skolans IUP-sida. Genom att digitalisera 1UP-
processen finns allt samlat pa ett natverk och larare och vardnadshavare behdver inte langre
anvanda och halla reda pa buntar med papper.

2.2 Vad sager styrdokumenten?

IKT fick forst utrymme i laroplanen nar Lgr 80 utformades. Som beskrevs i tidigare avsnitt sa
var tanken inte att implementera IKT i den ordinarie undervisningen utan var snarare ett &mne
som elever skulle tillgodogora sig. Néar 1994 ars laroplan publicerades hade datorn fortfarande
en plats, dock nagot utvecklad. Nu skulle modern teknik anvandas som ett redskap till
kunskapssokande och larande (Skolverket, 1994). Datorns plats i laroplanen fick saledes
storre Overgripande utrymme. Datavetenskapen ska inte langre ses som ett amne i sig utan
snarare som ett verktyg och hjalpmedel till kunskapsskapande.

Nar 2011 ars laroplan, Lgr 11, lanserades fick modern teknik storre utrymme. Nu finns det i
bade laroplanen och i flera av de olika kursplanerna sa som svenska, so och bild (Skolverket,
2011). | laroplanen har det kommit ett tillagg néar det géller de kunskaper eleverna ska
tillgodogora sig efter grundskolan som géller IKT. Utover att anvanda modern teknik som
redskap till kunskapssékande och larande ska eleverna aven kunna anvanda modern teknik till
skapande och kommunikation (Skolverket, 2011). Modern teknik har darigenom fatt en storre
roll for larande da larande ofta sker genom kommunikation.

| 2011 ars laroplan star det aven att

eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort
informationsflode och en shabb foérandringstakt. Studiefardigheter och
metoder att tilligna sig och anvanda ny kunskap blir darfér viktiga
(skolverket, 2011:9).

Det ar skolans uppdrag att eleverna utvecklar ovanstaende fardigheter. Genom just IKT &r det
ett stort informationsfléde via Internet och tekniken utvecklas och férandras standigt. Av
denna anledning skulle datorn fungera som ett hjalpmedel for eleverna. | laroplanen star
vidare att skolan ska ta hansyn till elevers olika satt att lara sig och anpassa undervisningen
efter detta. Det star att skolan ska ta hansyn till elevers olika forutsattningar och behov.
Undervisningen ska framja elevers fortsatta larande och utveckling med utgangspunkt i varje
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elevs tidigare erfarenheter och kunskaper (Skolverket, 2011). Genom att anvdnda datorn i
undervisningen breddas mojligheten att na ut till de elever som &r i behov av annan
undervisning &n den traditionella katederundervisningen. Med IKT skapas nya mgjligheter for
skolans alla elever. Genom att utnyttja de nya mojligheterna tar vi tillvara pa elevers olika
formagor och kan stodja elever med sarskilda behov (SOU 1994:118).

Viktigt att namna ar ocksa att en av de atta nyckelkompetenser som EU-kommissionen
deklarerat &r digital kompetens. Digital kompetens definieras enligt foljande:

Digital kompetens innebdr s&ker och kritisk anvandning av
informationssamhéllets teknik i arbetslivet, pa fritiden och for
kommunikationsdandamal. Den underbyggs av grundldggande IKT -
fardigheter, dvs. anvandning av datorer for att hdmta fram, beddma,
lagra, producera, redovisa och utbyta information samt for att
kommunicera och delta i samarbetsnétverk via Internet.

(10.12.2011 SV Europeiska unionens officiella tidning L 394/15.)

Begreppet digital kompetens innefattar, kunskaper, fardigheter och attityd (J&mterud, 2010).
Det behovs kunskaper om hur IKT paverkar vardagslivet och vilka majligheter det medfor.
Det handlar &ven om att kunna anvénda datorer och olika program som ordbehandling,
kalkylprogram och informationssokning. Det finns forstas dven risker med att kommunicera
via elektroniska medier och dessa &ar viktiga for eleven att kanna till. For att samla in
information och sedan bearbeta denna och kritiskt granska behdvs fardigheter i detta. Viktiga
fardigheter ar da kritiskt tankande, kreativitet och nybildning. Det &r viktigt att varje elev
utvecklar en attityd kring modern teknik som &r bade kritisk och reflekterande.

2.3 IKT och undervisning

Genom Skolverkets undersokning kan vi se att antalet datorer i skolorna har 6kat dramatiskt
fran borjan pa 1990-talet (skolverket, 2001). Detta har skett samtidigt som IKT har fatt storre
utrymme i styrdokumenten. Den moderna tekniken som hela tiden utvecklas skapar stora
mojligheter att planera och utfoéra undervisning annorlunda idag &n for 20 ar sedan. Vi kan
borja med att titta pa hur Internet har paverkat undervisningen. Genom olika sckmotorer har
larare och elever tillgang till i princip hela vérlden. De kan soka fakta om allt fran giraffer till
Kalla Kriget. Istallet for att forlita sig pa att larobocker ar uppdaterade med den senaste
informationen gar det att utnyttja Internet for detta. Istallet for att lasa om Italiens huvudstad
kan lararen och eleverna ga en virtuell promenad genom Google Earth.

Ett fenomen som har vuxit mycket de senaste aren ar bloggande. Att blogga innebér att en
anvandare har sin egen sida dar han eller hon kan lagga upp texter och bilder om vilket &mne
som helst. Lasarna kan sedan lamna kommentarer pa varje inlagg. | borjan, nar bloggande var
nytt, var det relativt fa& som bloggade da verktyget kravde dndringar i HTML-koden vilket
manga varken visste hur man gjorde eller ens intresserade sig for. Efter ett tag blev dessa
andringar dock automatiserade via bloggsidorna och nu behdver anvandaren inte kunna
sérskilt mycket om datorer for att kunna blogga (Richardson, 2009). Bloggandet leder idag till
interaktion mellan bloggaren och ldsarna, mellan ladsarna och mellan olika bloggare.
Richardson (2009) menar att bloggande dven kan vara ett kraftfullt verktyg for olika moment
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som ar kopplade till klassrummet. Via en klassblogg kan till exempel l&raren l&dgga ut l&xor,
veckobrev, klassregler, kursmal och mycket mer. Pa detta sétt blir det ocksa valdigt enkelt for
foraldrar att halla sig uppdaterade om vad som hander i skolan. Enligt Richardson kan
bloggande ocksa vara ett verktyg som eleverna sjdlva arbetar med. Genom att ge varje elev
tillgang till egen blogg kan anvandandet av papper minska eftersom eleverna kan lagga upp
sina arbeten direkt pa bloggen dar larare och foraldrar har tillgang till dem. Léarare kan sedan
kommentera arbetet direkt i kommentarféltet. Richardson menar vidare att en fordel med att
anvéanda blogg som verktyg ar att elever aldrig tappar bort sina uppgifter och arbeten; de finns
alltid sparade pa bloggen. Tack vare att de finns sparade pa bloggen kan elever, larare och
foraldrar fa en overblick over elevens utveckling. Bloggen fungerar pa det sattet som en
portfolio. Genom att l&sa varandras bloggar och utnyttja kommentarféltet skapas &ven
interaktion och kommunikation mellan eleverna vilket kan leda till djupare forstaelse och dkat
larande.

Alexanderson m.fl. (2001) menar att det kdnns meningsfullt att skriva en text om nagon annan
laser det man skrivit, nar det finns en mottagare. Sprakutveckling sker i meningsfulla och
autentiska sammanhang. Né&r elever anvander ordbehandlingsprogram och kan utnyttja dess
majligheter for att redigera i texten blir skrivandet mer lustbetonat och starker manga barns
sjalvfortroende da de inte behover oroa sig for sin handstil (Alexandersson m.fl., 2001). Enligt
en studie, genomford av Alexanderson m.fl., ar skillnaden mellan att skriva for hand och
skriva med datorn som verktyg en fraga om hur estetiskt fin texten blir och hur roligt det ar.
Eleverna som deltog i studien var mellan sex och nio ar och de flesta elever som medverkade i
studien ansag att det blev finare nar de skrev pa datorn. De flesta elever tyckte ocksa att det
var roligt at anvanda datorn. Daremot verkade manga elever tycka att det var svart att skriva
pa datorn och det tog langre tid &n att skriva for hand. Detta kan forstas bero pa att eleverna ar
unga och inte har sa mycket datavana an. En slutsats till studien &r att det ar tveksamt om
elever ska anvanda automatiskt stavprogram vid denna alder eftersom eleverna lagger mycket
energi pa sjalva anvandandet da. Det &r svart for eleverna att fokusera pa innehallet i texten da
mycket av koncentrationen gar at till att anvanda ordbehandling som verktyg dar det finns
mycket att utforska. En fordel &r da att skriva texten for hand, sedan redigera tillsammans med
sin larare och sedan renskriva den pa

Nar larare utnyttjar tekniska verktyg i sprakundervisning ar det fortfarande vanligast att de
later eleverna anvanda datorn till ordbehandling och informationssékning (Granath &
Vannestal, 2008). Ofta later larare eleverna sitta vid datorn och soka fakta till ett arbete och
ger eleverna under denna tid relativt lite guidning. Detta kan, enligt Mikael Alexandersson
(2004) bero pa att eleverna ar koncentrerade, samtalar och samarbetar pa ett behagligt sétt och
ar aktiva. Det kan lararen tolka som en bra larandemiljo trots att eleverna eventuellt inte lar
sig det som é&r relevant. Alexanderson menar att eleverna behdver mycket forkunskaper och
stottning nér de “forskar” med informationss6kning via datorn. De behdver kunna rangordna
informationen i vad som ar relevant 6verordnat och underordnat. | denna process maste
lararen, enligt Alexandersson, vara delaktig, stotta och ledsaga eleverna i konstruerandet av
kunskap. Om ldrare inte ar aktiva och tar ansvar i att undervisa eleverna i detta ar eleverna
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utlamnade till vad de lar sig hemifran. Olika forhallanden hemma bidrar till att det ar en stor
klyfta mellan elevernas formaga att hantera datorn och Internet.

299

Jedeskog & Nissen (2004) menar att fokus ofta laggs pa “ att géra” snarare dn “att forstd” nér
elever arbetar med datorer. Nar elever lagger mycket tid pa att soka efter fakta snarare an att
analysera den riskerar de ocksa att ga miste om formagan att organisera och analysera
informationen. Ofta ar ocksa arbetet med datorer individualiserat pa det sétt att eleverna
arbetar sjalvstandigt med uppgifter. Jedeskog & Nissen menar dock att denna typ av
individualisering kan leda till isolering dar mojlighet att lara sig genom diskussioner och
forstaende ar mycket liten. Nar eleverna arbetar framfor datorerna pa detta satt ar det
vanligare att det &r diskussioner elever emellan &n vad det & mellan larare och elever.

2.4 Larare och IKT

Richardson (2009) anser att det kan vara en fordel om lararen lagger ner tid pa att vara lite
’sjdlvisk” och lira sig sjalv ordentligt innan han eller hon presenterar nagot nytt i
undervisningen for eleverna. For att forsta hur datorn och Internet kan mojliggéra utveckling
av ett undervisningsmoment (till exempel skrivna texter, diskussioner med mera) maste larare
sjalv sitta med verktyget och uppleva detta. Richardson (2009) menar vidare att det ar forst
nar lararen sjalv forstar hur teknologin kan skapa moten, kommunikation och konversationer
kring ett eget intresse som han eller hon kan inse vad som behdvs utvecklas i den pedagogiska
planeringen. Ofta ndr larare anvénder datorn i undervisningen gor de samma saker med
eleverna som de hade gjort utan dator. Skillnaden ligger i att de digitaliserar undervisningen
och skapar texter pa datorn istallet for i skrivbdcker.

For manga larare kanns det inte naturligt eller bekvamt att anvanda IKT i undervisningen.
Enligt Granath & Vannestal (2008) gar de flesta larare igenom tre stadier nar ny teknik
introduceras. | det forsta stadiet ar det fa som anvander den nya tekniken och den upplevs som
komplicerad och icke anvéndarvanlig. Ofta finns det forestallningar kring tekniken om att den
i slutdndan ska kunna underlatta larararbetet. | nésta stadium har tekniken spridit sig mer och
fler larare anvander den men ar ofta i behov av stoéttning for att det ska fungera. | det sista
stadiet har tekniken blivit en del av vardagen och integrerats i den egna verksamheten och
larare tanker inte langre pa vilka formagor som kravs for att kunna anvanda tekniken Det kan
da innebara att larare forst bekanta sig med instrumentet och sedan anpassar anvandandet till
undervisningen.

Granath & Vannestal (2008) menar att de flesta larare har gatt igenom atminstone ett av de tre
stadierna men att elever ofta hoppar direkt till det sista stadiet. Detta beror pa att eleverna ar
mer eller mindre uppvéxta med teknologin medan larare hela tiden behdver lara sig. Jamterud
(2010) menar dock att det mest avgérande vid elevers larande inte handlar lararens kunskaper
kring anvandning av moderna digital teknik utan snarare om lararens pedagogiska skickighet.
Det viktigaste vid larande ar darfor lararens pedagogiska kompetens och fortrogenhet med
kursplanernas mal. | en skola dar eleven forvantas ta allt storre ansvar for sitt eget larande
blir dock lararens roll betydande, menar Jamterud (2010). Eftersom eleverna behover hjalp att
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orientera sig i ett sadant komplext informationsflode som digitala resurser erbjuder blir
lararens roll &nnu viktigare for att eleverna ska lara sig.

2.5 Larande

Alexanderson (2000) beskriver hur elever tar hjalp av varandra och av larare nar de arbetar
med datorn i klassrummet. Nar eleven stéter pa hinder som de inte sjalva kan ta sig forbi
fragar de i forsta hand en klasskamrat som sitter i narheten eller rakar ga forbi for tillfallet. De
elever som oftast blir tillfragade om hjalp ar de elever som har mycket erfarenhet fran
hemmet. De visar och beskriver hur man ska gora, sa som deras mamma eller pappa har visat
dem en gang. Elever, eller barn, lar sig av varandra. Piaget menade att barn lar sig av varandra
eftersom de talar med varandra pa den sprakméassiga niva som de bada befinner sig pa
(Williams m.fl. 2000). Det kan vara lattare for elever att forsta varandra eftersom spraket
oftast inte innehdller omskrivningar eller komplicerade ord. I en dialog mellan tva elever
framstar latt konflikter och de &r dessa som skapar rum for larande. Eleven maste da ta en
annan persons perspektiv och detta kallas decentrering. Eleven lar sig da att det finns andra
standpunkter an den egna och borjar utforska andra alternativ an de som for eleven sjalv
kanns sjélvklart.

Aven inom den sociokulturella teorin betonas vikten pd samspel vid larande. Det formodligen
mest kénda begreppet inom det sociokulturella perspektivet kallas den ndrmsta
utvecklingszonen (Lindqvist, 1999). Begreppet myntades av Vygotskij som menade att barn
lar sig bland annat genom att harma och fa stod fran omgivningen. Det sociala star saledes i
centrum. Med begreppet menas att barnet, eller eleven, befinner sig i ett intellektuellt stadium
och med stéttning och ledsagning kan eleven uppna ett stadium som befinner sig langre fram i
den intellektuella utvecklingen. Omradet mellan dessa stadier ar den sa kallade narmaste
utvecklingszonen. Med hjalp av kamrater eller larare kan alltsa eleven na en intellektuell
mognad snabbare &n pa egen hand. Av denna anledning ar det viktigt att det sociala samspelet
inte forbises i undervisningen.

2.6 Sammanfattning

IKT i skolan har forandrats mycket de senaste aren. Antalet datorer har stigigt kraftigt och
detta paverkar undervisningens mojligheter. Datorsalar anvands inte lika mycket nu som for
tjugo ar sedan. Datorerna har flyttat in i klassrummen och blivit en del av den ordinarie
undervisningen. Detta syns ocksa i laroplanerna. Datalara &r inte langre ett amne i sig utan
ingar i flera andra kursplaner. Datorn ses dven mer som ett hjalpmedel snarare an ett redskap
eleven ska lara sig om. Alla elever ska kunna utnyttja datorn och enligt EU-kommissionen ar
digital kompetens en av de atta kompetenserna som alla elever har rétt att tillgodogora sig.

Undervisningen har forandrats sedan den moderna tekniken har tagit plats i klassrummet.
Datorn och Internet ger rika mojligheter att utforska varlden fran klassrummet. Genom att
skapa klassbloggar kan lararen halla bade vardnadshavare och elever uppdaterade om vad
som hénder i klassen, lagga ut laxor och veckobrev. Elever kan ocksa arbeta med bloggar och
gdra manga av sina skoluppgifter via bloggen. Allting sparas och bloggen kan da fungera som
en portfolio dar larare, elever och vardnadshavare kan titta i arkiven och folja elevens
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utveckling. 1 bloggens kommentarfalt finns ocksa mojligheter till kommunikation. Skrivandet
blir ocksd mer meningsfullt nar det finns nagon som laser det man skrivit. Larande sker i
meningsfulla och sociala sammanhang déar diskussioner mellan klasskamrater och larare &r
standiga. Att skriva pa datorn ar ocksa roligare for eleven och det ar enklare att redigera i
texten nér det blir fel. Dock &r det inte det snabbaste eller effektivaste séttet att skapa en text.
Nar eleven far fokusera pa att hantera datorn hamnar fokuset mer pa att gora an att skapa en
text dar innehallet ar betydelsefullt. Ordbehandling &r, enligt tidigare undersdkningar, det
vanligaste anvandningsomradet for datorn i klassrummet och utnyttjas framst av spraklarare.

Informationssok via Internets olika sokmotorer &r ocksa vanligt men kan ocksa vara
forradiskt. Nar eleverna ser ut att vara fokuserad pa arbetsuppgiften och diskuterar med sina
klasskamrater anser ofta lararen att det &r ett behagligt arbetsklimat och att eleverna arbetar
“bra”. Dock riktas da fokuset pé att eleverna ska “gora” framfor att “forstd”. Det handlar
saledes om att eleverna ska hitta sa mycket fakta som mojligt men att organisera den och
reflektera kring den hamnar i skymundan. Eleven riskerar att ga miste om férmagan att
organisera och analysera information. Eleven behdver en hel del stéttning och guidning av
lararen under denna process. Lararen uppgift ar ddrmed avgorande for att eleven ska lara sig
det som ar relevant. Viktigast vid utnyttjandet av IKT i undervisningen dr inte att lararen har
goda tekniska kunskaper utan snarare att lararen har god pedagogisk kompetens. FOr att
lararen ska forsta vilka mojligheter modern teknik kan skapa &r det viktigt att lararen sjalv
upplever detta. Lararen behdver, i detta moment, saledes fokusera pa sitt eget larande innan
han/hon fokuserar pa elevernas. Lararen maste sjalv uppleva for att forsta hur tekniken kan
skapa moten, kommunikation och konversationer.

3. Metod

| detta kapitel redogor jag for hur jag genomfort min insamling av data. Jag beskriver ocksa
hur utformningen av min enkét har arbetats fram och hur studien har genomforts.

3.1 Forskningsansats

Mot bakgrund av studiens syfte har jag valt att anvdnda mig av en kvantitativ
forskningsansats med frageformular som verktyg. Syftet med studiens avgor vilken
insamlingsmetod man anvander sig av, enligt Trost (1994). Andamalet med undersokningen
ar att ta del av larares installningar och forutsattningar att anvénda IKT i undervisningen.
Trost menar vidare att ju storre urvalet ar desto storre ar sannolikheten att det ar representativt
for populationen. Eftersom jag har for avsikt att undersdka larares installning till IKT och
deras forutsattningar anser jag det vara lampligast med kvantitativ ansats da det ger storre
majlighet att na ut till fler larare. Genom att skicka ut datorbaserade enkéter underlattar det att
na ut till fler respondenter (Stukat, 2005).

3.2 Enkat
For att samla in svar till mina fragestéllningar konstruerade jag en webbaserad enkét. Enkéten
i fraga innehaller framst strukturerade fragor men &ven ett par ostrukturerade. En
ostrukturerad fraga ar en sadan fraga som maojliggor for ett Gppet svar, vilket paminner om en
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intervjufraga (Stukat, 2005). Ostrukturerade fragor ger mojlighet for respondenterna att
uttrycka sadant som de strukturerade fragorna inte mojliggjort. Nér jag borjade konstruera
enkéten utgick jag fran de fragestallningar jag grundar min undersokning pa. Jag funderade pa
vilka fragor som behdvde finnas i enkaten for att fa svar till mina fragestallningar.

1. Pa vilket satt anvander larare IKT i undervisningen?

2. Ser larare ndgon mening med att anvanda IKT i undervisningen?

3. Vilka hinder respektive mojligheter upplever larare vanligtvis med att anvanda IKT i
klassrummet?

For att fa svar pa min forsta fraga behdvde jag forst veta vilka forutséattningar lararna har att
anvanda IKT i undervisningen. Darfor inleddes enkéten med ett antal fragor kring utbildning
och tekniska forutsattningar. Sedan konstruerade jag ett antal fragor som ror lararnas
anvandning av datorer i undervisningen. For att fa svar pA min andra fragestallning behovde
jag stélla ett antal frdgor som har med lararnas installning att gora. Darfor har jag valt att
stalla fragor kring kursmal och anvandandet av IKT. For att lararna skulle ha mojlighet att ge
information till min tredje fragestalining anser jag att enkaten behovde ha Oppna
svarsalternativ. Eftersom jag pa forhand inte kan avgora vilka hinder och méjligheter lararna
moter behdvde de fa mojlighet att uttrycka sig fritt. Enkaten innehaller dock ett antal fragor
med forbestamda svarsalternativ kring amnet ocksa.

Né&r enkaten var fardigstallt skickade jag ut den till en larare for att testa den. Stukat (2005)
menar att det ar viktigt att enkaten ar ordentligt genomarbetad och att det dérfor ar viktigt med
pilotstudier. Efter lararens respons gjordes ett par &ndringar innan enkéten var helt fardig.

3.3 Genomférande
Informanter till en undersokning kan huvudsakligen viljas ut pa tva satt. Antingen gors ett
slumpmassigt urval eller ett strategiskt urval (Patel & Davidsson, 2003). Mitt mal med
undersokningen var att samla in svar fran sa manga larare som majligt i olika aldrar fran olika
delar av landet. Eftersom jag inte har sokt efter informanter utifran nagra specifika faktorer
anser jag att mitt urval ar slumpmassigt.

Jag sokte efter kontaktuppgifter till larare i olika delar av landet genom att ga in pa
kommuners hemsidor och soka efter lankar till skolor och personal. Nar jag hittat 400 adresser
till larare runt om i landet tog jag kontakt med alla via E- post. Jag skickade ut ett missiv dar
jag beskrev min studie och syftet med undersdkningen. Jag holl mig kort for att inte lararna
skulle forlora intresset. Langst ner i missivet skickade jag med en lank till sjalva enkaten.
Genom att trycka pa lanken kom de direkt till enkaten och kunde besvara denna utan att
behdva skicka tillbaka nagonting till mig. Att fylla i enkaten tog ungefar fem minuter. Efter
cirka tva veckor skickade jag ut ett paminnelsebrev till samtliga larare dar jag tackade de som
svarat och pAminde de som annu inte hunnit.
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Efter paminnelsebrevet skickats ut var det nagra fler larare som valde att fylla i enkaten. Efter
fem veckor fran forsta kontakten tagits med lararna kom det inte in fler svar och da hade 84
av 400 larare svarat pa enkaten. Detta ar en valdigt 1ag svarsfrekvens da endast 30 % av de
tillfragade lararna valde att svara. VVad det stora bortfallet beror pa ar inte mojligt att svara pa.
Det kan eventuellt bero pa att larare inte anser sig ha tid att svara, att det &r ett ointressant
amne for dem eller att E- postadresserna inte fungerat som de ska. Det kan ocksa bero pa
frageformularets utformning. Enligt Ejvegard (2009) ar formularets utformning en faktor som
paverkar svarsfrekvensen. Det dr viktigt att det ar prydligt och lattoverskadligt. Det ska vara
latt for respondenten att besvara. Da enkaten bearbetades efter en pilotstudie anser jag dock
att enkéten bor vara tydlig och lattbesvarad. Det &r i detta fall inte mdjligt att gora en
bortfallsanalys da jag inte vet vilka som har svarat pa enkaten och vilka som har valt att inte
gOra detta.

3.4 Etisk hansyn
Undersékningen och insamlingen av data har gjorts utifran forskningsetiska principer. Jag har
utgatt fran Vetenskapsradets (2011) fyra huvudkrav. Det forsta kravet &ar informationskravet
som innebér att de som medverkar i undersékningen vet vad undersdkningen galler och hur
informationen de ger kommer att anvandas. Detta framgar i det missiv som skickades med i
samband med enké&ten. Det andra kravet ar samtyckeskravet och innebdr att deltagaren i
undersokningen sjalv har ratt att bestdmma Gver sin medverkan. I det missiv som skickades ut
till samtliga deltagande framgar att enkéaten &r frivillig. Konfidentialitetskravet ar det tredje
kravet och innebdr att uppgifter undersokningens respondenter ska ges storsta mdjliga
konfidentialitet. Personuppgifterna ska forvaras pa ett sadant sétt att obehoriga inte kan ta del
av dem. Nar respondenterna skickat in enkaten &r de helt anonyma och det ar omdgjligt att
spara deras svar tillbaka till dem. Det sista kravet ar nyttjandekravet. Uppgifter som é&r
insamlade for forskningsandamal far inte anvandas eller lanas ut for icke-vetenskapliga

syften.

3.5 Tillforlitlighet
Validitet innebar att forskaren mater det som har avsett att matas (Ejvegard, 2009). De fragor
som varit med i undersokningens enkat ar kopplade till studiens syfte och fragestallningar.
Vid frageundersokningar finns det alltid risk for att respondenterna inte svarar sanningsenligt
av olika skal. Jag utgar dock fran att de som deltagit i studiens har svarat sanningsenligt sa jag
inte ser nagon anledning for dem att inte gora det. Genom att slumpmassigt vélja ut larare fran
olika kommuner har jag stravat efter en hdg validitet.

Problemet med validitet 6kar med avstandet mellan teoretiska definitioner och operationella
indikatorer (Esiasson mfl. 2009). Av denna anledning ar det viktigt att informanterna har
samma begreppsdefinition som forskaren. Begreppet IKT kan tolkas olika. Begreppet star for
informations och kommunikations teknik vilket kan betyda olika for olika personer. En del
larare ser eventuellt IKT som endast datorn. Andra larare kan uppfatta det som alla moderna
tekniska verktyg. Genom att forklara tydligare i missiver eller i enkaten hade lararna
eventuellt haft lattare att besvara fragorna utan risk for feltolkningar.
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Svarsfrekvensen pa denna undersokning ar lag och de svar larare har lamnat gar inte att
generalisera i allmanhet. Undersdkningen visar endast hur 84 larare i Sverige har svarat och
statistiken galler endast dessa larare.

4. Resultat

| detta kapitel presenteras det resultat som den kvantitativa undersokningen erhallit. | forsta
avsnittet (4.1) behandlas kopplingen mellan IKT och styrdokument och hur larare utgar fran
och uppfattar detta. | nasta avsnitt (4.2) beskrivs relationen mellan larare och IKT. Har
behandlas vilka tekniska forutsattningar lararna har och hur de anvander IKT i sitt yrkesliv. |
det tredje avsnittet (4.3) beskrivs hur lararna anvander IKT i undervisningen och vilka
forutsattningar som finns for det. Har presenteras ocksa det vanligaste anvandningsomradet
for datorn i undervisningen. | det fjarde och sista avsnittet (4.4) behandlad de hinder och
mojligheter som studiens larare upplever med IKT i undervisningen.

4.1 IKT och styrdokument
Vid fragan om huruvida lararna upplever sig sjalva som medvetna kring kursplaners mal som
ar direkt kopplade till IKT anser majoriteten (66 %) att de kanner sig medvetna kring malen.
Detta innebdr inte nddvandigtvis att lararna kan dem utantill men ger en uppfattning om hur
fortrogna lararna uppfattar sig sjalva. 44 % anser ocksa att det gar att na upp till flera mal i
kursplanerna som inte ar direkt kopplade till IKT. Lérarna har gett exempel pa vilka mal de
anvander IKT for att na mal inom olika kursplaner.

e Sprak: larare namner att de anvéander datorn for att utveckla sprakandet hos eleverna.
Elever anvénder ordbehandling till skrivutveckling och att skriva sig till 1asning.

e Ldrarna anvander filmer som de laddar ner eller streamar frn Internet. Dessa filmer
berdr olika &amnen beroende pa vad filmen handlar om.

e Genom att soka information pa Internet lar sig elever om olika &mnen beroende pa vad
de soker efter. Under detta moment far eleverna ocksd trana pa att sortera och
organisera fakta.

e Datorn anvands for att trana pa matematik.

Larare namnde ocksa att undervisningen blir mer lustfylld genom att anvanda olika redskap
for larande. Detta gynnar maluppfyllelsen i alla amnen.

4.2 Larare och IKT
En stor majoritet av de larare som valde att delta i undersdkningen &r kvinnor (82 %). Detta
kan bero pd att stérre delen av de som arbetar inom lararyrket ar kvinnliga. Aldrarna varierar
mycket bland lararna men majoriteten (55 %) av lararna som deltagit i studien ar 31-50 ér,
vilket ar en relativt bred aldersspann.
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Det varierar mycket mellan hur lararna upplever sina kunskaper inom IKT. De flesta (46 %)
av studiens larare upplever sina IKT-kunskaper som tillrdckliga. 32 % upplever sina
kunskaper inom IKT som mycket bra. 24 % av lararna upplever dock sina kunskaper inom
IKT som otillrackliga. Denna kolumn dr minst men innebér fortfarande att nara en fjardedel
av de deltagande lararna upplever att deras kunskaper inom IKT inte racker till. Storsta delen
(77 %) av lararna har inte nagon datalara i sin lararutbildning. Daremot har 64 % fortbildning
inom IKT. 23 % av lararna har ingen fortbildning inom IKT men anser att de behdver det.
Endast 13 % anger att de inte har fortbildning och inte heller behdver.
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Bild 2. Hur upplever du dina kunskaper inom IKT?

87 % av studiens larare har tillgang till egen arbetsdator, som antingen &r placerad i
klassrummet eller i arbetsrummet. Lararna upplever ocksa det som viktigt att ha tillgang till
egen arbetsdator. Endast 2 % anser att det inte ar viktigt att ha en egen arbetsdator som larare.
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Enbart hélften av studiens larare anser dock att skolans datorer haller tillrackligt hog standard
for det lararna behdver/vill anvanda dem: till.

Hur ofta lararna anvander sina arbetsdatorer varierar mycket. Det vanligaste &r att lararna
anvander sin arbetsdator 1-2 ganger om dagen. Detta anger 57 % av lararna. En femtedel (20
%) av lararna anvander sin arbetsdator vid majoriteten av sina lektioner.
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Bild 3. Hur ofta anvander du din arbetsdator?

Av de larare som har arbetsdator anger 94 % att det anvander den for E- post- hantering. Lika
manga anvander den for att soka inspiration till undervisningen genom Internet. Att skapa
eget laromedel ar ocksa vanligt da 76 % anger att de anvander datorn till det.
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Bild 4. Vad anvander du framst din arbetsdator till?
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Larare som har valt kolumnen “annat” har uppgett att de anvander datorn till att arbeta med
IUP, skriftliga omdémen, dokumentation, se pa filmer via Internet och koppla den till
klassrummets projektor/kanon.

4.3 IKT i undervisning
Antal datorer per elev varierar mycket fran klassrum till klassrum. Det vanligaste, enligt 35 %
av studiens larare, &r dock att det &r 7 elever eller fler per dator. Det &r endast 3 % som har en
dator per elev.
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Bild 5. Hur manga elever ar det per dator i det klassrum du arbetar i?

Som dvrigt har larare fyllt i att de har ett antal barbara datorer som delas mellan flera klasser.
Det ar for fa datorer pa skolan for att larare ska kunna anvanda dem i den grad de skulle vilja
eller behova. 84 % av studiens larare menar att antalet datorer pa skolan inte réacker till.

Enligt 84 % av studiens larare ar datorn det vanligaste tekniska hjalpmedlet som finns i de
klassrum dar lararna arbetar. Det andra vanligaste hjalpmedlet &r projektor eller kanon. 57 %
av lararna anger att de har tillgang till projektor eller kanon. Det minst vanliga hjalpmedel
som finns att tillga ar Ipad. Endast 7 % av lararna anger att de har tillgang till det.
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Bild 6. Vilka tekniska hjalpmedel finns att anvanda i anslutning till klassrummet?

Hur ofta eleverna far mojlighet att arbeta med datorn varierar kraftigt. Det vanligaste (37 %)
ar dock att eleverna ges mojlighet att arbeta vid datorn vid 1-2 tillfallen per vecka, enligt
studiens larare. Det andra vanligaste (20 %) é&r att eleverna ges mojlighet att arbeta med
datorn mindre an en gang i veckan men oftare &n en gang per manad. Flera larare som
kryssade i rutan “annat” skrev att elever sitter ”vid behov”. Det kan dock betyda olika for
olika larare och ar darfor inte mojligt genom denna studie att svara pa inneborden av
begreppet vid behov”.

W Vid varje lektion 10%
M 1tillfdlle om dagen 7 %
| 1-3 tillfalleni veckan 37%

B Mindre an 1 tillfallei
veckan 20 %

B Mindre dn 1 tillfallei
manaden 12%

m Annat 14%

Bild 7. Hur ofta har eleverna mojlighet att arbeta med dator?

Nér eleverna arbetar med datorerna ar ordbehandling mest forekommande. 80 % av studiens
larare uppger att eleverna arbetar med ordbehandling nar de sitter vid datorerna. Aven
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informationssokning ar vanligt forekommande i klassrummen. 70 % av studiens larare menar
att eleverna anvander datorn for att soka information via Internet.
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Bild 8. Vad gor eleverna nar de arbetar med datorn?

Larare som kryssade i rutan ”annat” har angett att eleverna arbetar med Power Point, bloggar,
ritar.

86 % av studiens larare upplever att anvandandet av IKT i undervisningen har dkat de senaste
5-10 aren. 10 % upplever ingen skillnad och 3 % menar att det har minskat. Enligt 93 % av
studiens larare har undervisningen forbattras genom anvéndning av IKT. 31 % av lararna
foredrar fortfarande traditionella laromedel sdsom stenciler och larobocker. Samtliga larare
menar dock att det &r viktigt att eleverna kan hantera en dator.

De flesta kanner sig sakra pa hur de ska hantera IKT i undervisningen. Endast 13 % uppger att
de undviker att anvanda IKT i undervisningen pa grund av att de kanner osakerhet pa hur de
ska anvénda det. De flesta vill dock lara sig mer. 93 % av studiens larare vill lara sig mer om
hur de kan anvanda datorn som pedagogiskt hjalpmedel. 96 % av lararna tycker att IKT
skapar majligheter att anpassa undervisningen efter varje elevs formaga.

4.4 Hinder och méjligheter

Hinder

Samtliga studiens larare menar att det ar viktigt att vara uppdaterad pa vad eleverna anvander
datorn till. 38 % anger dock att det &r svart att kontrollera vad eleverna gor nar de arbetar med
datorn. Vid fragan om huruvida lararna anser det tidskravande att anvanda IKT i
undervisningen menar 48 % att det ar tidskravande.

Lararna fick en oppen frdga om huruvida de upplever nagra hinder med anvanda IKT i
undervisningen. 20 % svarade da att de inte ser nagra nackdelar med att anvanda IKT i
undervisningen. Ett hinder som dock flera larare (18 %) namnde var dock att det ofta uppstar
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problem med tekniken som &r tidskrdvande och ibland verkar forhindrande. Anslutningar,
inloggningar och problem med datorn i sig forekommer ofta, enligt studiens larare. Flera (13
%) namnde ocksa att antalet datorer orsakar problem. Det &r ofta for fa datorer i forhallande i
antal elever. Detta leder till att elever fa vanta lange och att det kan skapa oreda under
lektionen. Ett annat problem som flera larare (8 %) anger att de stoter pa ar ocksa den stora
mangden information eleverna moéter ndar de anvander Internet. Enligt studiens larare ar det
svart for eleverna att sortera ut viktig fakta och vara kallkritiska. Till detta hor ocksa att elever
ofta skriver av fakta utan att satta sig in i innehallet.

Ser inga nackdelar 20 %
Ofta problem med teknik 18 %
For fa datorer 13 %
Svart for elever att fokusera 9%

For mycket information vid faktasok 8 %

Ovrigt 12 %
Totalt: 90 %

Bild 9. Kan du se nagra nackdelar med att anvanda IKT i undervisningen?
10 % av studiens larare valde att inte svara pa denna fraga.
Mojligheter

Den storsta fordelen med IKT i undervisningen som lararna beskriver ar dock tillgangen till
information pa Internet. 21 % angav att det ar latt for eleverna att hitta fakta pa Internet. Den
fakta som finns pa Internet &r ofta ocksa mer uppdaterad an den som finns i de tryckta
laromedlen. Flera av lararna (17 %) menar att undervisningen lattare varieras med hjalp av
IKT. Den blir mer intressant och genom att arbeta med olika program, visa filmer och texter
blir undervisningen mer levande. Detta gor att det &r lattare att anpassa undervisningen efter
alla elevers formagor. Flera av lararna upplever da att eleverna kan arbeta pa lika villkor.

En annan fordel som ndmns ar moéjligheten for eleverna att slippa arbeta med pennan. 11 % av
lararna menar att det ar positivt att eleverna kan skriva pa datorn och enkelt redigera texter.
Da slipper elever lagga energi pa att anvanda penna och suddgummi utan kan istéllet fokusera
pa skrivandet. De elever som far kampa med motoriken i vanliga fall kan fa en lattare process
genom att anvanda ordbehandlingsprogram.
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Lé&tt att hitta uppdaterad fakta 21 %
Variation i undervisningen 17%

Elever slipper hantverket med penna 11 %

Undervisning blir mer intressant 9%
Ovrigt 10 %
Totalt 68 %

Bild 10. Kan du se nagra fordelar med att anvanda IKT i undervisningen?
32 % av studiens larare valde att inte svara pa denna fraga.

4.5 Sammanfattning av resultat
Nedan presenteras en kort sammanfattning av innehallet i resultatet. 1 4.5.1 sammanstalls de
forutsattningar lararna har for att utnyttja IKT i sin verksamhet. | nasta del, 4.5.2,
sammanstalld hur larare och elever anvander IKT i undervisningen.

4.5.1 FOrutsattningar
Majoriteten av lararna upplever sina kunskaper inom IKT som tillrackliga eller mycket bra.
24 % anger dock att deras kunskaper ar otillrdckliga. Majoriteten av studiens larare har
antingen nagon form av datalara i sin utbildning eller fortbildning inom IKT. De flesta larare
uttrycker dock att de vill lara sig mer hur de kan anvanda IKT som ett pedagogiskt
hjalpmedel. 66 % av lararna anger att de kanner sig fortrogna med vilka mal i styrdokumenten
som ar direkt kopplade till IKT. 44 % anger ocksa att det gar att na andra, icke IKT-
relaterade, med hjalp av IKT.

Lararna anser att det ar viktigt att ha tillgang till egen arbetsdator och 87 % av lararna har
detta. Halften av lararna anser dock att standarden pa skolans datorer ar for lag for det de ville
eller behdver anvanda datorn till. Det vanligaste &r att lararna anvéander datorn varje dag, 1-2
ganger. Datorerna som finns tillgangliga i klassrummet ar dock for fa, enligt lararna. Det
vanligaste ar det ar sju elever eller fler pa varje dator. Bara 3 % anger att de har en dator till
per elev. Ett problem som ocksa forenas till anvandandet av datorer i undervisningen &r att de
ofta uppstar tekniska problem. Detta kan kopplas med att lararna upplever att standarden pa
datorer &r lag. Datorn ar anda det vanligast tekniska hjalpmedlet. Kanon/projektor ar ocksa
vanigt da 57 % anger att de har tillgang till det.

45.2 Anvandande av IKT
Nér lararna anvéander sin arbetsdator &r det ofta for att kontrollera sin e-post eller sdka
inspiration till undervisningen, enligt 94 % av lararna. Det ar ocksa vanligt att lararna skapar

23



eget laromedel med hjélp av datorn. Léarare anvander ocksa datorn till bland annat att arbeta
med IUP och dokumentation.

| undervisningen ar det varierat hur ofta elever har mojlighet att arbeta med datorerna. Det
vanligaste &r att de sitter med datorn ungefar 1-2 ganger i veckan. Vid dessa tillfallen arbetar
de framst med ordbehandling och informationssok via Internet. Lararna ser informationssok
som den storsta fordelen med IKT. Genom att utnyttja Internet far eleverna mojlighet till
uppdaterad information men larare kan ocksa se ett problem med informationssdkning. Ofta
far eleven upp en stor mangd information som da kan vara svart att organisera och salla ut det
viktiga. Ldrarna uttrycker att ordbehandling ar positivt da elever slipper handskas med pennan
som verktyg da det, for manga elever, kan uppfattas som krangligt.

Genom att anvanda IKT i undervisningen ser lararna dock mojligheter att variera och forbattra
undervisningen. 96 % av lararna upplever ocksa att IKT Okar mojligheten att anpassa
undervisningen efter varje elevs formaga. Léararna ar forhallandevis positiva till att anvanda
IKT i undervisningen. 20 % svarade att de inte kan se en nackdel med att anvénda IKT i
undervisningen.

5. Diskussion
| detta kapitel diskuterar jag resultatet fran den kvantitativa undersékningen mot bakgrund av
studiens syfte. Under rubriken metoddiskussion diskuterar jag valet av metod och vad detta
medfort. 1 resultatdiskussionen diskuterar jag resultatet som studien frambringat och
slutsatsen av undersdkningen presenteras kortfattat under rubriken slutsats. De pedagogiska
konsekvenserna for detta diskuteras sedan under rubriken pedagogisk diskussion. Till sist
diskuterar jag forslag till vidare forskning under rubriken fortsatt forskning.

5.1 Metoddiskussion

Ejvegard (2009) menar att svarsfrekvensen hos de tillfragade maste vara hog for att
insamlingen av data ska bli meningsfull. I denna studie &r svarsfrekvensen relativt lag och gar
darfor inte att generalisera. Det &r svart att saga varfor svarsfrekvensen blev sa lag. Det kan
bero pa tidsbrist hos lararna, brist pa intresse, tekniska fel eller frageformularets utformning.
Eftersom jag inte har traffat lararna personligen finns ocksa en mojlighet att de av den
anledningen inte upplever nagon motivation att medverka i enkatundersokningen.
Undersokningen ar dock inte meningslds da den bidrar med 84 larares forutsattningar, asikter
och instéllningar.

Som forskare ar det en skyldighet i att strava efter att vara objektiv. Stravandet innebér att
man i debatterade &mnen aterger standpunkter fran olika hall (Ejvegard, 2009). | denna studie
har jag ingen personlig relation till ndgon av de deltagande lararna vilket innebér att de inte
paverkats av mina personliga asikter. Daremot ar det svart att upptécka egna fordomar och det
finns alltid risk att detta visar sig i frageformularet. Jag har dock stravat i att inte uttrycka
egna asikter och i frageformularet har jag stravat efter att utforma fragorna pa ett sétt som inte
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ar vinklat pé ett, for mig, fordelaktigt satt. Aven i litteraturgenomgangen har jag stravat efter
att pavisa forskning som aterger olika standpunkter.

Datainsamling med enkd som matinstrument anvénds for att utfora kvantitativa
undersokningar. En kvantitativ undersékning lampar sig bast ndr intresset ligger i att ange
svarsfrekvenser (Trost, 1994). Eftersom syftet med undersokningen &r att understka vilka
forutsattningar larare har, hur de anvénder IKT, hur ofta de anvander IKT och vanliga hinder
kring detta har jag funnit det mest givande att utga fran ett sa stort urval som mojligt, for att fa
en sa bred utstrackning av svar som majligt. Eftersom det ar fa larare som svarat i relation till
hur manga enkéater som skickats ut kan svaren inte generaliserats men undersokningen visar
fortfarande hur verkligheten ser ut utifran 84 larares perspektiv.

5.2 Resultatdiskussion
| detta avsnitt diskuterar och reflekterar jag kring resultatet av min undersokning mot
bakgrund av de tre fragestallningarna jag presenterade i kapitel ett.

1. Pa vilket satt anvander larare IKT i undervisningen?

2. Ser larare nagon mening med att anvanda IKT i undervisningen?

3. Vilka hinder respektive mojligheter upplever larare vanligtvis med att anvanda IKT i
klassrummet?

5.2.1 Ordbehandling, information och kommunikation

Enligt undersokningen &r det vanligast att eleverna arbetar med ordbehandling nér de
anvander datorn under lektionstid. Nar Granath och Vannestdl (2008) genomforde sin
undersokning (med spraklarare) visade deras undersokning liknande resultat, det vill saga att
spraklararna framst utnyttjade ordbehandling och informationssokning. Det &r saledes ingen
pataglig skillnad pa spraklarare och larare i andra amnen, forutom eventuellt i matematik da
ordbehandling inte &r lika relevant som matematisk traning. Enligt en tidigare undersékning
av Alexanderson m.fl. (2001) tycker elever att det &r roligt att arbeta med datorn. Anledningen
till att manga tycker att det ar roligt &r att resultatet blir fint. Nar eleven skriver pa datorn
istallet for att skriva for hand slipper de oroa sig 6ver det estetiska resultatet och lasligheten.
De kan istallet fokusera pa innehallet. Alexanderson m.fl. menar dock att elever som skriver
pa datorn ofta fokuserar mer pa de funktionella delarna &n pa innehallet i texten. Darfor kan
det vara bra att endast lata eleverna skriva rent pa datorn.

Sokandet efter fakta har forandrats drastiskt sedan Internet blev en del av klassrummet. Nu for
tiden anvéander bade larare och elever Internet for att soka fakta, inspiration, bilder med mera.
Studien visar att 94 % av lararna anvéander Internet for att soka inspiration till undervisning.
Internet ar saledes tydligt en kélla fylld med bade kunskap och paverkan. Internet majliggor
for larare att dela kunskap med varandra och péa detta sitt kan planering infor lektioner
underlattas. Det kan ocksa bidra till att kvalitén pa undervisningen hdjs eftersom fler larare
tillsammans har mer kunskap och erfarenhet &n en ensam larare.

Informationssokning, eller faktasok, ar det andra vanligaste eleverna anvéander datorn till.
Enligt 70 % av studiens l&rare anvander eleverna datorn till informationssdkning. Detta &r
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aven den storsta fordelen lararna ser med IKT i undervisningen. Genom att utnyttja Internets
olika s6kmotorer &r det enkelt att hitta uppdaterad information. En risk som dock uppstar nar
eleverna arbetar individuellt med informationssékning ar att de utsétts for en stor mangd
information pa en gang som kan vara svar att bearbeta och organisera. Ofta laggs det mer
fokus pa att soka efter fakta och skapa nagot utifran den hittade informationen én att forsta
innehallet och lara sig av det (Jedeskog & Nissen, 2004). Detta ar ocksa nagonting som
studiens larare upplever. 8 % av lararna svarade vid en 6ppen fraga angaende nackdelar med
IKT i undervisningen att det kommer upp sa mycket information nar eleverna séker efter
fakta att de har svart att processera den. Alexanderson (2004) menar att eleverna behover en
hel del forkunskaper och stéttning nar de informationssoker pa Internet. Lararen behover da
vara delaktig i informationssokningen och ledsaga eleverna nar de konstruerar kunskap.
Anledningen till att larare inte ar sa delaktiga i denna process som de enligt Alexanderson
behover &r att de inte anser att de har den tiden (Granath & Vannestal, 2008). Flera larare blir
ocksé lurade av att eleverna arbetar sa ”lydigt” och kommunicerar med sina klasskamrater att
de tror att eleverna inte behdver hjalp. Darfor &r det viktigt att lararna finns tillgangliga och
standigt foljer upp elevernas larande.

Né&r eleverna arbetar sjalvstandigt finns det risk att den larande dialogen uteblir. Eleverna
diskuterar mycket hur de ska gora for att hitta fakta eller anvénda datorprogrammen men de
mer djupgdende diskussionerna kring amnet i sig kan asidosattas. Elever lar av varandra
genom att tala ett gemensamt sprak (Williams m.fl. 2000). Nar en elev far hjélp av sin
klasskamrat kan det vara lattare att forsta an nar en larare forsoker forklara samma sak for
eleven. Det beror pa att ecleverna talar “samma sprak” och inte anvdnder omskrivningar eller
komplicerade ord.

Annu en av IKTs funktioner som anvands ofta av ldrare och elever dr mdjligheten till
kommunikation. 94 % av studiens larare anvander sin arbetsdator fér kommunikation via E-
post. E- post forenklar kommunikationen mellan vardnadshavare och larare eftersom det
skapar mojligheter for asynkrona samtal mellan parter som eventuellt inte har tid att tréffas.
Det ar formodligen av denna anledning det har blivit sa pass populart att anvanda sig av E-
post. En annan fordel med E- post &r att det gar att na ut till flera parter samtidigt. Detta ar
fordelaktigt vid utskickning av veckobrev och annan information. Kommunikation kan ocksa
ske via bloggar. Enligt Studiens larare arbetar en del elever med bloggar nér de arbetar vid
datorn. Richardson (2009) menar att det finns flera klara fordelar med att utnyttja bloggen
som verktyg. P& en blogg kan lararen lagga in klassregler och kursmal sa att dessa alltid ar
lattatkomliga. Det &r ocksa ett effektivt satt att gora sa att laxor och arbeten aldrig kommer
bort. Det &r pa detta satt enkelt for lararen att folja elevernas arbeten och kommentera pa
dessa. Bloggen kan ocksa fungera som en portfolio dar vardnadshavare, elever och larare kan
folja elevens utveckling, fran det forsta inlagget och framat. Annu en fordel som Richardson
namner ar det miljoekonomiska. Genom att utnyttja de tjanster som datorerna i klassrummet
erbjuder behdver inte lika mycket papper anvandas och slédngas. Via bloggens kommentarfalt
finns det dven rika mojligheter till kommunikation. Om detta utnyttjas betyder det att det &r
nagon som laser det eleven skrivit. Skrivandet blir mer meningsfullt nar det finns en
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mottagare och detta leder i sin tur till 6kade mdjligheter till larande. Det kan dock ta ett tag
innan lararna till fullo inser vad exempelvis bloggande kan utnyttjas till. Fér manga larare ar
detta fortfarande nytt och de har inte tagit till sig det som en del av vardagen. Det galler inte
bara bloggandet utan anvandning av modern teknik 6ver huvud taget.

Genom att IUP-processen har blivit digitaliserad sparas ocksa en del papper men kanske
framforallt pappersarbete. Lé&rare som deltagit i studien menar att de anvénder datorn for att
arbeta med IUP. IUP &r ett moment som alla elever ska vara insatta i. Genom att IUP finns pa
datorn och ar kopplat till natverket kan elever och vardnadshavare titta pa och fylla i uppgifter
hemifran. Pa det sattet ar bade larare, elev och vardnadshavare forberedda infor
utvecklingssamtal. Aven om alla larare har ett krav pa att géra en IlUP med varje elev var det
inte alla deltagande larare som namnde detta som ett arbetsomrade. Néar lararna svarade pa
frageformularet om vad de anvander datorn till var inte IUP ett svarsalternativ och av den
anledningen tror jag att det var sa stor det av lararna som inte namnde detta. r

5.2.2 IKT ar nédvandigt

Eftersom tiden i skolan ar knapp och eleverna har manga mal att na upp till i slutet av
grundskolan &r det viktigt att alla moment i skolan & meningsfulla och relevanta med
bakgrund i styrdokumenten. 66 % av studiens larare anser att de ar medvetna om vilka mal i
styrdokumenten som &r direkt kopplade till IKT. Detta innebar saledes inte att de 6vriga 34 %
inte vet alls vilka mal som ar kopplade till IKT men det kan betyda att de inte kanner sig sakra
utan att forst titta igenom styrdokumenten. P4 samma satt ar det inte sjalvklart att de 66 %
som angav att de kanner sig medvetna om malen vet exakt vilka mal som &r kopplade till IKT,
men det kan innebara att de kanner sig fortrogna med vilka IKT-relaterade mal de arbetar
mot. 44 % av studiens larare menar ocksa att det gar att koppla IKT till mal i kursplaner som
inte ar direkt bundna till IKT. IKT ses saledes som ett hjalpmedel att tillgodogora sig kunskap
inom flera amnen. Som exempel gav ldrare bland annat att det gar att trana las- och
skrivformagan och matematiskt tankande via digitala laromedel. Studiens larare menar ocksa
att det gar att hitta filmer pa Internet som ar kopplade till alla &mnen. Exempelvis gar det att
hitta filmer om Beethoven for musiklektioner och filmer om Island for So. Filmvisning ar ett
sétt att gora undervisningen mer intressant och levande for eleverna. Flera av studiens larare
menar att undervisningen blir mer intressant av att anvanda IKT pa olika satt. Nar
undervisningen blir roligare ar det ocksa lattare att na ut till fler elever och detta gynnar i
slutdandan maluppfyllelsen.

Digital kompetens ar en av EU:s atta nyckelkompetenser och ar viktig eftersom den kan bidra
till ett framgangsrikt liv i ett samhélle dar kunskap vérderas hogt. Av denna anledning ar det
saledes vasentligt att dagens larare anvéander digitala medel i undervisningen. Samtliga larare
som deltagit i studien haller med om att det ar viktigt att elever kan hantera en dator. 96 % av
lararna anser ocksa att anvandande av IKT i undervisningen kan 6ka mdjligheten att anpassa
undervisningen efter varje elevs formaga. Tekniska hjalpmedel har séledes en viktig roll i
undervisningen bade som redskap att konstruera kunskap och som amne i sig sjalvt. IKT ar en
nddvéndighet i dagens undervisning. Det ar nddvandigt eftersom det &r deklarerat som en
huvudkompetens att arbeta mot och finns med i styrdokument som larare ar skyldiga att folja.
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IKT och modern teknik upplevs ocksd nédvandigt for manga larare och elever da
undervisningen kan underlattas och darmed 6ka larande och maluppfyllelse.

5.3.3 Baksidan av IKT i undervisningen

Att anvanda sig av IKT i undervisningen ar inte en sjalvklarhet for manga larare och det finns
faktorer som forsvarar det. 13 % av ldararna uppgav att en nackdel med att arbeta med IKT i
undervisningen ar att antalet datorer forsvarar arbetet. Ofta racker inte antalet datorer till det
lararen vill eller behover gora. Vanligast ar att det ar sju eller fler elever pa en dator och da
kan det vara svart att fa datortiden att racka till alla elever. Skolverkets undersokning 1993-
2001 visade att antalet datorer okade fran 38 elever per dator till 8.4 elever per dator
(Skolverket, 2001). Den studien som jag genomfort visar att antalet datorer per elev varierar
mycket fran skola till skola. Majoriteten hade dock en dator pa sju eller fler elever. Sedan
1993 har foljaktligen antalet datorer Okat kraftigt men detta innebér inte att det har oOkat
tillrackligt for dagens behov. 83 % av lararna upplever i sjélva verket inte att antalet datorer
pa skolan &r tillrackligt. For manga elever per dator innebar att eleverna inte hinner arbeta
med datorn till den grad lararna énskar. Detta skulle ocksa kunna innebéra att datorerna som
finns tillgangliga inte anvands sa mycket som de skulle kunna eftersom det kan bli en oréttvis
fordelning pa datorn.

Att antalet datorer i klassrummen dock har 6kat kan forknippas med att styrdokumenten ger
mer utrymme at IKT och modern teknik. | 2011 ars laroplan star det att elever ska kunna
anvanda modern teknik pa olika satt. Flera kursplaner (exempelvis svenska och musik) har
ocksa direkta kopplingar till IKT vilket innebér ett behov av bland annat datorer pa skolorna.
Modern teknik avser dock inte bara datorer, dven om det ar det vanligaste tekniska hjalpmedel
som lararna anger. | dagens samhélle &r den stationdra datorn inte lika moderna som
exempelvis Ipaden. Ipaden fungerar som en dator fast den & mycket mindre och enklare att ta
med pa exempelvis skogsutflykter eller besok pa museum. Endast 7 % av lararna uppgav att
de har tillgang till Ipad i undervisningen. 40 % av lararna menar dock att de har tillgang till en
Smartboard, vilket &ven det &r ett modernt tekniskt hjalpmedel som mdjliggér en varierad
undervisning.

Lararna uppger ocksa att en nackdel med att anvanda IKT i undervisningen ar att tekniken
ofta kranglar, vilket tar tid fran undervisningen. 18 % av lararna uttrycker att det ofta ar
problem med tekniken och detta ar den framsta nackdelen med IKT i undervisningen. Vidare
menar hélften av studiens larare att standarden pa skolans datorer inte &r tillrackligt hog. Detta
kan hora ihop med att halften av lararna ocksa upplever det som tidskravande att anvanda IKT
i undervisningen. Néar datorerna kranglar pa olika satt tar det tid att ordna upp det. Att det ar
tidskravande kan ocksa hora ihop med att larare inte upplever sina IKT-relaterade kunskaper
som tillrackligt hdga for att snabbt kunna planera och genomféra lektoner som ar kopplade till
IKT. De flesta larare upplever sina kunskaper som tillrackliga eller mycket bra men en
fjardedel upplever dem fortfarande som otillrackliga.

Folke (2009) menar att ldrare inte kanner sig fortrogna med IKT och darfor uppstar en
osakerhet i hur den ska anvandas. 73 % av studiens larare anger dock att de inte avstar fran att
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anvanda IKT i undervisningen pa grund av osakerhet. Granath och Vannestal (2008) beskriver
tre stadier som larare gar igenom néar de introduceras for ny teknik. Fragan ar dock om datorn
fortfarande réknas till ny teknik eller om det snarare ar teknik sa som Ipads och Smartboards
som bor raknas hit. Nar det galler datorn har de flesta larare formodligen passerat bade det
forsta och det andra stadiet och datorn har blivit en del av vardagen och lararen behdver inte
langre reflektera kring vilka formagor som kravs. De flesta larare behover formodligen ingen
storre stottning i anvandandet av datorn i sig. Nyare teknik som Smartboards och Ipads ar
daremot relativt nytt och det finns sakerligen larare som inte har haft ndgon storre kontakt
med dessa. Enligt studien har endast 7 % av lararna tillgang till Ipads.

Né&r det handlar om att ta in ny teknik till undervisningen menar Richardson (2009) att det &r
viktigt att lararen i forsta hand utbildar sig sjalv. Genom att lara sig sjalv om vilka fordelar
som finns med den nya tekniken far lararen en storre insikt i hur dessa kan anvéandas i
klassrummet. Utan att sjalv ha kontroll 6ver tekniken &r det svart att ledsaga eleverna kring
det. Granath och Vannestal (2008) menar att eleverna ofta hoppar 6ver de tva forsta stadierna
som larare vanligtvis gar igenom vid introducering av ny teknik. Detta beror pa att eleverna ar
”infodda” i teknikens vérld och har véxt upp kring det. Av denna anledning &r det extra viktigt
att lararen ar uppdaterad kring den teknik som anvénds i klassrummet. Jamterud (2010)
uttrycker dock att det viktigaste for att na ett gott resultat i undervisningen &r att lararen
innehar god pedagogisk kompetens. Det handlar saledes inte enbart om vilken skicklighet
lararen har i modern teknik utan snarare om formagan att lara ut. Dock ar det forstas viktigt
att lararen har kunskap for att kunna lara ut om tekniska hjalpmedel eller 6ver huvudtaget kan
utnyttja dessa i undervisningen. Majoriteten av studiens larare har inte nagon form av
datautbildning i sin lararutbildning. Daremot har 64 % fortbildning inom IKT. Av de larare
som inte har nagon fortbildning anser majoriteten att de ar i behov av det.

5.4 Slutsats
Pa vilket satt anvander larare IKT i undervisningen?

Undersékningen visar att en stor del av lararna framst anvander datorn som tekniskt
hjalpmedel. Lararna anvander datorerna i klassrummet och den egna arbetsdatorn dagligen
och datorn har darfor ett stort inflytande 6ver skolans verksamhet. Datorerna som finns for
elevernas forfogande anvands framst till ordbehandling. Informationssok ar ocksa vanligt och
forekommer ofta i olika amnen. Digitala la&romedel &r inte lika vanligt som informationssok
och ordbehandling men férekommer ofta. Léararna utnyttjar dven Internet for att soka
inspiration till sin undervisning. Detta leder till att larare anvénder IKT for att vidareutveckla
sin undervisning.

Ser larare ndgon mening med att anvanda IKT i undervisningen?

Majoriteten av lararna anger att de ar fortrogna med vilka mal som ar kopplade till IKT och en
stor del menar att det gar att uppna mal i andra &mnen via IKT. Detta innebar att lararna ser
IKT som en mojlighet och den moderna tekniken &r ett hjalpmedel som berikar
undervisningen. Majoriteten av lararna anser ocksa att IKT gor det mdjligt att anpassa
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undervisningen efter elevers olika férmagor. Att anvanda IKT i undervisningen kan innebéra
en variation i undervisningsmoment och detta ser lararna som en fordel i maluppfyllelsen i
olika kursplaner. Ar undervisningen meningsfull och lustfylld 6kar mojligheten for larande.

Vilka hinder respektive mojligheter upplever larare vanligtvis med att anvanda IKT i
klassrummet?

IKT i undervisningen kan gora det mojligt att anpassa undervisningen efter varje elevs
formaga enligtstor del av studiens larare. Modern teknik gor ocksd undervisningen mer
lustfylld, varierad och intressant vilket leder till att l&rarna upplever att elevernas larande okar.
Nér larande &r roligt ar lattare att tillgodogora sig kunskap och mdjligheterna for eleverna att
na malen okar enligt flera av studiens larare. Genom att soka information via Internet far
eleverna mojlighet till uppdaterad fakta da fakta i larobocker kan vara foraldrad.

Ett hinder for att anvanda IKT i undervisningen é&r, enligt studiens larare, bristen pa datorer.
Flera larare anser att datorerna inte récker till for att anvdnda dem ordentlig i undervisningen.
Standarden hos skolans datorer &r ofta inte tillrackligt hog for att de ska fungera smidigt. Flera
larare anser att kranglande teknik ofta hindrar dem fran att utnyttja dem i undervisningen. Det
kan ocksa vara tidskravande att anvanda modern teknik under lektionerna. Nar datorer
kranglar sjal det tid fran undervisningen. Det kan ocksa vara tidskravande for larare som
kanner sig osakra pa IKT att planera och genomfora lektioner déar IKT utnyttjas.

5.5 Pedagogisk diskussion

Denna studie bidrar till att visa hur 84 larare i grundskolans tidigare ar erfar arbetet med IKT i
undervisningen. Studien visar hur lararna arbetar med IKT och vilka férutsattningar de har for
att gora detta. Studien visar att lararna inte har tillgang till tillrackligt med datorer i anslutning
till klassrummet for att genomféra undervisning med datorn som hjélpande redskap. Hélften
av lararna anser ocksa att datorernas standard inte ar tillfredstallande. Det &r viktigt att vara
medveten om vilka hinder larare stoter pa i arbetet med IKT om det ska kunna utvecklas. Da
IKT, eller modern teknik, finns med laroplanen, kursplaner och som en av EU:s
nyckelkompetenser maste arbetet med detta tas pa allvar. Enligt EU-kommissionen ar alla
nyckelkompetenser lika viktigt och fragan ar da om inte arbetet med digital kompetens borde
tas pa samma allvar som social kompetens eller matematiskt tankande. Genom att ta del av
hur studiens larare forutsattningar ser ut finns méjlighet att reflektera kring vilka forbéttringar
som kan goras. Datorn ar det vanligaste tekniska hjalpmedlet ute pa skolorna. Larare behover
darfor vara medvetna om hur datorn kan anvandas och till vad den kan anvéndas. Denna
studie visar vad lararna anvander datorn till och vilka férdelar och nackdelar detta medfor.
Den visar ocksa att larare vill lara sig mer om hur IKT kan anvéndas i undervisningen. Genom
at ta del av andra larares erfarenheter kan vi utveckla den egna verksamheten.

5.6 Fortsatt forskning
En kvantitativ studie syftar till att undersoka statistik, frekvenser, hur ofta nagot forekommer,
antal i procent och liknande. En sadan undersokning syftar sdledes inte till att forsta och tolka,
sarskilja och forklara ménniskans satt att resonera pa. | ett sadant syfte lampar sig en
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kvalitativ ansats battre (Trost, 1994). Den studien jag genomfor visar endast pa ett relativt
ytligt plan hur larare anvander modern teknik och vilka forutsattningar de har for att utratta
arbetet. Den forklarar saledes inte pa djupet hur forutsattningarna paverkar undervisningen
och darigenom larande. For att fa en fordjupad forstaelse for hur IKT kan anvéandas i
undervisningen och vilka hinder och méjligheter larare erfar foreslar jag kvalitativa intervjuer
med larare som arbetar pa olika skolor. Genom intervjuer kan man fa bredare svar som
enkéter inte erbjuder. En samtalsintervju erbjuder lararna en storre mojlighet att férklara hur
de menar och genererar storre mojlighet for olika svar. En samtalsintervju erbjuder ocksa en
maéjlighet att fortydliga fragor sa att alla deltagande svara pa samma fraga. Med andra ord
minskar intervjuer risken for feltolkningar da intervjuaren ar narvarande.
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Bilaga 1- Missiv

GOTEBORGS UNIVERSITET
Hej!
Jag heter Terese Stoltz och skriver min C-uppsats pa Goteborgs universitet.
Just nu underscker jag hur larare i arskurs 1-5 anvander IKT i undervisningen. Jag férsoker
skapa en bild av hur larare upplever arbetet med IKT och vilka mdjligheter och/eller hinder de
ser i detta.
Som larare &r du den viktigaste delen i min undersokning. Jag skulle vara hemskt tacksam om
du ville vara en del av min undersokning och svara pa nagra fragor. Jag skickar med en lank

till enkaten som tar ungefar 5 minuter att svara pa.

Alla som deltar i undersékningen ar anonyma. Resultatet kommer att redovisas i min uppsats
som jag kan lanka till nar den l&ggs ut om intresset finns.

Tack pa forhand!
Med vénliga hélsningar

Terese Stoltz
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Bilaga 2- Enkat

Kon *
. I Man
o - Kvinna

Alder *
. I 21-30
. I 31-40
. I 41-50
« ' 5160
« I 60-

Vilken arskurs arbetar du i? *

. N 1-3
e a5
« ' bada

Hur manga ar har du arbetat som larare? *

0-5
6-15
16-25
26-35
. 36-

1 71 1 1 T

Hur upplever du dina kunskaper inom IKT? *

r

. Otillrackliga
« I Tillrackliga
. B Mycket Bra
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Ingick nagon form av dataléra i din lararutbildning?

-rJa

. I_N(?,‘j

Har du gatt nagon forthildning inom IT/IKT? *

r

. Ja
[ . . .
. Nej, behdver ingen
. Nej, men skulle behtva

Har du en egen arbetsdator? *

o I Ja, i arbetsrummet
o I Ja, i klassrummet
. B Nej

Hur manga datorer finns i klassrummet for eleverna? *

. 1 dator per elev

2-3 elever per dator

4-6 elever per dator

7 eller fler elever per dator

Vi har datorsal som ofta &r tillganglig

[ I R N B B

. Ovrigt:

Vi har datorsal som oftast inte ar tillgénglig

Upplever du att antalet datorer pa skolan ar tillrackligt? *

or.]a

. rNej

Vilka tekniska hjalpmedel finns att anvanda i klassrummet dér du arbetar? *

o 2 Dator
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Projektor/kanon
Smartboard
Ipad

. Ovrigt:

I D I

Kénner du dig medveten om vilka mal i laroplan och kursplaner som ar kopplade till IKT? *

Upplever du det som mojligt att anvanda IKT i undervisningen for att na mal i laroplan och
kursplaner som inte ar direkt kopplade till modern teknik? *

. Ja
° Nej
. f Vet inte

Om ja, kan du ge exempel? | 2]

Hur ofta anvéander du din egen arbetsdator *

. Har ingen

. U1 ganger om dagen

. 7 vid majoriteten av lektionerna
. © Nagon gang i veckan

. © Ovrigt:

Vad anvander du arbetsdatorn till?

. E E- post
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r

. Inspiration via internet, forum m.m.
. E Skapa eget laromedel
. E Ovrigt:

Hur ofta ges eleverna tid att sitta vid dator? *

o 1-3 tillfallen i veckan

« 7 1tillfalle om dagen

« ' Vid varje lektion

« © Mindre an 1 tillfalle i veckan

« 7 Mindre an 1 tillifalle i manaden

. © Ovrigt:

Vad anvander eleverna datorerna till? *

Faktasok
Ordbehandling

Digitala laromedel (t.ex. cd-rom)

1 1 1T

. Ovrigt:

Upplever du att anvandandet av IKT i klassrummet har ¢kat eller minskat de senaste 5-10
aren? *

. O Okat

—

. Minskat

=

. Ingen skillnad

Kan du se nagra fordelar med att anvanda IKT i klassrummet? | sa fall vilka? *
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Kan du se nagra nackdelar med att anvanda IKT i klassrummet. | sa fall vilka? *

[ | 2

Haller du med om detta?
Undervisningen forbattras tack vare IKT. *

. Haller med

. I Haller inte med

Det &r svart att kontrollera vad eleverna gor pa datorerna. *

. Haller med

. Haller inte med

Det &r viktigt som larare att vara uppdaterad med vad eleverna anvander datorn till. *

« ' Haller med

« ' Haller inte med

Jag anvander inte IKT i undervisningen eftersom jag kanner mig osaker pa hur jag ska
anvanda det. *
[

. Héller med

« ' Haller inte med

Det é&r tidskravande att anvanda datorn/IKT i undervisningen. *

« ' Haller med

« | Haller inte med

Jag foredrar traditionella laromedel (ex. stenciler, larobdcker) *
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. Haller med

. Haller inte med

Det &r viktigt att eleverna kan hantera en dator. *

. I Haller med

. Haller inte med

Det &r viktigt for mig som larare med egen arbetsdator. *

. Haller med

. I Haller inte med

Skolans datorer haller tillrackligt hog standard for det jag behdver/vill anvanda dem till. *

. Haller med

. Haller inte med

Jag vill lara mig mer om hur jag kan anvanda datorn som pedagogiskt hjalpmedel *

« ' Haller med

« ' Haller inte med

Jag ser IKT i undervisningen som en mojlighet att anpassa undervisningen till varje elevs
formaga. *
« ' Haller med

« ' Haller inte med

Ovrigt
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Om du har nagra synpunkter angaende it i skolan som inte framkommit tidigare i enkaten.

§

[« | 2]

Tack for din medverkan!
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