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Sammanfattning

I denna studie vill vi f& kunskap om hur larare som undervisar i rskurs 1-3 uppfattar och resonerar kring Lgr 11
och kursplanerna for de naturvetenskapliga dmnena. Vi vill dven fa en inblick i de didaktiska val lararna gor i sin
NO-undervisning samt hur de motiverar dessa. Da vi har fatt en ny laroplan menar vi att var studie har en stor
betydelse for lararyrket da den behandlar nagot hogst aktuellt for bade kommande och verksamma larare.
Hdostterminen 2011 tradde Lgr 11 och dess kursplaner i kraft . Vi intresserade oss dérfor av hur Lgr 11
implementerades pa vara undersokningsskolor samt det eventuella stdd som ldrarna upplevt under denna process.
Lgr 11 har inneburit att det blivit ett storre fokus pd NO-undervisningen i de tidigare aldrarna, vi var nyfikna pa
hur lararna i var studie stallde sig till detta.

For att fa svar pa vara forskningsfragor har vi anvant oss av metoderna enkét och intervju. | var undersokning
ingick fyra skolor, varav tva friskolor och tvda kommunala skolor. Vi lamnade ut enkater till samtliga larare som
undervisade i arskurs 1-3 pa skolorna. Utifran de enkéatsvar som vi fick in gjordes ett urval dar fem larare valdes
ut for vidare intervjuundersokning.

| arbetets inledande skede hade vi en forutfattad mening om att larare som undervisar i de tidiga skolaren endast
fokuserar pa biologidelen. Flera larare i var studie gav uttryck for att de arbetade med kemi och fysik i sin NO-
undervisning, dock inte i samma utstrackning som de undervisade i biologiamnet. Lérarna i var intervjustudie
uppgav att det ar ett medvetet val de gor grundat pa elevernas intresse. Det handlar inte om att de kande nagon
radsla for att undervisa i kemi och fysik for de yngre eleverna.



Forord

Med detta examensarbete avslutar vi vara studier vid Goteborgs Universitet. Det har for oss
alla tre varit intressanta och larorika ar. Vi inser att vi har lart oss fantastiskt mycket under
vara ar pa lararutbildningen och som avslutning har vi nu fatt mojlighet att férdjupa oss i ett
amne som ligger oss varmt om hjartat. Intresset for naturvetenskap ar nagot som vi alla tre har
gemensamt. | och med att Lgr 11 precis har tratt i kraft sag vi chansen till en djupdykning i de
forandringar som det for med sig, och da speciellt for de naturorienterade amnena i skolar 1-3.

Att arbeta med examensarbetet har varit véldigt givande och larorikt for oss alla tre, och vi har
haft mycket roligt. Under arbetets gang har vi gatt igenom bade toppar och dalar, men med
stod av varandra har vi tagit oss igenom dessa. Genom att skriva detta examensarbete har vi
kommit till nya insikter bade angaende Lgr 11 och dess kursplaner. Vi har dven fatt ta del av
framtida lararkollegors resonemang kring olika fragor, detta kommer vi att ha stor nytta av i
var blivande roll som larare.

Vi vill passa pa att tacka alla som har varit till hjalp i vart arbete. Speciellt tack vill vi ge till
de larare som stallde upp pa intervju, utan dem hade det inte blivit ndgot examensarbete. Ett
stort tack aven till var handledare Jan Landstrom. Tack ocksa till vara nara och kéra som last
vart arbete och stottat oss under arbetes gang samt under hela var studietid. Tack for ert
enorma stod och talamod!

Goteborg

Januari 2012

Annika Bergfeldt, Agneta Ingvarsson, Nina Hedin
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1. Inledning

Hostterminen 2011 tradde den nya laroplanen, Lgr 11 och dess kursplaner i kraft. Da vi alla
tre har ett stort intresse for de naturvetenskapliga &mnena valde vi att kombinera detta med att
fordjupa oss i kursplanerna for dessa amnen. Vi kanner att vi under var utbildning inte har fatt
tillrackligt information om den nya laroplanen och dess kursplaner. D4 vi inom kort tar
examen ser vi detta arbete som ett ypperligt tillfalle att férdjupa oss i Lgr 11. Merparten av
var verksamhetsforlagda utbildning har genomforts da kursplanerna fran 2000 var gallande,
darfor ar vi nyfikna pa vilket sétt Lgr 11 paverkar larares undervisning i de naturorienterande
amnena. Under var VFU har vi upplevt att naturvetenskapen inte fatt sa stor plats i
undervisningen. Vi har dven mérkt en tendens att undervisningen i de naturorienterade
amnena mest fokuserar pa biologidelen. Mot bakgrund av detta har vi skapat oss en
forutfattad mening om att lararna i de tidigare aldrarna undviker att arbeta med kemi och
fysik. Nagot som ocksa ar vart att undersoka ar hur lararna staller sig till att kemi och fysik nu
har fatt ett storre utrymme i Lgr 11, jamfort med tidigare.

Vi vill med var undersokning kartlagga nagra larares syn pa de naturorienterade &mnena samt
huruvida de nya kursplanerna inverkar pa larares satt att se pa NO-undervisningen i skolan. Vi
anser att denna uppsats ar relevant i utbildningsvetenskapligt syfte da den undersoker i vilken
grad nya direktiv, i form av Lgr 11, inverkar pa larares satt att arbeta. Da vi sjalva snart &r
fardigutbildade larare finner vi det sarskilt intressant att underséka hur radande styrdokument,
omsétts och tolkas i praktiken.



2. Syfte och problemformulering

Hostterminen 2011 tradde den nya laroplanen, Lgr 11 och dess kursplaner i kraft. | de nya
kursplanerna har det blivit hogre och mer tydliga krav pa undervisningen i de naturorienterade
amnena for arskurs 1-3. Vi vill darfor undersoka nagra larares uppfattningar kring sin
undervisning i de naturorienterande &mnena samt hur de arbetar efter de nya kursplanerna.
Biologi, kemi och fysik har fatt okade krav i kursplanerna for de naturvetenskapliga &mnena
da det har tillkommit ett centralt innehall éver vad som ska tas upp i arskurs 1-3. Mot
bakgrund av detta vill vi i var studie undersoka hur larare resonerar kring att kemi- och fysik
fatt ett centralt innehall i de tidigare aren och att kraven i och med detta har dkat.

| var studie vill vi undersoka hur nagra larare i de yngre aldrarna, arskurs 1-3, ser pa- och
resonerar kring undervisningen i naturvetenskap. Vi vill dven se i vilken utstrackning larare
arbetar med de olika delarna ur det centrala innehallet i kursplanerna for de
naturvetenskapliga @&mnena. | denna studie kommer vi att utga fran Lgr 11s kursplaner i de
naturorienterande dmnena.

2.1. Forskningsfragor

e Vilka delar ur det centrala innehallet i kursplanerna for de naturorienterade &mnena
(Lgr 11) uppger nagra larare i arskurs 1-3 att de arbetar med?

e Hur resonerar nagra larare i arskurs 1-3 om valet av arbetssatt i sin NO-undervisning?

e Vilka installningar finns hos nagra larare i arskurs 1-3 till de nya kursplanerna i Lgr 11
och dess centrala innehall i de naturvetenskapliga amnena?

e Hur resonerar nagra larare i arskurs 1-3 kring att kravet pa kemi- och
fysikundervisning i grundskolans tidigare ar har okat?

e Hur upplever nagra larare i arskurs 1-3 det eventuella stod de fatt vid
implementeringen av Lgr 11?



3. Teoretisk anknytning

| detta avsnitt kommer vi att lyfta fram forskning och undersékningar som har gjorts tidigare
inom omradet gallande larares uppfattningar kring naturvetenskap i skolan. Vi redogor dven
for en jamforelse mellan kursplanerna fran 2000 och den nuvarande, Lgr 11, for de
naturvetenskapliga dmnena. Vi skriver dven en kort redogorelse for vilket ansvar rektorn har i
skolan. Avslutningsvis kommer vi att ta upp begrepp som &r centrala for var studie.

3.1. Kursplaner

3.1.1. Kursplaner fran 2000 och Lpo 94

Kursplanerna fran 2000 ingick inte i laroplanen, Lpo 94, dessa fungerade i stallet som skilda
styrdokument. Inom de naturorienterande &mnena fanns det 4 kursplaner: Naturorienterande
amnen, biologi, fysik och kemi. Naturorienterade amnen fungerade évergripande och sags
som den gemensamma kursplanetexten. Resterande kursplaner gick in mer specifikt och
konkret for varje &mne. Samtliga 4 kursplaner fungerade som en helhet och de kompletterade
varandra.

Kursplanerna fran 2000 var uppdelade i amnenas syfte och roll, mal att strava mot, &mnenas
karaktar och uppbyggnad, mal att uppna i arskurs 5 respektive 9. Det fanns inga
uppnaendemal for arskurs 3, daremot fanns det stravansmal som rérde samtliga arskurser.

3.12. Lgr1i1

| Lgr 11 hittar man tre olika kursplaner inom de naturorienterade &mnena: kemi, fysik och
biologi. Varje kursplan inleds med ett syfte som kort redogdr for amnets relevans i skolan.
Detta avsnitt avslutas med tre langsiktiga mal som ar formulerade i punktform. Dessa syftar
till att utveckla elevernas formagor i amnet.

| samtliga tre kursplaner for de naturorienterade &mnena &r det centrala innehallet for arskurs
1-3 samma. Detta centrala innehall ar sedan uppdelat i 6 innehallsdelar aret runt i naturen,
kropp och halsa, kraft och rorelse, material och &mnen i var omgivning, berattelser om natur
och naturvetenskap, metoder och arbetssatt. De centrala delarna skall tas upp i
undervisningen. Om man behandlar samtliga delar i det centrala innehallet menar skolverket
att eleverna skall klara kunskapskraven. I kursplanerna for de naturorienterade &mnena finns
det kunskapskrav i arskurs 3, dessa kunskapskrav ar identiska i alla de tre kursplanerna.

3.1.3. Jamforelse mellan kursplan fran 2000 och Lgr 11

Nuvarande kursplaner ingdr i laroplanen, Lgr 11, vilket de inte gjorde tidigare da kursplanerna
var separata styrdokument skilda fran laroplanen, Lpo 94. Amnets karaktér och innehall har
inte genomgatt ndgon storre forandring utan det ar framforallt kursplanernas (och
laroplanernas) strukturella form som har &ndrats.



Tidigare innehdll samtliga kursplaner i de naturorienterade &mnena delarna &mnenas syfte
och roll, mal att strava mot, &mnenas karaktar och uppbyggnad och mal att uppna i arskurs 5
samt 9. Dessa har nu ersatts av delarna syfte, centralt innehall och kunskapskrav i arskurs 3, 6
och 9. I de naturorienterade &mnenas kursplaner (Lgr 11) finns numera kunskapskrav i ak 3,
nagonting som inte fanns i tidigare kursplaner. ”Att kunskapskrav formuleras for arskurs 3
innebar att det inte finns nagot utrymme for skolorna att vanta med NO-undervisning till
senare arskurser” (skolinspektionen 2010b:4).

Det som tidigare var mal att strava mot i kursplanerna fran ar 2000 star numera, i Lgr 11,
under rubriken syfte och kallas da for langsiktiga mal och formagor som eleverna ska
utveckla. Dessa ar fOr de naturvetenskapliga &mnena formulerade i tre punkter. Dessa punkter
ar snarlika i kemi, fysik och biologi men skiljer sig nagot beroende pa amnets karaktar.

3.2. Varfor lasa naturvetenskap i skolan?

Respektive kursplan i de naturorienterade &mnena i Lgr 11 inleds med motiveringen:

Naturvetenskapen har sitt ursprung i ménniskans nyfikenhet och behov av att
veta mer om sig sjalv och sin omvarld (Skolverket 2011:111).

| kursplanen for biologi star det att l&sa:

Kunskaper i biologi har stor betydelse for samhallsutvecklingen inom sa
skilda omraden som hélsa, naturbruk och miljé. Med kunskaper om naturen
och manniskan far manniskor redskap for att paverka sitt eget valbefinnande,
men ocksa for att kunna bidra till en hallbar utveckling (Skolverket
2011:111).

| kursplanen for fysik star det att lasa:

Kunskaper i fysik har stor betydelse for samhallsutvecklingen inom sa skilda
omraden som energiforsorjning, medicinsk behandling och meteorologi.
Med kunskaper om energi och materia far manniskor redskap for att kunna
bidra till en hallbar utveckling (Skolverket 2011:127).

| kursplanen for kemi star det att lasa:

Kunskaper i kemi har stor betydelse for samhéllsutvecklingen inom sa skilda
omraden som hélsa, resurshallning, materialutveckling och miljéteknik. Med
kunskaper om materiens uppbyggnad och ofdrstorbarhet far manniskor
redskap for att kunna bidra till en hallbar utveckling (Skolverket 2011:144).

Wickman och Persson (2009) menar att ménniskors kunnande i naturvetenskap ar en
nodvandighet i dagens samhalle, och da inte enbart for forskare, ldkare eller ingenjorer. For
att kunna delta i diskussioner och beslutsfattning gallande samhéllet menar Wickman och
Persson (2009) att varje samhallsmedborgare behdver insikt i och kunskaper om exempelvis
energi, teknik och biologi. Nagot som &ven Sjgberg (2000) trycker pa i sin bok ar vikten av att
samhéllsmedborgarna har en allmanbildning i naturvetenskap. | likhet med Sjgberg (2000)
samt Wickman och Persson (2009) beskriver Harlen (1996) att
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naturvetenskapsundervisningen inte bara ar nyttig for att eleverna skall klara de kunskapskrav
som stélls i skolan. Han menar att de kan ha praktisk anvandning av dessa kunskaper éven i
livet utanfor skolans vaggar. Bland annat syftar han pa att eleverna kan ha nytta av
hypotestankandet i sin vardag.

Harlen (1996) menar att barn utvecklar vissa forestéliningar om omvarlden och att dessa
provas och omformas stdndigt. Genom att ta del av naturvetenskapens redskap kan eleven
lattare prova sina forestallningar om hur saker och ting fungerar och forhaller sig till varandra.
Harlen papekar att naturvetenskap handlar om att inspirera barnen och att vacka deras lust och
nyfikenhet. Genom att forse barnen med verktyg, metoder och kunnande menar hon att de kan
lara sig att forhalla sig skeptiska till foreteelser i deras omvarld. ”Vissa aktiviteter som
inbegriper metodisk tréaning av fardigheter, attityder och begrepp har speciell
naturvetenskaplig inriktning och &r for den skull varda sérskild uppmarksamhet” (Harlen,
1996:15).

3.3. Elevers syn pa naturvetenskap

Nationella saval som internationella utredningar visar att svenska elever pa senare ar har
forsamrat sina kunskaper i de naturvetenskapliga &mnena. Ett av de &mnen som fatt samst
resultat i dessa undersokningar ar fysik. I en nationell kvalitetsgranskning som
skolinspektionen utfort pa 35 grundskolor i Sverige gallande fysikundervisningen i ar 4-7
framkom bland annat att ”Pa de allra flesta skolor far faktakunskaper som ryms inom
kursplanens omrade natur och manniska mycket stort utrymme, pa bekostnad av undervisning
om den naturvetenskapliga verksamheten och kunskapens anvandning” (skolinspektionen
2010a:5). Studien visade aven att eleverna hade svart att se en mening med
fysikundervisningen samt att den ansags vara for svar och enformig. I granskningen framkom
ocksa hur engagerade och kunniga larare hade en stor inverkan pa elevernas lust infor
fysikundervisningen. (skolinspektionen 2010)

Hedrén och Jidesjos (2010) studier visar att elever under grundskolans senare ar tappar
intresset for kemi och fysik och att det da ar som lagst. Detta resultat finner man inte bara i
Sverige utan &ven internationellt i lander som Storbritannien och Australien. En stor del i det
bristande intresset beror pa att “undervisningen blir avkontextualiserad sa att lagar, modeller
och begrepp studeras for sig utan att de kopplas till vad man kan ha dem till” (Hedrén &
Jidesjo, 2010:3).

3.4. Larares syn pa naturvetenskap

Wickman och Persson (2009) menar att elever ofta kan uppleva de naturorienterade amnena
som bade mycket svara och abstrakta. Harlen (1996) papekar att man genom att arbeta pa ett
vetenskapligt satt redan i tidig alder kan lagga en grund for en positiv installning hos eleven
gallande NO-undervisningen, och dess ibland specifika arbetssatt. Detta da eleverna kan
kénna igen delar av innehallet och pa sa sétt lattare tillagna sig forhallningssatt och metoder
att arbeta efter, exempelvis hypotes och prévning. Att positiva upplevelser av
NO-undervisningen redan i tidig alder skapar forutsattningar for elevernas attityder i de



senare skolaren &r nagonting som dven Lindahl (skolinspektionen, 2010b) styrker.
Skolinspektionen har hésten 2011 tagit fram en rapport dar de har granskat NO-
undervisningen i arskurs 1-3. De papekar dar att ”positiva upplevelser av no-amnena under de
tidiga skolaren forefaller ha en bestaende inverkan pa elevernas attityder till &mnena”
(skolinspektionen, 2011:11).

Sjaberg (2000) menar att biologi ar det omrade inom de naturorienterade &mnena som
traditionellt satt legat i fokus for undervisningen i grundskolans tidigare ar, detta till skillnad
fran kemi och fysik som haft en svagare stéllning. Jacobsson (skolinspektionen, 2010b) menar
att manga larare ofta begransar sin NO-undervisning till att behandla &mnet biologi. En orsak
till detta kan vara att lararna saknar amneskunskaper och darfér undervisar i de omraden dar
de kanner sig mest sakra. Detta resonemang ar dven nagonting som Sjgberg (2000) instammer
i.

El-Salihie (2009) har i sin studie fatt fram att larare fokuserar pa miljofragor och hallbar
utveckling nar de undervisar i de naturvetenskapliga amnena. De inriktar sig pa att arbeta med
biologi, medan kemi och fysik far valdigt lite plats i undervisningen. Léararnas motivering till
att de inte undervisar i kemi och fysik &r att det ar for svart for de yngre barnen att forsta.
Egelstig (2001) har i sin undersokning kommit fram till att biologidelen dominerar
undervisningen i de naturorienterade amnena i arskurs 1-3. Biologidominansen i
undervisningen berodde bland annat pa att lararna i Egelstigs (2001) undersokning ansag
biologi vara det naturorienterade &mne som var mest lampat att undervisa i for yngre barn.
Detta menar Egelstig kan bero pa att larare drar sig for att arbeta med amnen som de kéanner
en osakerhet infor. Hon papekar aven att undervisning i kemi och fysik i grundskolans
tidigare ar kan underlatta for elevernas forstaelse i dessa @amnen i senare arskurser.

Elstgeest (Harlen, 1996) tar upp fragan varfor manga larare kanner en osakerhet och radsla for
att arbeta med naturvetenskap. Kanske handlar det om att lararen oroar sig for att det ska ga
over styr och att det ar svart att 6vervaka alla eleverna? En viktig del i NO-undervisningen ar
att lata eleverna arbeta fritt, menar Elstgeest. Larare har ofta svart att slappa taget om
elevgruppen och undviker darfor sddana 6vningar. Att lata eleverna arbeta och diskutera
tillsammans kan enligt vissa larare leda till en hogljud och ostrukturerad miljo, men samtidigt
ar samarbete alltid en viktigt del i undervisningen. Elstgeest (Harlen, 1996) menar att en
annan aspekt kan vara att lararen sjalv har en dalig installning och erfarenhet av de
naturorienterande dmnena och da smittar detta av sig pa eleverna.

Harlen (1996) menar att all vetenskaplig verksamhet ar inriktad pa att leta och spara sig fram
till sanningen. Ett problem som uppstar inom naturvetenskapen i skolan &r att larare ofta vill
leverera ett ratt svar till barnen, dock ar det vagen fram som &r det viktiga och det &r inte alltid
sakert att vi kommer fram till nagon sanning. ”All vetenskaplig verksamhet - och det galler
ocksa barnens - dr inriktad pa att spara upp sanningen sa som den uppenbarar sig i de féremal
man studerar. Vi maste darfor borja soka efter en ny typ av "ratt” svar som barnen kan ge med
det sjalvfortroende som grundar sig pa egna iakttagelser, alltsa ett ratt svar som bygger pa
egna erfarenheter” (Harlen, 1996:26). Hon menar att vi genom att uppmuntra elevernas



forskande kan inspirera till fortsatta undersokningar. Dessa kan sedan leda till att eleven i
likhet med en professionell vetenskapsman far nya resultat som kan &ndra deras tidigare
uppfattning om ett fenomen. Detta fortsatta experimenterande som eleven gor av eget intresse
ar sjalva syftet med att uppmuntra elevens anstrangningar oberoende av deras resultat.

Carlsson och Ostersgard (2004) fann ett tydligt monster i sin studie som visade pa att lararnas
eget intresse for d&mnet gjorde dem mer engagerade i sin undervisning. | samma undersékning
framkom dven vikten av att lararna kénde en trygghet i sina @mneskunskaper. Dessa
komponenter ledde sammantaget till att undervisningen paverkades positivt. Kali & Barnaby
(2009) har utifran sina studier sett att en av lararnas viktigaste visioner ar att bedriva en
lustfylld undervisning dar eleverna kan tilldgna sig en positiv instéllning till &mnet. Andersson
(2008) menar att en vanlig installning bland larare &r att NO-undervisningen i de tidigare aren
ska handla om att stimulera elevernas intresse. Detta ska ske genom att de far upptacka,
uppleva och understka med hjalp av konkreta upplevelser.

3.5. Undervisning

Elstgeest (Harlen, 1996:23) staller sig fragan: "vad ar det egentligen vi vill uppna med vara
lektioner i naturkunskap?” Han menar att det handlar om att vi vill utveckla elevernas
formaga och skicklighet i att fora resonemang och losa problem pa ett vetenskapligt satt. Att
de ska ta sig an nya erfarenheter och foreteelser pa sina egna villkor. (Harlen, 1996)

En viktig komponent i NO-undervisningen &r att ge eleverna mojlighet till att fritt fa
experimentera och undersoka fenomen i deras omvarld, detta galler speciellt undervisning
mot de yngre aldrarna, menar Andersson (2008). Samtidigt belyser Andersson (2008) att det
finns fordelar med att steg for steg infora och anvéanda olika begrepp i undervisningen da
dessa kan hjélpa till att systematisera elevernas nyfikenhet. Karplus (Andersson, 2008) menar
att ambitionen pa den naturvetenskapliga undervisningen i de tidigare arskurserna kan séttas
hogre. Det ar av stor vikt att yngre elever bygger upp en begreppsstruktur ”for att kunna
anvanda information som andra har erhallit, for att ha utbyte av att lasa bocker och andra
kéllor, sa maste individen ha en begreppsstruktur och ett medel att kommunicera, som gor det
mojligt att tolka information som om han hade forskaffat sig den sjalv”’ (Karplus i Andersson
2008:65).

Elfstom, Nilsson, Sterner och Wehner-Godée (2008) menar att elever redan i tidig alder kan
forsta sig pa varlden med hjalp av naturvetenskapliga termer och begrepp. ”Den som far
vardagsordet samtidigt som amnestermen just nar métet sker kan ldra sig att bade
vardagsordet och dmnestermen star for samma begrepp” (Elfstrom et al, 2008:52). Har stélls
det krav pa att lararen har kunskap i att inte bara kénna igen olika fenomen utan ocksa kunna
de réatta benamningarna pa dessa. “En forutsattning ar att lararen kanner till ord och termer dar
det finns dverensstammelser mellan vardags-, skoldmnes- och vetenskapliga termer, som kan
vara aktuella vid de undersokningar barn brukar halla pa med”(Elfstrom et al, 2008:52).
Exempelvis anvéander vi oss till vardags av ordet torka istéllet for kemins bendmning
avdunstning. Samma ord och termer kan ha olika betydelser beroende av vilken gren inom
naturvetenskapen man berdr. Detta menar Elfstrom et al (2008) kan forvirra men samtidigt
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ocksa verka stimulerande och utmanande for elevens tankande. De anvéander sig har av
exemplet kropp, som inom biologin har betydelsen ménniskors och andra djurs kroppar men
inom fysiken star for ett objekt som exempelvis en planet. Géllande anvandandet av
naturvetenskapliga begrepp i undervisningen lyfter skolinspektionen (2011:5) att ”Det ar
viktigt att eleverna far trana sig i att anvanda det naturvetenskapliga spraket bade muntligt och
skriftligt for att kunna ga fran en vardaglig forstaelse av fenomen till en naturvetenskaplig
forstaelse.”

Inom naturvetenskap ar det viktigare an i andra amnen att lararen fokuserar pa elevernas
anstrangningar och inte resultatet. Ibland kanske man inte kommer fram till det ratta svaret,
men vagen fram ar minst lika viktig. ”Barnen soker och finner I6sningar pa sina problem med
egna anstrangningar som fortjanar var uppmuntran och uppskattning.” (Harlen, 1996:25)
Skolinspektionen (2011) tar i sin rapport upp vikten av att eleverna ska vaga prova sig fram
och att det ratta svaret inte ska ligga i fokus. Lararna och eleverna i deras undersékning
uppger att svara fel &r en del i laroprocessen. “Undervisningen ska praglas av en trygg miljo
dar eleverna vagar prova sig fram och dar det ar tillatet att svara fel.” (skolinspektionen,
2011:4)

Ekstig (2002) diskuterar vikten av att lararna behaller nyfikenheten hos eleverna da de
undervisar i NO-amnena. Vikt ska inte laggas vid att framstélla naturvetenskapen som en
massa fakta och teorier utan att istallet lata oss inspireras av elevernas intresse.
Skolinspektionen (2011) lyfter i sin rapport vikten av att ta tillvara pa elevernas intresse och
erfarenheter nar man utformar sin undervisning. ”Ldraren ska i no-undervisningen kunna ta
tillvara elevernas fragor och anpassa undervisningen efter elevernas erfarenhetsvarld och
kunskapsniva” (skolinspektionen, 2011:4). For att bibehalla och vécka elevernas intresse,
framfor allt i kemi och fysik menar Lindahl (skolinspektionen, 2010b) att man med férdel kan
anvanda sig av experiment i undervisningen, hon tar ddrmed upp vikten av att bedriva en
laborationsbaserad undervisning. Det &r viktigt att vava ihop olika moment samt praktik och
teori for att inte tappa elevernas upptackargladje, menar Ekstig (2002). Lindahl
(skolinspektionen, 2010b) menar aven att innehallsdelen i &mnet maste intressera eleverna
oavsett om man arbetar med kemi eller fysik. I Lindahls studie framkommer det att elever
visar ett sarskilt intresse for det som har betydelse nu- och i framtiden.

Lararna i Kali och Barnabys (2009) undersokning menade att skolans materiella forrad samt
ekonomiska situation hade stor inverkan pa hur undervisningen kunde bedrivas. Elfstrém et al
(2008) menar att larare for de tidigare skolaren séllan uppmarksammar vardagskemin. De
menar att vanliga specerier som finns i hemmet &r bra verktyg for eleverna att studera och
experimentera med gallande, exempelvis konsistens, I6slighet, farg och smak. Bland annat
bakpulver, torrjast, karamellfarger och diskmedel kan utgora ett kemikalieforrad som kan
inspirera barnen till utforskande av vardagskemi.

3.6. Tematiskt arbetssatt

Nilsson (1997) menar att tematisk undervisning utmérks bland annat av att olika &mnen
integreras i varandra, det tematiska innehallet satts dock i centrum. Tematisk undervisning ar
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starkt forknippat med elevernas uppfattningar och forstaelse om sin omvarld. | denna typ av
undervisning suddas amnesgranserna ut, menar Nilsson.

Innehallet i en undervisning som organiseras pa detta satt tar sin utgangspunkt i
elevernas egna, konkreta vardagserfarenheter — den varld, det hdr och nu som de
befinner sig i. Varlden och verkligheten bjuds in i klassrummet och de starka granser
mellan skola och elevernas egen vardag som utmarker en mera traditionell
undervisning rivs ner (Nilsson, 1997:18).

De tillfragade lararna i Carlsson och Ostersgérds (2004) undersokning uppgav att den
undervisningsform de frdmst anvénde sig av i de naturorienterande damnena var tematisk.
Lararna integrerade pa sa vis olika @amnen med varandra. De kunde pa sa sétt kombinera olika
arbetssatt sa som experiment, grupparbeten och individuellt arbete. | Basics (2010)
undersokning framkom det att flertalet l&rare tyckte att tematisk undervisning var det bésta
sattet att undervisa pa inom de olika amnesomradena i NO for grundskolans tidigare ar.

Faktorer som skiljer olika larares NO -undervisning at &r enligt Johansson Bohms (2008)
undersokning &mnesbehorighet, hur 1&nge man arbetat som verksam larare, larares
personlighet, intresse och engagemang, samt det arbetssatt man anvander sig av. Gallande
arbetssatt kom de fram till att flertalet larare i grundskolans tidigare ar garna arbetar tematiskt
i sin undervisning. Vanligast forekommande var att lararna med langst tid i yrket arbetade
tematiskt. Dessa larare menade att de genom detta arbetssétt kunde fa in flera skolamnen
under ett tillfalle. Vikt lades ocksa vid att anvanda mer &n en metod vid undervisning i NO-
amnena, detta for att nd sd manga elever som mojligt. Lararna i undersékningen arbetade dven
med att stotta eleverna i att se pa vardagliga ting pa ett mer vetenskapligt satt. (Johansson
Bohm 2008)

3.7. Rektors ansvar

| Lgr 11 (2011:18) star féljande att lasa angaende rektorns ansvar: "Som pedagogisk ledare
och chef for lararna och 6vrig personal i skolan har rektorn det 6vergripande ansvaret for att
verksamheten som helhet inriktas mot de nationella malen.” I skolinspektionens rapport fran
2010 (skolinspektionen, 2010c) star att ”"Rektor ska sarskilt verka for att utbildningen
utvecklas och har ansvaret for skolans resultat. I den mal- och resultatstyrda skolan &r rektors
ledarskap en viktig katalysator i skolans forbattringsarbete for att frigéra den potentiella
kapaciteten i skolorganisationen”. Skolinspektionen (2010c¢) kom i sin undersdkning fram till
att det var vanligt forekommande att rektorer inte uppfyllde sina ataganden som pedagogisk
ledare for lararna pa skolan. De lyfter dock fram att rektorn skall fungera som en végledare
for lararna och hjélpa dem att forsta och tolka styrdokument sa att dessa efterlevs i
undervisningen. (skolinspektionen, 2010c)

| skollagen (Utbildningsdepartementet, SFS 2010:800) star det att eleverna har ratt till 800
timmar naturvetenskap under sin grundskoleutbildning, arskurs 1-9. Utifran dessa
bestammelser gor varje kommun sina egna timplaner. Kommunen far minska antalet timmar
per amne eller &mnesgrupp med hogst 20 procent. Skolinspektionen (2011) papekar att det ar
rektorn och huvudmannen i kommunen som kommer fram till hur timplanen ska utformas.
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Delvis ska man se till elevernas hela grundskoleutbildning, samtidigt maste man se till att
eleverna far x antal timmar i arskurs 1-3.

3.8. Begrepp

Naturvetenskapliga &mnen: Biologi, fysik och kemi.

Lar 11: Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011. Gallande
styrdokument som innefattar bade laroplanen och kursplaner.

Centralt innehdll i kursplanerna for de naturvetenskapliga &mnena:

Enligt skolverket skall det som star beskrivet i kursplanerna i Lgr 11 och dess centrala
innehall tas upp i undervisningen. Om man behandlar detta centrala innehall i sin
undervisning menar skolverket att eleverna skall klara kunskapskraven i ar 3. Kursplanerna
for de naturvetenskapliga amnena innehaller foljande centrala innehall for arskurs 1-3:

Aret runt i naturen (rymden, arstidsvaxlingar, naringskedjor, djur och véxter i narmiljo.)
Kropp och hélsa (manniskans kroppsdelar, vara 5 sinnen, betydelsen av mat, somn, hygien,
motion och sociala relationer.)

Kraft och rorelse (Tyngdkraft, friktion, balans, tyngdpunkt och jamvikt)

Material och amnen i var omgivning (Materials egenskaper och sortering utefter dessa,
vattnets olika former och 6vergangar, luftens grundlaggande egenskaper, avdunstning och
filtrering av enkla lésningar och blandningar.)

Berattelser om natur och naturvetenskap (Skonlitteratur, myter och konst som handlar om
naturen och manniskan, bade nu och da)

Metoder och arbetssatt (Enkla faltstudier och observationer i narmiljo, enkla
naturvetenskapliga undersékningar, dokumentation av naturvetenskapliga undersékningar
exempelvis text och bild).

Grundskolans tidigare ar: Har syftar vi pa arskurs 1-3
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4. Design, metoder och tillvagagangssatt

Nedan redogor vi for de metoder, urval och genomférande som vi kommer att anvénda oss av
vid insamlingen av material till var undersokning. Vi kommer dven att resonera kring de
etiska Overvagande som denna studie kan innebara. Detta avsnitt innehaller dven en kort
genomgang av var analysmetod och teoretiska utgangspunkter. Avslutningsvis kommer vi att
stalla vart arbete mot kriterierna for vetenskaplighet: reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet.

4.1. Metod

Vara forskningsfragor handlar om larares uppfattningar kring den NO-undervisning de
bedriver samt hur de resonerar kring Lgr 11 och kursplanerna i de naturvetenskapliga &mnena.
Den kvantitativa forskningsfraga som vi vill undersoka lyder: Vilka delar ur det centrala
innehallet i kursplanerna for de naturorienterade amnena (Lgr 11) uppger nagra larare i
arskurs 1-3 att de arbetar med? For att besvara denna fraga kommer vi att anvanda oss av en
enkatundersokning. Vi menar i likhet med Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud
(2007) att enkater lampar sig bast som metod for kvantitativa undersokningar. Fordelen med
att anvéanda sig av enkat som metod &r att den kan ge oss mojlighet att inom en relativt kort tid
samla in flera larares syn pa undervisning i de naturvetenskapliga amnena. Vi kommer att
lamna ut enkater till larare som undervisar i arskurs 1-3 vid fyra olika skolor.

Enkétsvaren kommer forhoppningsvis att ge oss en inblick i huruvida det forekommer en
spridning bland l&rarnas uppfattningar kring naturvetenskap i skolan eller ej. For att kunna
fordjupa oss i dessa uppfattningar samt ha moéjlighet att kartlagga eventuella monster foljer vi
upp nagra av enkatundersékningarna med intervjuer. Esaiasson et al (2007:283) menar att
”Samtalsintervjuundersékningar ger goda mojligheter att registrera svar som ar ovantade. En
av de stora poangerna ar ocksa mojligheten till uppféljningar”. Enkaterna kommer att vara det
underlag vi anvander oss av da vi soker kandidater till vara kvalitativa intervjuer. For att fa
svar pa vara kvalitativa forskningsfragor, dar vi vill ha reda pa larares uppfattningar och
resonemang kring naturvetenskapen i skolan kommer vi att anvanda oss av intervju som
undersdkningsmetod.

For att kunna fa bade en 6versikt samt en djupare inblick i lararnas resonemang kring NO-
undervisningen och Lgr 11 valjer vi att anvanda oss av tvd metoder. Esaiasson et. al (2007)
menar att det ibland kan vara till en fordel fér undersokningen att anvénda sig av fler an en
frageundersokningsmetod. Det finns alltsa ingenting som hindrar att man anvander sig av tva
metoder om fordelarna 6vervéger nackdelarna.

4.2. Urval

| var undersokning kommer tva kommunala skolor samt tva friskolor att inga. Tva av skolorna
ar belagna i Géteborgs kommun, évriga tva finns i narliggande kommuner till Géteborg. Valet
av dessa skolor faller sig naturligt da kontakten med dem redan ar etablerad genom var
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verksamhetsforlagda utbildning. Vid de skolor som kommer att inga i var undersokning
kommer vi att ha en kontaktperson. Vi kommer att ldamna ut enkéter till samtliga larare som
bedriver undervisning i arskurs 1-3 pa samtliga skolor. Efter att vi fatt in och sammanstéllt
vara enkater kommer vi utifran det resultat som framgar att utse larare till var
intervjuundersokning. | detta urval kommer vi inte att lagga fokus pa att intervjua larare med
liknande uppfattningar da vi ar ute efter att fa en sa stor variation pa intervjupersonerna som
mojligt. Darfor kommer vi i mojligaste man att intervjua larare fran olika skolor.

Vi kommer att begransa var studie genom att intervjua fem verksamma larare ifran fyra olika
skolor. Att inte intervjua vara kontaktpersoner pa skolorna &r ett medvetet val av oss som vi
grundar pa McCrackens tre allmanna rad vid val av intervjupersoner: "Vélj framlingar, ett
litet antal, och sddana som inte &r “subjektiva” experter” (Esaiasson at al, 2007:291).

4.3. Genomforande

Vid utformning av enkaten kommer vi att utga fran vart syfte samt de fragestallningar som vi
formulerat. Da vi konstruerar enkaten kommer vi att ta stod i de rad som Esaiasson et al
(2007) ger kring hur man skapar en bra enkét. De menar att det ar av stor vikt att enkéaten ar
estetiskt tilltalande samt innehaller enkla och tydliga fragor. Utlamnandet av enkaterna
kommer att ske av oss personligen, sa dven insamlingen. Detta for att starka trovardigheten i
vart arbete och for att inte obehdriga ska tillhandahalla vart material. | enkaten kommer ett
inledningsbrev att inga dar en forfragan om deltagande i intervju kommer att bifogas.

Da vi arbetar fram fragor till var intervjuundersokning kommer vi dels att utga fran vara
enkatfragor, dels fran de enkatsvar som vi far in. Vi kommer att formulera fragorna i
deskriptiv form utifran de rekommendationer som Esaiasson et al (2007:298) ger. Exempel pa
fragor kan vara "Vad hande da? Hur gick det till? Vad kande du da?” Vi kommer att inleda
varje intervju mer allmént. Vi vill ge lararna en méjlighet att resonera kring vad ordet
naturvetenskap innebar for dem. Darefter kommer vi att forsoka fokusera intervjun till att
behandla fragor kring hur lararnas undervisning ser ut samt vilka didaktiska val de gor - och
varfor. Under intervjuerna vill vi dven behandla forskningsfragorna som handlar om lararnas
syn pa Lgr 11 och hur den implementerades pa respektive skola samt hur lararna upplevde
eventuellt stod fran ledningen pa skolan.

For att undvika att intervjusituationen skall upplevas utfragande och pressande for lararna
kommer vi i mojligaste man att undvika att stalla "varfor- fragor”. Trost (2010:53) menar att
“intervjuaren skall strava efter att fa svar pa fragan hur snarare &n pa fragan varfor”. Detta
leder till en mer avslappnad miljo, menar Trost (2010). Som vi tidigare papekat ar det viktigt
for oss att lararna kanner sig bekvédma vid intervjusituationen och inte upplever den som en
utfragning utan istallet som ett samtal. Darfor kommer vi inte att anvanda var intervjuguide
som en mall som vi tvunget maste folja utan mer som ett underlag till intervjun. Intervjuerna
kommer att &ga rum pa lararnas respektive skolor. Under vara intervjuer kommer vi
inledningsvis att bjuda pa kaffe och fika, detta for att skapa en avslappnad atmosfar. Pa sa satt
hoppas vi kunna fa ut mer arliga och uttdmmande svar.
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4.4. Etiska 6vervaganden

En svarighet med var enkatundersokning ar att kunna garantera informanternas anonymitet.
Vi kommer att bygga vara kommande intervjuer pa de enkatsvar som vi far in och maste
darfor fa veta namn och kontaktuppgifter pa de larare som deltar i vara vidare undersokningar.
For att kringga denna problematik kommer vi att skicka med ett inledningsbrev (bilaga 1) i
enkaten dar informanterna ges mojlighet att avbdja intervju. De larare som valjer att stalla upp
pa intervju ombeds att lamna namn och kontaktuppgifter pa blanketten i inledningsbrevet.
Resterande larare ar pa sa vis endast med och deltar i enkéten och kan fortsatta att vara
anonyma.

Vid genomfdrandet av vara intervjuer kan det uppsta en svarighet i att nedteckna det som
sdgs. For att kunna halla oss sa nara sanningen som mojligt och undvika egna tolkningar vid
resultatsammanstallningen &r det av stor vikt att det som ségs under intervjun kan aterges pa
ett korrekt satt. Vid sammanstéllningen av intervjuerna ar det &ven viktigt for oss att ha
mojlighet att kunna citera intervjupersonernas resonemang. For att mojliggora detta kommer
lararna att fa lamna sitt godkannande till att intervjun spelas in, detta sker muntligen i
intervjuns inledningsskede. Inledningsvis upplyser vi dven lararna om att deras riktiga namn
inte kommer att namnas i var uppsats da vi endast kommer att uppge fingerade namn i arbetet.
Inte heller skolornas namn kommer att framkomma i texten.

Da vi i resultatdelen aterger intervjuerna kommer vi att géra detta genom att referera och
citera intervjupersonerna. Vi kommer da beskriva delar av samtalet i citerad form. Med
héansyn till lararna har vi undvikit att ta med diverse utfyllnadsord och upprepningar. Vi ar
dock noga med att inte andra innehallet i citaten. Trost (2010) menar att det r direkt oetiskt
att anvanda talsprak da man aterger vad intervjupersonen sagt i citerad form. "Finge jag se
mitt talsprak i skrift kanske jag skulle skammas — och det vore oetiskt av intervjuaren att
utsédtta mig for det” (Trost, 2010:157).

4.5. Analysmetod och teoretisk utgangspunkt

Var undersékning kommer att vara av fenomenografisk karaktar, detta da vi vill fanga
lararnas skilda satt att uppfatta ett fenomen, som i vart fall ar hur larare resonerar kring
NO-undervisningen i arskurs 1-3. Som en del i var metod kommer vi att anvanda oss av
intervju som undersokningsverktyg. Detta bygger vi pa att man inom fenomenografin oftast
genomfor djupintervjuer for att fa klarhet i manniskors uppfattningar om olika fenomen. |
linje med fenomenografins teorier kommer vi sedan att utféra en jamforande analys sa att
eventuella kvalitativa monster framkommer, angaende larares olika uppfattningar av NO-
undervisningen i skolan. (Claesson, 2007)

4.6. Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

For att ta reda pa nagra larares syn pa NO-undervisningen i skolan samt den nya laroplanen,
Lgr 11, kommer vi att anvanda oss av de beprévade undersokningsmetoderna enkét och
intervju.
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Vi anser att var enkat har en hog reliabilitet da denna undersokningsmetod gor det mojligt for
oss att objektivt sammanstélla ett kvantitativt resultat. Trost (2010) Vi kan inte lagga in vara
egna kanslor eller tolka svaren utefter vem som ar svarspersonen da vi i de flesta fall inte
kommer att veta namnen pa de som svarat. ”Bristande reliabilitet orsakas i forsta hand genom
slump- och slarvfel under datainsamlingen och den efterféljande databearbetningen”
Esaiasson et al (2007:70). Eftersom att vi alla tre kommer att medverka vid
sammanstallningen av enkatresultaten menar vi att detta 6kar reliabiliteten i var
enkatundersokning. Vi & medvetna om att enkatens utformning kan komma att paverka
validiteten.

En svaghet i var intervjuundersokning kan vara att samtliga intervjuer inte dger rum pa
samma plats. Dock &r vi konsekventa med att intervjuerna sker pa lararnas respektive
arbetsplatser. Vi ar medvetna om att vara intervjusituationer kommer att variera, dock
kommer vi i mesta mojliga man att forsoka skapa intervjusituationer som ar sa lika varandra
som mojligt. For att en intervjuundersokning skall ha en hog tillférlitlighet menar Trost
(2010) att det ar av stor vikt att fragorna stalls pa liknande sétt samt att man som
intervjuledare skapar intervjusituationer som liknar varandra. For att reliabiliteten i en
undersokning skall raknas som hog menar Esaiasson et al (2007) att nagon annan maste kunna
genomfdra samma undersokning och fa ett liknande resultat. Detta tror vi ar genomforbart
med var studie, om forutsattningar som tid, plats och liknande urvalsgrupper galler.

Som vi tidigare papekat ar det viktigt for oss att lararna kanner sig bekvama med
intervjusituationen och att de inte upplever den som en utfragning. Vi kommer darfor inte att
anvanda var intervjuguide som en mall, den kommer istéllet att fungera mer som ett underlag
till intervjun. Detta skulle kunna paverka reliabiliteten i var undersokning, da vi inte kommer
att stalla exakt samma fragor till lararna. Vi kommer dock att vara uppméarksamma pa att alla
fragorna bli stallde, aven om fragorna inte stalls i samma ordning.

Vart mal &r att vi alla tre i storsta mojliga man skall medverka under samtliga intervjuer. Detta
med bakgrund av det Trost (2010) skriver géllande intervjuundersékningars objektivitet. Dar
menar han att i de fall dér skilda intervjuare registrerar samma sak i en och samma
undersokning, har hdg objektivitet.

Den manskliga faktorn kan gora det svart for intervjuaren att vara helt objektiv i en intervju,
detta skulle kunna paverka intervjupersonens svar i den riktning som intervjuaren énskar.
Trost (2010:134) menar att ”Nollstalld kan man inte vara men man kan sdka undvika att
pracka pa den intervjuade sina egna asikter efter som det ar den intervjuades forestallningar
man vill fa fram och forsta”.

Vi ar medvetna om att var intervjuundersokning kan komma att ge oss begransade
kvantitativa resultat. Detta ser vi inte som nagot problem da vi i var intervjuundersokning i
huvudsak intresserar oss 6ver hur larare resonerar kring olika fenomen. Validiteten i vara
intervjuer anser vi vara relativt hog da vi har for avsikt att utga fran vart syfte samt vara
forskningsfragor vid utformandet av var intervjuguide. For att 6ka vetenskapligheten i var
intervjuundersokning kommer vi att spela in samtliga intervjuer. Allt material som vi far in i
vara undersokningar kommer ocksa att arkiveras for eventuellt framtida intresse.
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Vi har en medvetenhet om att var undersokning ar av relativt liten skala. For att kunna gora

nagra storre generaliserbara slutsatser skulle det kravas en mer omfattande undersokning. Vi
ar medvetna om att vi, utifran var undersokning, inte kommer att kunna dra nagra generella

slutsatser 6ver hur samtliga larare i Sverige resonerar kring NO-undervisningen i skolan.
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5. Resultat

| denna del av arbetet kommer vi att redogéra for det sammanstéllda resultatet av samtliga
undersokningar. Inledningsvis presenterar vi resultatet av var enkatundersokning. Darefter gor
vi en sammanfattning av respektive intervjuer. | samtliga intervjuer har intervjupersonerna
fatt fingerade namn. Detta for att skydda deras identitet. Avslutningsvis gor vi en
sammanfattning av samtliga intervjuresultat.

5.1. Enkatresultat

Vi skickade ut vara enkater (bilaga 2) till 23 larare som undervisar i arskurs 1-3. Nedan
redogor vi for de 16 enkéter som ldmnats in. Vid sammanstallningen av enkaterna framkom
att majoriteten av de tillfrdgade lararna hade utbildning i de naturorienterade &mnena.
Samtliga larare uppger att de arbetar tematiskt med NO-amnena, nagra av lararna svarar ocksa
att de arbetar med naturvetenskap nagon lektion da och da.

Pa fragan hur manga lektioner i veckan som lararna i genomsnitt lade pa att undervisa i de
naturorienterade amnena visade det sig vara vanligast forekommande med tva lektioner i
veckan. Pa samma fraga uppger tva larare att de arbetar farre an en lektion i veckan, bada
dessa larare saknar uthildning inom de naturvetenskapliga @mnena. Da lararna undervisar i
NO-amnena anvander sig de flesta av muntliga genomgangar, grupparbeten och experiment.
Andra arbetssétt som lararna ndmner &r eget arbete, faltstudier, film, storyline samt
litteraturstudier.

| enkatundersokningen framkommer det att de omraden fran kursplanernas centrala innehall
som de flesta larare arbetar med ar arstidsvaxlingar i naturen, djurs och vaxters livscykler,
méanniskans olika kroppsdelar, manens olika faser samt vattnets olika former och dess
overgangar. Noterbart ar att de delar som flest larare arbetar med tillh6r biologiamnet. Endast
en skola uppger att de arbetar med kraft och friktion tyngdkraft, avdunstning och filtrering,
jamvikt och tyngdpunkt och sortering efter materials egenskaper.

Vilka omraden fran kursplanerna i NO
har du arbetat med under de senaste 3
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Da vi bad lararna att gradera i hur hog grad de arbetar med det centrala innehallet i de olika
naturvetenskapliga amnenas kursplaner sa visar det sig att alla larare i hog grad arbetar med
aret runt i naturen och kropp och halsa. Den del som flertalet larare uppger att de inte alls
arbetar med ar kraft och rorelse. De delar ur det centrala innehallet som lararnas svar har
storst spridning i ar material och &mnen i var omgivning, beréattelser om natur och
naturvetenskap samt metoder och arbetssatt. Pa denna fraga varierar alltsa lararnas svar pa
skalan fran inte alls till i mycket hog grad.

Nér lararna i enkatundersokningen skulle gradera vilken del i de naturvetenskapliga &mnena
de tycker ar viktigast att arbeta med i de tidigare aldrarna svarar majoriteten aret runt i
naturen och kropp och hélsa. Den del som lararna har prioriterat lagst i var fraga ar kraft och
rorelse. Noterbart ar att denna del ingar i fysikamnet.

5.2. Intervjuresultat

Da vi aterger intervjuerna kommer vi att gora detta genom att referera och citera
intervjupersonerna. Da vi beskriver delar ur samtalet i citerad form har vi med hansyn till
lararna undvikt att ta med diverse utfyllnadsord och upprepningar. Vi &r dock noga med att
inte andra innehallet i citaten. (Trost, 2010)

5.2.1. Intervju Kristina

Kristina arbetar pa en kommunal skola belagen i en av Géteborgs kranskommuner. Skolan har
elever fran forskoleklass upp till skolar 6. For narvarande ar Kristina klassforestandare for en
arskurs 2 pa skolan. Hon har tidigare arbetat i arskurs 4 till 6 och foljer nu sina elever i
arskurs 1 till 3. Fran Goteborgs Universitet har Kristina en lararexamen i svenska, SO, bild
och engelska. Hon har sedan last till naturvetenskap och matematik utéver det som ingick i
hennes examen fran universitetet.

Da vi fragar Kristina hur vl insatt hon anser att hon &r i den nya laroplanen, Lgr 11 och hur
den implementerades pa skolan, funderar hon ett tag och sager sen:

Ja vi har ju borjat under forra aret, lasaret redan, sa fick vi ju ut laroplansforslag och
underlag och sa och blev lite introducerade for vad det skulle innefatta och vi har val
sett nan film och haft lite fortbildning.

Nar vi samtalar med Kristina om Lgr 11 beréttar hon att skolan har en grupp som arbetar med
implementeringen av den nya laroplanen. Hon beréttar att alla larare pa skolan har fatt tid for
att satta sig in i Lgr 11 och dess kursplaner, men att det storsta ansvaret ligger hos den
organiserade gruppen som finns pa skolan. Pa skolan har man utifran Lgr 11 arbetat fram
lokala pedagogiska planeringar och kunskapsmatriser fér de olika @mnena. Hon betonar att
detta har varit en tidskrdvande process:

Men det &r en sak att lasa det och titta vad det ar for skillnader och en annan sak ar
ju att verkligen implementera det i verksamheten.

Da vi fragar Kristina vad hon anser om det centrala innehallet i kursplanerna for de
naturorienterade amnena samt att det tillkommit kunskapskrav i arskurs 3 svarar hon:
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Jag tycker i och for sig att ska vi ha en likvardig utbildning i Sverige, sé det ar
ganska bra att det star tydligt definierat mer, att vad &r det barnen ska kunna. Sen
kan jag tycka att det ar lite svart for att barnen ar pa sa olika stallen. Barnen har sa
olika forutsattningar och det &r sa att alla kanske inte riktigt har forutsattningarna for
att na kunskapskraven redan i trean.

Kristina menar att en forutsattning for att hinna med det centrala innehallet i kursplanen ar att
arbeta tematiskt. Under ett temaarbete kan man véava in bade svenska, engelska, matte, musik,
bild och NO, menar hon:

Absolut att det &r, det tycker jag om man jobbar tematiskt. For det ar ju s& att man
kan ju inte jobba med ett &amne i taget det gar inte [...] Pa den tiden kan jag beta av
4-5 mal olika mal eller kunskapskrav under mitt NO-pass.

Kristina upplever att Lgr 11 inte innehaller lika mycket svepande formuleringar som tidigare
kursplaner och darfor upplevs som mer konkret och tydligare definierad. Detta gor att hon
lattare kan se over det kunskapsinnehall som skall tas upp i undervisningen. Kristina tycker att
de nya kursplanerna, jamfort med tidigare ar lattare att ha som stod men hon séger ocksa att
hon inte har jobbat s mycket med Lgr 11 &nnu. Kristina betonar att hon alltid arbetat mycket
med NO i sin undervisning och anser inte att hon dndrat denna sedan Lgr 11 inférdes och det
blev hogre krav pa NO-undervisningen i ar 1-3:

Nej det tror jag inte. Nej jag tror att det ar ungefar lika. Vi hade ju anda timplaner
styrt forut ocksa. Sa att for mig nej det tycker jag inte att nej det tror jag inte.

Kristina menar att kemi och fysik inte har fatt en mer betydande roll i nuvarande kurplaner for
NO-amnena, jamfort med tidigare. Hon uttrycker aven att hon under sina ar som verksam
larare alltid har arbetat med kemi och fysik i de tidigare dldrarna. Kristina ser heller inga
storre hinder for sin i undervisning i NO-d4mnena utan menar att man kan arbeta praktiskt med
dessa samt att man kan anvanda sig av saker som finns i elevernas narmiljo. Dock papekar
hon att skolans lokaler i viss man kan begransa undervisningen.

5.2.2. Intervju Elin

Elin jobbar pa en friskola som ligger i en av Géteborgs kranskommuner. Skolan har elever i
arskurserna forskoleklass upp till arskurs 9. Elin &r klassforestandare fér en arskurs 2 och gar
aven in och har NO-lektioner med en annan klass, arskurs 3, en gang i veckan. Elin har varit
larare sen 2002 och i sin utbildning laste hon matematik och NO for arskurserna 1-7. Sedan
har hon dven last till bild samt en kurs dar man skulle koppla de naturvetenskapliga amnena
till de estetiska &mnena.

Nar vi fragar Elin vad hon tanker pa nar hon hor ordet naturvetenskap svarar hon vid
eftertanke:

Att forsta sig pa sig sjalv i sin omvarld sé tanker jag pd manga olika vis. Bade att
lara sig om sig sjalv, sin kropp och forsta vad det & som dunkar har inne och sen
forsté sig pa sig sjalv i det sammanhang som &r pa det sattet. Det &r ju s dverlag
egentligen i de flesta &mnena sa ar det ju sig sjalv i relation till politik eller vad det
kan vara for ndgot. Men ja sa tanker jag. Det handlar mycket om att forsta sig pé sig
sjélv och sin omvarld.

18



Sedan kommer vi in pa vad Elin anser om Lgr 11 kontra kursplanerna fran 2000. Néar det
galler innehallet tycker hon inte att det &r nagon storre skillnad. Hon menar dock att
nuvarande kursplaner har ett mycket tydligare upplagg. En sak som Elin papekar ar att det nu
har kommit ett tydligt avstamp i arskurs 3 géllande vad som ska tas upp och vilka kunskaper
eleverna ska tillgodose sig. Detta ser hon som nagot positivt och hon kanner sig inte pressad
éver kunskapskraven i arskurs 3.

Elin beréttar att Lgr 11 introducerades for henne tidigt genom att hon fick vara med att
formulera malen for bildamnet. Hon och hennes kollegor har dven i omgangar jobbat
tillsammans med laroplanen. Elin papekar hur rektor pa skolan har arbetat med att formedla
Lgr 11:

Men framfor allt s& har vi fatt en ganska positiv bild av. Camilla som &r chef hir,
hon tycker att den gamla laroplanen inte hade fatt genomslagskraft i manga skolor.
Hon var lite upprord éver detta och tyckte det var daligt sa hon har ju sett det dar
valdigt positivt att den hér gor det &nnu tydligare att man faktiskt maste jobba efter
laroplanen och ta till sig den. S& hon har férmedlat en valdigt positiv bild av den for
oss som, sa Klart har smittat av sig.

Vidare beskriver Elin att hon och hennes kollegor inte uppfattat att den nya laroplanen och
dess kursplaner &r sa olik de forra och har darfor inte kant nagon stress éver att det ar nagot
nytt som inforts. Elin har ként att det pa skolan har varit en avslappnad och lugn installning
till Lgr 11.

Elin k&nner inte att hon andrat sitt arbetssatt i samband med att de nya kursplanerna inférdes.
Skillnaden, menar hon, ar att kursplanerna nu har blivit mer tydliga for henne samt att hon har
fatt en okad medvetenhet om vilket innehall som skall ta upp i undervisningen. Elin papekar
att Lgr 11s uppléagg leder till att 1ararna blir mer styrda i sin undervisning an tidigare. Hon ser
detta som positivt da hon menar att det gor det enklare att se vart eleverna befinner sig och
vart de &r pa vag:

Nu &r det s& bestamt och klart och man ar noga med att barnen far med sig just dom
bitarna, eftersom det &r kunskapskrav i 3an och sa. S det klart pa det séttet. Man &r
lite mer styrd, men det ar lattare att kolla av att de hanger med och ja jag tycker
egentligen inte att arbetssattet forandrats, utan kanske att jag &r mer medveten om
vilket innehéll jag ska ha.

Nar vi fragar Elin om hon kénner nagon stress over att det nu har blivit mer fokus pa kemi och
fysik i de nya kursplanerna for NO-amnena berdattar Elin att hon inte alls upplever att hon ar
stressad eller pressad. Hon menar att man inte behdver lagga jattemycket tid pa ex. kraft och
rorelse utan att det racker med nagon lektion sa att eleverna bara far bekantat sig med nagra
av begreppen. Man behover inte ha stora projekt kring allting, menar hon. Elin har mestadels
rena NO-lektioner med sina elever, dock &r hon inte frammande att arbeta tematiskt i sin
undervisning om det till exempel startas upp ett gemensamt temaarbete pa skolan. Hon pekar
pa vikten av att infora ord och begrepp i tidig alder for att eleverna skall kunna fa en
mojlighet att bilda sig ett ordférrad inom de naturvetenskapliga &mnesomradena.
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5.2.3. Intervju Ulrika

Ulrika arbetar pa en friskola belagen i en av Goteborgs kranskommuner. Skolan har elever
fran forskoleklass upp till arskurs 9. Fér narvarande ar Ulrika klassforestandare i en arskurs 1
pa skolan. Hon har tidigare arbetat i forskolan samt pa lag- och mellanstadiet men aldrig foljt
en klass fran arskurs 1-3. Fran Goteborgs Universitet har Ulrika en lararexamen i matematik,
natur och miljo samt las- och skrivinlarning. Hon har &ven last till naturamnen utéver de som
ingick i hennes examen fran universitetet. Da vi fragar Ulrika vad hon tanker da hon hor ordet
naturvetenskap funderar hon en stund och séger sedan:

Ja men det hér att man intresserar sig for naturen och ser vad som finns runt omkring
en. Oj har var ett stort berg och jaha, varfor ar det sa tror ni? Har vaxer inga trad pa
berget, men dar nere... Och dom hittar s3 mycket grejer sjalva. Det ar sma djur och
dom kommer med saker och att man fangar upp det. Hur vi kan péaverka att inte
slénga skrép i skogen.

Under intervjun talar Ulrika om hur hon i de naturvetenskapliga @mnena i stor man forsoker
utgd ifran elevernas intresse. Hon tar dven vara pa det som finns i miljon runt omkring dem.
Da vi samtalar om Lgr 11 och dess upplagg beréattar Ulrika att hon inte tycker att det ar sa stor
skillnad mellan de nuvarande kursplanerna och dess foregangare. Ulrika uttrycker dock att
innehallet i kursplanerna &r mer styrt nu an tidigare. Det hon ocksa pekar pa ar att
kursplanerna ar mer specificerade nu samt att kunskapskrav i arskurs 3 har tillkommit. Ulrika
anser att kunskapskraven i ar 3 ar laga och hon tror inte att eleverna kommer att ha nagra
svarigheter med att na dessa:

Utan det kanns som det &r ju ganska laga krav och jag tanker att nar vi gar i trean sa
kommer manga utav barnen att ha varit dar for langesen.

Pa skolan dar Ulrika arbetar har Lgr 11 introducerats vid nagra tillfallen, pa studiedagar samt
lararm&ten. Hon uppger att hon har bra koll pa Lgr 11 och dess kursplaner. Ulrika och hennes
kollegor har &ven, pa eget initiativ, suttit tillsammans och gatt igenom kursplanernas innehall:

Ja vi har val jobbat mycket sjalva, sjalva har vi samlat ihop dom som vi jobbar med
och sadar. Och sa har vi suttit och pratat lite. [...] vi har val haft nigra moten nar vi
haft lov och s&, studiedagar som vi har pratat om detta. Vi har inte gjort det s& himla
stort tror jag, om jag jamfor med mina barns skola.

Da vi talar om det centrala innehallet som ingar i kursplanerna for de naturorienterade dmnena
inom kemi och fysik berattar Ulrika att hon fokuserar pa det innehall som fangar barnen mest.
Dérefter tar hon lite kort in de andra delarna:

Vissa saker intresserar nog barnen mer, och da &r det att man fordjupa sig i dom
sakerna an i det andra. Det andra kanske vi gar forbi... Hur kommer det sig att du
inte ramlar av gungan nar den &r dar uppe? [...] Det blir mer s& kort och nar dom
kommer tillbaka till det i dom &ldre aldrarna sen s& kanske dom, ja, det kanner jag
igen, och det hoppas man ju da.

Ulrika berattar att hon inte kanner nagon stress dver att hinna med det centrala innehallet i
kursplanerna. Ulrika beskriver hur hon ibland anvénder sig av amnesomradet biologi for att
motivera eleverna till att lasa faktatexter, exempelvis om ett djur. Da hon menar att djur och
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natur engagerar eleverna. Ett bra satt att arbeta for att fa med flera omraden under en lektion
ar att arbeta tematiskt, menar hon:

Jag tanker att vi kan jobba ganska tematiskt med vissa omraden och da plockar vi ju
in manga olika saker i det som vi kanske gor under ett par veckor. Vissa saker
kanske man bara gar igenom en lektion eller tvd. Man ser en film och pratar lite om
det och méanga saker kan dom redan innan.

Ulrika betonar att skolan som hon arbetar pa inte har nagra storre begransningar géllande
material eller lokaler. Ekonomin &r inte heller nagot hinder menar hon, sa lange lararna kan
motivera att det bidrar till elevernas kunskapsutveckling ar de fria att géra vad de vill.

Nej, det ar ju pa den har skolan en utav véra storsta fordelar att det inte ar begransat
pa nagot satt. Kan vi motivera att det ska anvandas i undervisningen sa har vi ingen
begransning [...] vi dr fria att gora vad vi vill sa lange vi kan motivera att barnen lar
sig nagot. Vi har ju tillgang till kemisal och allt sant ddr som aven vi skulle kunna fa
ga dit och anvanda om vi vill...ja s& det kanns , dar har vi inga begransningar
*skratt*. Det later ju konstigt, men det har vi ju. Men alltsé sunt fornuft dar.

5.2.4. Intervju Karin

Karin jobbar pa en skola belagen i den syddstra delen av Géteborg. | skolan gar elever fran
forskoleklass upp till arskurs 2. Karin jobbar i en heterogen klass dar arskurs F-2 gar
tillsammans. Hon har tidigare undervisat i arskurs 6 och 7 men har under de senaste aren
arbetat med de tidigare aldrarna. Karin gick sin utbildning pa Goteborgs Universitet. Hennes
examen innefattar matematik, NO, engelska och bild for arskurs 1-7. Ut6ver sin examen har
hon &ven last till las- och skrivinlarning pa lararlyftet.

Nar vi fragar Karin vad hennes forsta tanke ar da hon hor ordet naturvetenskap svarar hon:

Ja va tanker jag pa da? Det ar val mest naturkunskap, da téanker jag val mest pd
biologin sé& kanske.

Vi intresserar oss for vad Karin anser om den nya laroplanen, Lgr 11. Upplever hon att hon ar
val insatt i laroplanen, och kanner hon att hon har satt sig in i kursplanerna for de
naturvetenskapliga @mnena?

Nej det &r jag inte. Jag har ju, jag har val lart mig grunderna for sjélva laroplanen
upplagget sa, men inte &mnena pa det séttet.

Da vi pratar om hur man skulle kunna arbeta med kraft och rorelse i de tidigare aldrarna
berattar Karin att hon inte har arbetat med dessa delar tidigare. Hon papekar dock att hon
numera maste undervisa i dessa amnen da det star sa i kursplanerna. Karin upplever inte detta
som ett problem utan menar att hon kommer kunna ha nytta av sina erfarenheter fran att ha
undervisat i NO i arskurs 6 och 7 och anpassa detta innehall for de yngre eleverna. Ett
problem som Karin kan se med NO-undervisningen pa skolan ar att lokalerna &r for sma.
Dock ser hon inga hinder gallande material da hon anser att man kan komma langt med hjélp
av saker runt omkring 0ss.
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Att det nu finns ett centralt innehall i laroplanen som styr vad man ska ta upp i undervisningen
ser Karin som positivt. Hon uttrycker att Lgr 11 ar mer specificerad an tidigare laroplaner
vilket hon stéller sig positivt till. Eftersom att kursplanerna numer har ett centralt innehall
menar Karin att detta bidrar till att eleverna skall ges samma mojlighet att tillgodose sig
liknande kunskaper.

Hon poangterar ocksa att hon ser kunskapskraven i arskurs 3 som en bra méjlighet for lararna
att kunna stdimma av vart eleverna befinner sig rent kunskapsmassigt:

Det tycker jag ocksa ar bra for innan har det inte funnits ndgon avstamning forran i
5an och da tappar man manga barn i manga amnen.

Karin berattar att klassen, under lektionspassen, oftast ar uppdelad i mindre grupper. Vissa
lektioner ar grupperna aldershomogena och andra inte. Detta gor att det blir en stor utmaning
att ha rena NO-lektioner. Karin har endast arbetat tematiskt nar det galler de
naturvetenskapliga amnena. Hon beskriver svarigheterna med att arbeta tematiskt i en
aldersheterogena elevgrupp:

Samtidigt ar temaarbetet svarare har tycker jag nér det ar tre aldergrupper for det ar
sd manga som behover hjalp. Man far lagga sig pé en niva som alla klarar av hela
tiden. Och det kan ju vara spdnnande for forskolebarnen men det blir ju inte lika
lyckat for tvaorna.

Karin papekar att hon genom att arbeta tematiskt far hon in fler &mnen samtidigt. Nar det
kommer till att valja vilket tema de ska arbeta med ser hon att hon kommer att behéva gora en
forandring:

Vi har ju oftast gjort sa att barnen har fatt 6nska tema. Att det har varit utifran deras
onskemal och da tacker man ju inte in alla omraden. Och om dom onskar da finns
det ju saker som dom kanske borde l&ra sig om, men som dom inte ens ké&nner till att
dom borde léra sig och da missar man ju det.

Nar det nu har kommit ett tydligt centralt innehall i kursplanerna kommer Karin och hennes
kollegor att behdva styra valen mer. Eleverna kommer nu fa mojligheter att valja tema utefter
det centrala innehall som star skrivet i kursplanerna fér SO- och NO-amnena.

Nar vi bad Karin beskriva hur den nya laroplanen introducerades pa skolan papekade hon att
mest fokus legat pa laroplanens upplagg i stort och inte pa de olika &mnenas kursplaner:

Vi har haft en information for ratt langesen [...] dar ndgon har statt och berattat hur
den nya laroplanen ska bli, men det var Iangt innan laroplanen kom 6verhuvudtaget.
Sen har jag varit med pa en heldagsutbildning om nya ldroplanen, men d& handla det
om beddmning och betyg. [...] lite grann det generella upplégget av laroplanen, men
ingenting inne pa amnen [...Joch sen har vi inte... ja, sen laroplanen kom har vi inte
fatt en minut information om laroplanen. Inte natt.

Karin beréttar dven att hon forsokt formedla vidare, till de andra lararna pa skolan, det hon
fatt lara sig om Lgr 11 men att rektorn inte samordnat nagon grupp utan att detta skett pa eget
initiativ. Karin och hennes kollegor har inte fatt nagon extra tid till att sétta sig in i den nya
laroplanen och dess kursplaner utan har fatt gora detta pa kvéllar och helger. Karin papekar att
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en stor del i att hon inte kdnner sig insatt i laroplanen beror pa att hon inte tagit del av nagon
ny information fran skolan sedan laroplanen trétt i kraft. Andra faktorer som bidragit till att
hon inte har satt sig in i Lgr 11 ar tidsbrist samt att mojlighet till diskussion med kollegor har
varit obefintlig. Karin uppger att hon inte fatt nagra klara direktiv pa hur den nya laroplanen
skall anvandas och kanner darfor att hon inte riktigt fatt mojlighet att arbeta med den. Dock
uppger hon att hon stéller sig positiv till Lgr 11 och att hon tror pa den.

5.2.5. Intervju Viktoria

Viktoria arbetar pa en friskola beldgen i en av Géteborgs kranskommuner. Skolan har elever
fran forskoleklass upp arskurs 9. For narvarande ar Viktoria klassforestandare i en arskurs 2
pa skolan. Fran Gaéteborgs Universitet har hon en lararexamen i matematik, NO, bild och
engelska fran arskurs 1-7.

Da vi fragar Viktoria vad hon tanker da hon hor ordet naturvetenskap funderar hon en stund
och séger sedan:

Jag tanker mycket pé& naturen, skogen och djuren och vara ute och pilla med vad ar
det for ndgra kryp som &r i mossan och kollar pd myrorna pé véren, ja...

Vi samtalar med Viktoria om den nya laroplanen och dess upplagg och undrar om hon kénner
att hon ar vél insatt i Lgr 11 och de nya kursplanerna:

*Skratt* Nej, som vi har nu dd, sa ska jag undervisa i alla &mnen utan slojd och
idrott da, och musik. Och da ska jag alltsa satta mig in i hela, alla dom andra amnena
nu sa att jag ska kunna gora ett IUP-samtal och kunna skriva ITUP mot alla
forméagorna i alla &mnena. DET...4r inte realistiskt.

Nar vi fragar Viktoria hur Lgr 11 introducerades for henne beréttar hon att hennes skola var
utvald for att vara med och lasa valda delar ur den nya laroplanen da den arbetades fram av
skolverket. De fick lasa igenom och ge kommentarer pa upplagg och innehall:

Sé vi har ju sett den lite tidigare pa det séttet da. Den ser nastan likadan ut som nar
jag sag den sista géngen, inte riktigt, men ungefar. Sa vi visste ju lite hur den skulle
vara upplagd. Sa sétt hade man ju lite forsprang.

Sedan Lgr 11 infordes berattar Viktoria att de fatt sitta i amnesgrupper och studera
kursplanerna. Hon uppger att de olika &mnesgrupperna tyvarr inte har fatt delge varandra sina
kunskaper an. Viktoria ser ett problem i att lararna for de yngre aldrarna har flera amnen som
de maste satta sig in i da de ska skriva IUP i alla amnen.

| arskurs 1-3 har kemi och fysik fatt en storre plats i de naturorienterande amnenas kursplaner.
Vi var nyfikna pd vad Viktoria ansag om detta och om hon upplevde att hon har beh6vt andra
sin undervisning:

Vi har ju kort séna har blandningar och l6sningar och lite séna grejer det har ju vi
kort forut ocksa, sa vi har ju haft kemi. Ja det ar inte sa stor skillnad egentligen, men
det kanske ar for att jag ar NO-froken redan, som jag har borjat géra det. Fér dom
andra gor ju inte det, kan ju inte det.
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Viktoria uppger att hon kénner sig n6jd med sin NO-undervisning, dock ser hon hinder med
stora elevgrupper och for lite resurser bade nar det géller lokaler och personal. Det finns en
kemisal att tillga pa skolan men med en stor klass och féa resurser ser hon tyvarr inte det som
en mojlighet.

For nackdelen ar ju det att man e ensam sa ar det svart att labba med 24 elever. Vi
kan gora det men da igen da behover vi mera personal. Jag kan inte ha 24 tvaor i No
salen. Dom har langa fingrar och dar finns farliga grejer.

Viktoria beskriver att hon inte kanner nagon stress med att hinna med allt som ingar i det
centrala innehallet for de naturorienterade amnena. Hon uppger att hon i storsta utstrackning
arbetar tematiskt for att fa med andra &mnen samtidigt:

NO ingar &nda i ett tema sé& jag maste ju fa in svenska dar. Vi behdver ju anda skriva
och da kan vi ju lika garna ha svenskan med.,i s att det blir ett tema och bilden sa
man hinner med den ocksa. S kanske man far in matten ocksa men oftast blir det
val svenskan som far hanga pa [...] man maste ju ha det for det &r ju svart att gora
NO om du inte kan lasa.

Viktoria anser inte att man ska vara radd for att introducera och anvénda sig av
naturvetenskapliga ord och begrepp i NO-undervisningen:

Om de hor ord jattemanga ganger sen de ar pyttesma sd kommer det att vara
naturligt for dem. En del av dem har tre sprak hemma och bar med sig. Sa varfor inte
ett NO-spréak ocksa, det spelar ingen roll i det har bullret av ord tror jag [...] de &r ju
inte det att de inte kan lara sig konstiga ord. [...] Det &r val snarare det om froken
eller magistern kan anvanda dom. Och inte fortsétter och gulla och séger titta vilken
sOt trekant i stéllet for att séga att det &r en triangel.

5.2.6. Sammanfattning av intervjuresultat

Samtliga intervjupersoner i var studie har utbildning inom det naturvetenskapliga
amnesomradet. Majoriteten av lararna har last sin utbildning vid Géteborgs Universitet. Den
larare som tog examen senast gick ut varterminen 2007. Tva av lararna som deltog i var
intervjuundersokning ar verksamma pa kommunala skolor, 6vriga tre arbetar pa friskolor.

Da vi fragade lararna om deras tankar kring begreppet naturvetenskap fick vi nagot skilda
svar. Nagon tankte direkt pa biologi och en annan forde tankarna till att eleven skall forsta sig
pa sig sjalv i relation till sin omvarld. Andra associationer som framkom var tankar kring
narmiljon och det som finns runt omkring eleven.

Majoriteten av lararna upplevde att de var val insatta i Lgr 11. Dock uppgav de att de inte
hade full insikt i de nya kursplanerna. De flesta intervjupersonerna var ngjda éver hur Lgr 11
hade blivit introducerad for dem. En av l&rarna beskrev hur hon var besviken 6ver att hon och
hennes kollegor fatt for lite tid att samtala om den nya laroplanen. Samma larare hade fatt
medverka pa en utbildningsdag dar Lgr 11 hade behandlats. Under denna utbildningsdag lag
fokus pa betyg och bedémning, vilket ledde till att lararen pa eget initiativ har studerat
kursplanerna pa kvallar och helger. En av lararna i var intervjustudie arbetar pa en skola som
har fatt vara med och kommentera materialet vid utformningen av Lgr 11. Majoriteten av
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lararna har fatt tid, fran respektive skola, for att bilda diskussionsgrupper dér de kunnat
samtala om innehallet i kursplanerna.

Samtliga intervjupersoner uttryckte att de var positivt instéllda till Lgr 11. De flesta av lararna
menade att de inte kunde se nagra storre skillnader, innehallsméssigt, mellan kursplanerna
fran 2000 och de nu gallande. De kande dock att innehallet i kursplanerna har blivit mer
strukturerat och tydligt, detta med hjélp av det centrala innehallet. Samtidigt patalade nagra av
dem att de nu kénde sig mer styrda i sin undervisning, detta bade pa gott och ont. Samtliga
larare uppgav att en stor forandring som skett i och med Lgr 11as inférande &r att
kunskapskrav for arskurs 3 har tillkommit.

Gallande de nya kunskapskraven i de naturorienterade amnenas kursplaner, for arskurs 3
stéllde sig majoriteten av l&rarna positivt. En l&rare i undersokningen framholl att
kunskapskraven var mycket laga och att hon inte kdnde nagon press 6ver att hennes elever
skulle nd upp till dem. Majoriteten kande att de kan fortsatta att undervisa pa samma sétt som
tidigare da de ansag att inga nya kunskapsomraden tillkommit. Samma larare uppgav aven att
de inte beh6vde andra innehallet i sin NO-undervisning. Samtliga larare menade att Lgr 11
har medfort att de fatt en 6kad medvetenhet kring vad som skall behandlas i arskurserna 1-3, i
de naturvetenskapliga &mnena. Flertalet intervjupersoner menade att Lgr 11 och dess
kursplaner kommer att bidra till en mer likvardig utbildning i Sverige. Lararna i var
undersokning belyste nagra fordelar med de nya kunskapskraven i arskurs 3. Dels leder det till
att NO-undervisningen inte kan skjutas upp till senare arskurser, dels menade lararna att de nu
lattare kan gora en avstamning for att se sa att ingen elev hamnar efter.

Gallande NO-undervisningen sag flertalet av lararna ett hinder i att lokalerna var for sma. En
av lararna uppgav att hon hade tillgang till en kemisal pa skolan. Hon sag dock ingen
mojlighet till att anvande denna sal pa grund av brist pa extra personal. Denna larare papekade
att mojligheten till extra personal i klassrummet paverkades av den ekonomiska situation som
radde pa skolan. Ingen av lararna i var intervjustudie kunde se nagra hinder med det material
som fanns att tillga pa skolorna.

Det dominerande arbetsséttet som vara intervjupersoner anvande sig av i de naturorienterade
amnena var tematisk undervisning. Lararna menade att de genom att arbeta tematiskt kunde fa
med flera olika &mnesomraden under ett undervisningstillfalle. Flertalet intervjupersoner
anvande sig av naturvetenskapliga ord- och begrepp i sin NO- undervisning och menade att
man som larare inte behdver vara radd for att introducera dessa i sin undervisning.

Majoriteten av lararna uppgav att biologidelen far mest fokus i undervisningen. Lararna
menade att detta amnesomrade lattast gar att koppla till elevernas intressen. Samtliga larare i
var intervjuundersokning var positivt installda till att kemi- och fysikamnena fatt en mer
betydande roll i Lgr 11.
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6. Slutdiskussion

Nedan kommer vi att diskutera var metod och vart resultat samt se pa studiens betydelse for
lararyrket. Det resultat och monster som vi har sett i var enkat- och intervjuundersokning
kommer vi att koppla till den forskning som vi tidigare tagit upp i var studie.

6.1. Metoddiskussion

Ett problem som uppstod vid utldamnandet av enkéterna var att det inte kunde ske som
planerat. Vi hade tillsammans med respektive kontaktperson bestamt oss for att besoka
skolorna vid nagon typ av lararméte. Detta gick dock inte att genomféra pa tva av skolorna,
da dessa moten pa grund av olika omstandigheter blev installda med kort varsel. Vi bestamde
oss da for att Iamna ut enkéaterna till varje larare personligen. Med enkéten foljde aven ett
kuvert dar svarspersonen kunde lagga sin ifyllda enkét. For att inlamningen av enkéterna
skulle ske smidigt for lararna sattes en plastficka upp vid respektive skola, dar lararna kunde
lagga sina ifyllda enkater.

Vid de skolor dar ifylining och inlamning skedde pa plats, med oss narvarande, var
svarsfrekvensen 100 procent. Ett problem som uppkom vid de resterande skolorna, dar
inlamning skett pa annat vis var att ett flertal enkatsvar uteblev. Detta resulterade i att vi inte
fick in s manga enkéatsvar som vi hade dnskat.

Ett problem som kan uppsta vid enkatundersokningar &r att svarspersonerna ger forskonade
svar som inte alltid speglar verkligheten. (Esaiasson et al, 2007) Detta kan sakerligen ha
intraffat vid var enkatundersékning da den behandlar ndgonting som larare maste ta upp i sin
undervisning. Att skriva att man inte tagit upp delar som man enligt gallande styrdokument
maste genomfora kan innebéra att svarspersonerna tanjer lite pa sanningen. Vi ser inte detta
som nagonting avgorande for var studie da vi lagger en stérre vikt vid var
intervjuundersokning dar vi fatt mer uttdmmande svar. Under en intervju hinner inte
svarspersonen tanka efter lika mycket pa vilket svar som later bast, detta tror vi leder till mer
sanningsenliga svar.

Att anvanda intervju som metod var nytt for oss alla. Da vi inte genomfort intervjuer tidigare
tog vi stort stod i Trost (2010). Vi hade beslutat att intervjun skulle utformas mer som ett
samtal, detta for att lararna skulle kdnna sig sa bekvama som mojligt. Vi upplevde alla att
intervjuerna verkligen fick karaktaren av ett samtal och att lararna kande sig avslappnade
under intervjutillfallena. Den fika som vi medtog till varje intervju blev en isbrytare och vi
anser att den bidrog till en mer gemytlig stamning. Vi upplevde alla en svarighet i att veta om
vi fatt med samtliga intervjufragor da vi inte foljde var intervjuguide (bilaga 3) till punkt och
prickar. Detta anser vi vara en nackdel med att genomfora intervju med samtalskaraktar. Ett
annat hinder som vi métte under intervjuerna var att lararna inte uppmarksammade samma
problematik som vi, och att de till viss del lade fokus pa andra omraden an vi tankt oss att de
skulle gora. Overlag kanner vi oss dock néjda med genomférandet av vara intervjuer och
anser att vi utifran vart syfte och vara fragestallningar lyckades fa med de delar som vi ville
undersoka. Vi hade som mal att samtliga av oss skulle medverka vid varje intervju. Vid en av
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intervjuerna valde vi dock att vara tva, detta da en av oss hade etablerat en kontakt med
intervjupersonen och vi trodde att hennes medverkan skulle kunna paverka resultatet.

6.2. Diskussion av resultat och teoretisk anknytning

6.2.1. De naturorienterande @&mnena

| arbetets inledande skede hade vi skapat oss en forutfattad mening om att larare i de yngre
aldrarna ofta kopplar ihop naturvetenskap med biologiamnet. Darfor var det intressant for oss
att understka vad lararna i var intervjustudie associerar till da de hor ordet naturvetenskap. De
svar vi fick var av olika karaktar men vi kunde &nda se ett monster i att samtliga larare holl sig
inom biologidamnet. Nagon associerade direkt till biologi, en annan larare talade om djur och
natur och en tredje om vikten av att forsta sin kropp i relation till sig sjalv.

En av vara forskningsfragor behandlar vilka delar ur det centrala innehallet i kursplanerna for
de naturorienterade &mnena (Lgr 11) som lararna arbetar med. I var enkatundersokning
framkom att lararna undervisade mest i amnesomradena arstidsvaxlingar i naturen, djurs och
vaxters livscykler samt kropp och halsa. Nagonting som vi fann intressant med detta resultat
var att samtliga amnesomraden som lararna tog upp ingar i biologiamnet. El-Salihie (2009)
har i sin undersokning fatt fram att larare fokuserar pa att arbeta med biologi da de undervisar
i de naturorienterade dmnena. | denna studie framgick det att kemi och fysik fick mycket liten
plats i undervisningen. Detta da lararna i hennes undersokning menade att amnen som kemi
och fysik &r for svara for de yngre barnen att forstd. Aven Egelstig (2001) kom fram till ett
liknande resultat dar biologidelen dominerade 1-3 l&rares undervisning i NO. Egelstig (2001),
Jacobsson (2010) och Sjgberg (2000) menar att en orsak till att larare begrénsar sin NO-
undervisning till att mestadels handla om biologi ar avsaknaden av &mneskunskaper och att
detta leder till en osékerhet hos lararna. Darfér menar Egelstig (2001), Jacobsson (2010) och
Sjaberg (2000) att lararna begransar sin undervisning till de omraden som de kanner sig mest
sakra pa.

Da vi inledde vart uppsatsskrivande stéllde vi en hypotes om att larare i de tidigare dldrarna
undviker att arbeta med kemi och fysik. Vi var nyfikna pa hur nagra larare resonerade kring
att kravet pa kemi — och fysikundervisning i grundskolans tidigare ar har okat. I var
intervjustudie berattade larare Kristina att hon inte kunde se att kemi och fysik fatt en mer
betydande roll i nuvarande kursplaner. Aven larare Viktoria var av samma asikt. Bade
Kristina och Viktoria uppgav att de arbetat mycket med kemi- och fysikdelen redan innan den
nya kursplanen tradde i kraft. Larare Karin uppgav att hon inte arbetat med fysikdelen i
arskurs 1-3 tidigare men att hon inte sdg nagra hinder med att gora detta, da hon har
erfarenheter fran undervisning i fysik bade fran mellan- och hogstadiet. Larare Ulrika
uttryckte att hon i stor utstrackning fokuserade pa det som intresserar eleverna mest, i sin
kemi — och fysikundervisning, Vissa saker intresserar nog barnen mer, och da ar det att man
fordjupa sig i dom sakerna &n i det andra.” (Larare Ulrika). Lindahl (skolinspektionen, 2010b)
menar att innehallsdelen i &mnet maste intressera eleverna oavsett om man arbetar med kemi
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eller fysik. I hennes studie framkommer det att elever visat ett sérskilt intresse for det som har
betydelse nu- och i framtiden.

Nagonting som vi har upplevt under vara intervjuer med lararna i arskurs 1-3 &r att de pa ett
eller annat satt gav uttryck for vikten av att utga fran elevernas intressen och nyfikenhet i NO-
undervisningen. Larare Elin uttryckte sig pa foljande satt “"Bade att lara sig om sig sjalv, sin
kropp och forsta vad det ar som dunkar har inne och sen forsta sig pa sig sjalv i det
sammanhang som &r pa det sattet” (Larare Elin). Larare Ulrika patalade hur man tillsammans
med eleverna intresserar sig for naturen och ser vad som finns runt omkring dem. Léarare
Viktoria beskrev hur skog och djur spelade in i hennes NO-undervisning ”Jag tanker mycket
pa naturen, skogen och djuren och vara ute och pilla med vad ar det for nagra kryp som ar i
mossan och kollar pa myrorna pa varen.” Samtliga delar som lararna beskriver ovan ingar i
biologiamnet. Skolinspektionen (2011) lyfter fram vikten av att ta tillvara pa elevernas
intresse och erfarenheter nar man utformar sin undervisning. "Ldraren ska i no-
undervisningen kunna ta tillvara elevernas fragor och anpassa undervisningen efter elevernas
erfarenhetsvarld och kunskapsniva” (skolinspektionen, 2011:4). | den enkatundersokning vi
genomforde kunde vi tydligt se att lararna tycker att det ar viktigast att eleverna far med sig de
centrala delar som ingdr i biologidelen, aret runt i naturen och kropp och halsa. Utifran det
enkatresultat samt resonemang som lararna for ovan funderar vi pa om det ar lattare att fanga
upp eleverna i de omraden som ingar i biologiamnet. Dock anser vi att det ar viktigt att man
som larare uppmarksammar eleverna pa hur kemi och fysik spelar in i deras vardag och visar
pa vardagliga fenomen som de kan relatera till.

| var intervjuundersokning sag vi inga tecken pa att lararna skulle kénna sig osékra pa att
undervisa i kemi- och fysikamnena. Ett mdnster som vi kunde se bland vara intervjupersoner
var att samtliga hade utbildning inom de naturvetenskapliga &mnena. Detta menar vi kan vara
en anledning till att de inte kdnde nagon storre osakerhet gallande sin kemi — och
fysikundervisning. L&rare Viktoria menade att det finns en variation i hur l&rare arbetar med
NO-undervisningen med hanvisning till deras utbildning:

Vi har ju kort séna har blandningar och l6sningar och lite séna grejer det har ju vi
kort forut ocksa, sa vi har ju haft kemi. Ja det ar inte sa stor skillnad egentligen, men
det kanske &r for att jag &r NO-froken redan, som jag har borjat gora det. For dom
andra gor ju inte det, kan ju inte det. (L&rare Viktoria).

| var enkatundersokning uppgav tva larare att de arbetade mindre an en lektion i veckan med
naturvetenskap. Ingen av dessa larare hade utbildning inom de naturvetenskapliga @mnena
och vi tror att detta paverkar. Anmarkningsvart ar att det i varje kommun finns en timplan
som anger hur manga timmar naturvetenskap eleverna ska fa med sig under sina nio ar i
grundskolan. I skollagen (Utbildningsdepartementet, SFS 2010:800) star det att eleverna har
ratt till 800 timmar naturvetenskap under sin grundskoleutbildning, arskurs 1-9. Utifran dessa
bestammelser gor varje kommun sina egna timplaner. Kommunen far minska antalet timmar
per amne eller amnesgrupp med hogst 20 procent. Skolinspektionen (2011) papekar att det ar
rektorn och huvudmannen i kommunen som kommer fram till hur timplanen ska utformas.

28



Delvis ska man se till elevernas hela grundskoleutbildning, samtidigt maste man se till att
eleverna skall fa x antal timmar i arskurs 1-3.

6.2.2. Lararnas uppfattningar kring Lgr 11 och implementeringen av den

En av de fragestallningar som presenterades i vart syfte handlar om hur Lgr 11 introducerades
for lararna. Skolinspektionen (2010c) skriver om hur rektorn skall fungera som en végledare
for lararna och hjalpa dem att forsta och tolka styrdokument sa att dessa efterlevs i
undervisningen. | var intervjustudie gick lararnas asikter isar gallande hur n6jda de var med
den information de fatt kring Lgr 11 samt hur arbetet med implementeringen av den nya
laroplanen hade skett. Larare Karin gav under var intervju uttryck for sitt missnoje angaende
ledningen pa skolan. Hon uppgav att hon inte fatt nagra klara direktiv pa hur den nya
laroplanen skall anvéandas och kande darfor att hon inte riktigt fatt mojlighet att arbeta med
den. Karin och hennes kollegor hade inte fatt nagon extra tid till att sétta sig in i den nya
laroplanen och dess kursplaner utan har fatt gora detta pa kvéllar och helger. Larare Elin
ansag att ledningen pa hennes skola har stéttat lararna under implementeringen av den nya
laroplanen. Hon uttryckte att hon fatt en valdigt positiv bild av Lgr 11 och att hon och hennes
kollegor inte uppfattat de nya kursplanerna sa olika de forra. Detta menar Elin har gjort att de
inte kant nagon stress éver Lgr 11s inforande:

Men framfor allt s& har vi fatt en ganska positiv bild av. Camilla som &r chef har,
[...] har férmedlat en valdigt positiv bild av den for oss som, sa klart har smittat av
sig. (Larare Elin).

Larare Kristina berattade att alla larare pa hennes skola hade fatt tid till att satta sig in i Lgr 11
och dess kursplaner, men att det storsta ansvaret lag hos en organiserad grupp som fanns pa
skolan. Alla larare i intervjuundersokningen uttryckte ett behov av att fa sitta och diskutera
laroplanen med sina kollegor. Tva av lararna kande att de skulle vilja ha mer tid for samtal
med kollegor, for att fa stod i tolkningen av innehallet i de olika kursplanerna. Larare Viktoria
tryckte pa att larare i arskurs 1-3 i stort sett skall undervisa i de flesta &mnen:

*Skratt* Nej, som vi har nu dd, sa ska jag undervisa i alla @mnen utan sl6jd och
idrott da, och musik. Och da ska jag alltsa satta mig in i hela, alla dom andra &mnena
nu sa att jag ska kunna gora ett IUP-samtal och kunna skriva IUP mot alla
forméagorna i alla &mnena. DET...4r inte realistiskt. (Larare Viktoria).

Samtliga larare i var intervjuundersékning var positivt installda till Lgr 11. De tyckte att
nuvarande kursplaner var tydligare och mer strukturerade jamfort med tidigare. Flertalet av
vara intervjupersoner menade att Lgr 11 och dess kursplaner kommer att bidra till en mer
likvérdig utbildning i Sverige. Ingen av l&rarna uttryckte ett missnojde dver de nya
kunskapskraven i arskurs 3. Larare Kristina resonerade kring hur elever kommer in i skolan
med olika forutsattningar och att detta kan paverka deras mojligheter till att na
kunskapskraven:

Jag tycker i och for sig att ska vi ha en likvardig utbildning i Sverige, sa det ar
ganska bra att det star tydligt definierat mer, att vad &r det barnen ska kunna. Sen
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kan jag tycka att det ar lite svart for att barnen ar pa sa olika stallen. Barnen har sa
olika forutsattningar och det &r sa att alla kanske inte riktigt har forutsattningarna for
att na kunskapskraven redan i trean. (Larare Kristina).

Larare Ulrika papekade dock att kunskapskraven ar laga och att det inte kommer vara nagra
problem for hennes elever att na upp till dem. Lararna i var undersokning belyste nagra
fordelar med de nya kunskapskraven i arskurs 3. Dels leder det till att NO-undervisningen inte
kan skjutas upp till senare arskurser, dels menar lararna att de nu lattare kan gora en
avstamning for att se sa att ingen elev hamnar efter. ”Att kunskapskrav formuleras for arskurs
3 innebar att det inte finns ndgot utrymme for skolorna att vanta med NO-undervisning till
senare arskurser” (Skolinspektionen 2010b:4).

Aven om vi numera har kunskapskrav i &rskurs 3 vill vi poangtera vikten av att ldrarna inte
bara fokuserar pa det som eleven ska prestera i dagens resultatstyrda skola. Precis som Harlen
(1996) skriver far vi inte glomma att det i naturvetenskapen ar viktigare an i andra amnen att
lararen fokuserar pa elevernas anstrangningar och inte resultatet. Ibland kanske man inte
kommer fram till det rétta svaret, men véagen fram ar minst lika viktig. "Undervisningen ska
praglas av en trygg miljo dar eleverna vagar préva sig fram och dar det ar tillatet att svara fel”
(skolinspektionen, 2011:4).

6.2.3. Arbetssatt

En av vara forskningsfragor handlar om vilket arbetssatt lararna anvander sig av i sin
NO-undervisning och hur de resonerar kring valet av detta. Nagonting som vi fann intressant
med de enkatsvar som vi fick in var att samtliga larare uppgav att de arbetade tematiskt i sin
NO-undervisning. Detta stodjer Johansson Bohm (2008), Basic (2010) och Carlsson &
Ostersgard (2004) som alla tar upp hur larare i grundskolans tidigare ar géarna arbetar
tematiskt da de undervisar i de naturorienterade amnena.

| var intervjuundersokning papekade lararna att ett tematiskt arbetssatt var en forutsattning for
att hinna med de centrala delar som eleverna ska fa med sig i arskurs 1-3, detta da flera &mnen
kunde integreras samtidigt. Larare Kristina resonerade féljande: "For det ar ju sa att man kan
ju inte jobba med ett damne i taget det gar inte [...] Pa den tiden kan jag beta av 4-5 mal olika
mal eller kunskapskrav under mitt NO-pass” (Lérare Kristina). Nilsson (1997) menar att
tematisk undervisning utmarks av att olika @mnen integreras i varandra, det tematiska
innehallet satts dock i centrum. Lararna i var undersékning menade att ett tematiskt arbetssétt
gav forutsattningar for att kunna bearbeta innehallet i kursplanerna for de naturorienterade
amnena. Flertalet larare i var undersokning papekade att man genom att ta vara pa elevernas
nyfikenhet i de naturorienterade &mnena lattare kunde fa dem att utveckla fardigheter i andra
skoldmnen, exempelvis svenska. Larare Ulrika beskrev hur hon ibland anvande sig av
amnesomradet biologi for att motivera eleverna till att lasa faktatexter, exempelvis om ett
djur.

| var intervjuundersokning framkom att nagra av lararna medvetet introducerade
naturvetenskapliga begrepp i sin undervisning. Elfstom et al (2008) menar att elever redan i
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tidig alder kan forsta sig pa varlden med hjélp av naturvetenskapliga termer och begrepp.
"Den som far vardagsordet samtidigt som amnestermen just nar métet sker kan lara sig att
bade vardagsordet och amnestermen star for samma begrepp” (Elfstrom et al, 2008:52). Har
stalls det krav pd att lararen har kunskap i att inte bara kanna igen olika fenomen utan ocksa
kan de ratta bendmningarna pa dessa, menar Elfstrom et al (2008).

Vi menar likt Karplus (Andersson, 2008) att det ar av stor vikt att yngre elever bygger upp en
begreppsstruktur. ”For att kunna anvanda information som andra har erhallit, for att ha utbyte
av att lasa bocker och andra kallor, sa maste individen ha en begreppsstruktur och ett medel
att kommunicera, som gor det mojligt att tolka information som om han hade férskaffat sig
den sjalv” (Karplus i Andersson 2008:65). Larare Elin patalade under var intervju vikten av
att infora ord och begrepp i tidig alder. Hon menade att det var viktigt att eleverna gavs
mojlighet till att bilda sig ett ordforrad inom de naturvetenskapliga omradena, ndgonting som
aven larare Viktoria papekade:

Om de hor ord jattemanga ganger sen de ar pyttesma sa kommer det att vara
naturligt for dem. En del av dem har tre sprak hemma och bar med sig. Sa varfor inte
ett NO-sprak ocksa, det spelar ingen roll i det hér bullret av ord tror jag [...] de &r ju
inte det att de inte kan lra sig konstiga ord. [...] Det ar val snarare det om fréken
eller magistern kan anvanda dom. Och inte fortsatter och gulla och sdger titta vilken
st trekant i stallet for att sdga att det &r en triangel. (Larare Viktoria).

Precis som larare Viktoria patalade tror vi att anvandandet av ord och begrepp kan kopplas till
lararnas amneskunskaper. Vi menar dven att inférandet av naturvetenskapliga ord och
begrepp inte behover betyda att man gar miste om elevernas intresse. Skolinspektionen
(2011:5) lyfter fram att ”Det ar viktigt att eleverna far trana sig i att anvanda det
naturvetenskapliga spraket bade muntligt och skriftligt for att kunna ga fran en vardaglig
forstaelse av fenomen till en naturvetenskaplig forstaelse.”

Betraffande experiment i den naturvetenskapliga undervisningen menar Lindahl
(skolinspektionen, 2010b) att lararna for att bibehalla och vacka elevernas intresse, framfor
allt i kemi och fysik med férdel kan anvénda sig av detta arbetssétt, hon tar darmed upp vikten
av att bedriva en laborationsbaserad undervisning. Flertalet larare i var intervjuundersokning
menade att de garna hade arbetat mer laborativt i sin NO-undervisning. Dock uppgav de att
faktorer sa som sma lokaler, personal- och materialbrist begransade dem i deras laborativa
undervisning. Ekstig (2002) menar att det &r viktigt att vava ihop olika moment samt praktik
och teori for att inte tappa elevernas upptéckarglédje. En viktig del i NO-undervisningen ar att
lata eleverna arbeta fritt, menar Elstgeest (Harlen, 1996).

6.2.4. Hinder for NO-undervisningen

Inledningsvis hade vi en forutfattad mening om att ekonomin skulle vara den faktor som satte
granser for NO-undervisningen. Lararna i Kali och Barnabys (2009) undersokning menade att
skolans ekonomiska situation hade en stor inverkan pa hur undervisningen kunde bedrivas. Vi
blev darfor positivt 6verraskade da tva larare i var studie uppgav att ekonomin inte var nagot
problem, dessa larare arbetar bada pa samma friskola. Vi kunde dock inte se ndgot monster i
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att friskolorna som ingick i var undersokning hade liknande forutsattningar gallande
ekonomin. Larare Viktoria som ocksa arbetar pa en friskola uppgav att hon sag den
ekonomiska situationen som en begransning, framst i form av brist pa personal. Detta sag hon
som ett hinder i sin NO-undervisning. Hon uppgav att det fanns en kemisal att tillga pa
skolan, men att hon hade en for stor klass och for lite resurser for att kunna nyttja denna i
undervisningen.

For nackdelen ar ju det att man e ensam sa ar det svart att labba med 24 elever. Vi
kan gora det men da igen da behdver vi mera personal. Jag kan inte ha 24 tvaor i No
salen. Dom har langa fingrar och dar finns farliga grejer. (Larare Viktoria).

Elfstom et al (2008) menar att larare for de tidigare skolaren sallan uppmarksammar
vardagskemin. | var undersokning var det tva larare som inte upplevde nagra hinder géllande
materialtillgang i sin undervisning, da de ansag att man kunde komma langt med hjalp av
saker som fanns i elevernas narmiljo. | likhet med Elfstrém et al (2008) menar vi att vanliga
specerier som finns i hemmet &r bra verktyg for eleverna att studera och experimentera med,
géllande exempelvis konsistens, 16slighet, farg och smak. Bland annat bakpulver, torrjést,
karamellfarger och diskmedel kan utgora ett kemikalieforrad som kan inspirera barnen till
utforskande av vardagskemi.

6.3. Sammanfattning av slutdiskussion

Under arbetets gang har vi insett att flera av de hypoteser och forutfattade meningar som vi
hade i det inledande skedet inte stammer 6verens med vara undersékningspersoners
verklighet. Vi blev positivt 6verraskade da ingen av de larare som vi intervjuat uppgav att de
undvek att undervisa i de naturorienterande dmnena. De uttryckte heller inte en osakerhet
infor kemi- eller fysikundervisningen. Vi tanker att lararnas examen kan paverka deras
uppfattning da samtliga hade utbildning i de naturorienterade amnena. | var
enkatundersokning sag vi ett tydligt monster i att lararna arbetade med de delar som ingar i
biologiamnet. Vi kunde dven se att flera larare uppgav att de inte arbetade med de delar som
ingar i kemi- och fysikamnet. Anméarkningsvart ar att alla larare i var enkatundersékning som
hade utbildning i de naturorienterade &mnena inte undervisade i alla &mnesomraden som ingar
i NO-amnena. En forklaring till detta tror vi kan vara att de i likhet med vara intervjupersoner
utgar fran elevernas intresse och att kemi- och fysikdmnena pa sa vis far mindre plats i NO-
undervisningen.

Under arbetets gang framkom en ny hypotes. Vi funderade pa om lararna, beroende pa om de
har utbildning inom naturvetenskap eller ej, har olika installning till NO-amnena samt om
upplagget pa lararnas NO-undervisning skiljer sig at. Denna hypotes grundar sig pa vara
enkatresultat samt ett uttalande som en av lararna i var intervjuundersokning gjorde.

Ledningens roll och det stod lararna upplevde vid implementeringen av Lgr 11 fick ett storre
fokus under vara intervjuer an vi vantat oss. Vi upplevde att lararna hade ett behov av att prata
av sig om hur den nya laroplanen introducerades pa deras skola. Denna studie har gett oss
manga nya insikter i hur viktig ledningens roll &r. Vi kunde se att lararnas installning till och
kunnande om Lgr 11 till stor del berodde pa det stdd rektorn givit dem i implementeringen av

32



laroplanen. Efter genomférandet av var intervjuundersokning har vi fatt en okad forstaelse for
hur viktigt det ar att rektorn formedlar en positiv anda pa skolan och lyssnar till lararnas
behov. Vi upplevde att rektorns instéllning och engagemang var avgérande for hur lararna tog
sigan Lgr 11.

De hinder som ldrarna i var intervjuundersokning kunde se med sin NO-undervisning
handlade framst om for sma lokaler och skolans ekonomi. Vi kan se att halvklassundervisning
skulle kunna vara en l6sning vid stora elevgrupper. Dock &r vi medvetna om att lararna inte
alltid har tillgang till en extra personal i klassrummet. Da man som larare kan stéllas infor
hinder som exempelvis begransade ekonomiska resurser har vi fatt en 6kad insikt i hur viktigt
det &r att vara pahittig och losningsorienterad som larare. Vi har fatt en medvetenhet kring hur
viktig rektorns roll & samt hur ekonomiska medel spelar in i undervisningen.

Lararna i var intervjuundersokning uppgav att de aven efter Lgr 11as inforande precis som
tidigare arbetade tematiskt med sin NO-undervisning. | bade var enkat- och intervjustudie
kunde vi se ett monster i att samtliga larare arbetade tematiskt med NO-&mnena. L&rarna
menade att detta arbetssétt fungerade bra for att integrera flera olika &mnen under samma
lektionspass. Under den del av intervjuerna dar ett temainriktat arbetssatt fordes pa tal
upplevde vi att denna typ av undervisningsmetod 6kar medvetenheten hos lararna 6ver vilket
innehall som tas upp i varje moment. Att lararna i var undersokning arbetade pa detta satt kom
inte som en Overraskning for oss. Dock fann vi det intressant att detta arbetssétt ar det
dominerande i NO-undervisningen. Vi kommer att ta med oss lararnas synpunkter och
resonemang kring tematiskt arbetssatt i var framtida roll som larare.

6.4. Forslag pa vidare forskning

Under arbetets gang framkom en ny hypotes. Vi funderade pa om lararna, beroende pa om de
har utbildning inom naturvetenskap eller ej, har olika installning till NO-amnena samt om
upplagget pa lararnas NO-undervisning skiljer sig at. Denna hypotes grundar sig pa vara
enkatresultat samt ett uttalande som en av lararna i var intervjuundersokning gjorde. Huruvida
lararnas utbildning i NO eller ej spelar roll for undervisning i dessa amnen ar nagot som vi
hade velat undersoka mer ingaende i vidare studier.

Under vara intervjuer véacktes funderingar hos oss kring skolornas ekonomiska situation, vi
har aven blivit mer uppméarksamma pa rektorns roll i skolan. En fraga som har vackts hos oss
ar, hur gor man pa de skolor dar resurserna inte finns och rektorn inte tar sitt ansvar? | vidare
studier hade detta varit intressant att undersoka.

| var undersokning fick vi aven upp 6gonen for att det i skollagen star angivet hur manga
timmar naturvetenskap som eleverna ska ha inom sin grundskoleutbildning. Fragan &r om
skolorna foljer dessa timplaner eller gér man lite som man kanner? Detta skulle vara
intressant att forska vidare pa.

6.5. Studiens betydelse for var kommande roll som larare
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Det vi har kommit fram till i var undersokning anser vi har stor betydelse for lararyrket och
var framtida roll som larare. Vi tror och hoppas att vi har véackt tankar hos de larare som ingatt
i var studie. De har genom enkét och intervju fatt en maojlighet att tanka dver hur de lagger
upp sin NO-undervisning. Lararna i var undersokning fick dven en chans att fundera Gver de
nya riktlinjer (angaende vad som ska tas upp i undervisningen) som kommit i samband med
Lgr 11s inférande.

Under var utbildning kanner vi att vi inte fatt nagon vidare information om hur Lgr 11 &r
upplagd samt hur man skall arbeta efter den. Under var verksamhetsforlagda utbildning har vi
alla upplevt att aven lararna ute pa skolorna kanner sig osakra pa den nya laroplanen. Vi
kanner att detta arbete har givit oss nya insikter i Lgr 11 och da framforallt i kursplanerna for
de naturorienterade dmnena. Det arbete som vi, under denna studie har lagt ner pa att studera
och fordjupa oss i den nya laroplanen kommer att vara till stor hjélp i vart vidare arbete med
Lgr 11 i var kommande roll som larare.
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Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET

Vi ar tre lararstudenter fran Goteborgs universitet som for narvarande skriver vart
examensarbete. VVar uppsats handlar om larares tolkning av kursplanen i de
naturvetenskapliga &mnena och hur man som larare arbetar med naturvetenskap i arskurs 1-3.
Vi ar valdigt tacksamma om ni tar er tid och svarar pa var enkat. Era synpunkter ar vardefulla
for oss.

De som kommer ta del av enkéatsvaren ar endast vi och var handledare och inga namn kommer
att ndmnas i var uppsats. For att kunna fordjupa oss inom amnet skulle vi dven behova
intervjua nagra larare. Intervjun tar ca 30 min och fika ingar. Vi ar tacksamma for din
medverkan.

Kan du tanka dig att stalla upp pa en intervju?
[] Nej tack, jag vill inte stélla upp pé intervju.
[] Ja, jag kan tdnka mig att stélla upp en intervju.

Namn:

Mail eller telefon:

Tack pa forhand!!
Annika Bergfeldt, Agneta Ingvarsson och Nina Hedin

Hosten 2011
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Enkatundersokning Bilaga 2

1. Hur lange har du jobbat som utbildad larare?

0-5ar
6—10ar
11 -20ar
Over 20 ar

(I R I R A I

2. Vilka @mnen har du utbildning i?

Svenska

Matematik
Naturorienterande &mnen
Samhallsorienterande amnen
Idrott

Estetisk verksamhet
Fritidsverksamhet

N Ty Iy N I

3. P& vilket satt arbetar du med de naturorienterande &mnena i ditt klassrum?

J

Tematiskt

Schemalagt nagra ganger i veckan
] Nagon lektion da och da
Kommentarer:

J

4. Hur manga lektioner i veckan anvander du i genomsnitt till de naturvetenskapliga &mnena?
Farre an 1 2 2-5 Fler &n 5
(] (] (] ]

5. Vilket arbetssatt anvander du dig oftast av da du undervisar i NO?
(ex. faltstudier, experiment, grupparbete, muntliga genomgangar, elevers eget arbete)
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Bilaga 2

6. Vilka omraden fran kursplanerna i de naturorienterade dmnena har du arbetat med under de
senaste 3 aren?

[ N R O I B O

O O0O0do0gogd

Kraft och friktion

Luftens egenskaper

Tyngdkraft

Arstidsvéaxlingar i naturen

Vattnets olika former (gas, flytande, fast) och dess dvergangar (avdunstning, kokning,
kondensering, smaltning och stelning)

Avdunstning och filtrering

Djurs och véxters livscykler

Manens olika faser

Manniskans olika kroppsdelar

Jamvikt och tyngdpunkt

Sortering efter materials egenskaper, ex. utseende, magnetism, ledningsférmaga

7.1 Lgrll ar det centrala innehallet i kursplanerna for de naturvetenskapliga &mnena indelade
i sex rubriker. | vilken grad anser du att du arbetar med foljande delar av kursplanen?
Sétt ett kryss pa linjen for att markera ditt svar.

Inte alls | hdg grad I mycket
hog grad

Aretruntinaturen e
(rymden, arstidsvaxlingar, naringskedjor
djur och véxter i narmiljo.)

Kroppoch hdlsa ..
(manniskans kroppsdelar, vara 5 sinnen,

betydelsen av mat, sémn, hygien, motion

och sociala relationer.)

Kraftoch rorelse ..
(Tyngdkraft, friktion, balans,
tyngdpunkt och jamvikt)

Material och &mnen i vdr omgivning =~ ------=---------mmooosesooooooooo oo
(Materials egenskaper och sortering utefter dessa,

vattnets olika former och évergéngar, luftens

grundlaggande egenskaper, avdunstning och filtrering

av enkla Iésningar och blandningar.)
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Bilaga 2

Berattelser om natur och naturvetenskap — -------- - oo oo
(Skonlitteratur, myter och konst som handlar om
naturen och manniskan, bade nu och da)

Metoder och arbetssatt .
(Enkla faltstudier och observationer i narmiljo,

enkla naturvetenskapliga undersokningar,

dokumentation av naturvetenskapliga

undersokningar exempelvis text och bild).

8. Vilken del i de naturvetenskapliga &mnena tycker du &r viktigast for eleverna i de tidigare
aldrarna, ar 1-3 att arbeta med i skolan? Rangordna fran 1-6, dar 1 &r viktigast.

D Avret runt i naturen D Kropp och halsa
D Material och @mnen i var omgivning D Kraft och rorelse
D Beréttelser om naturen och naturvetenskap D Metoder och arbetssatt

Ovriga synpunkter och kommentarer:

Tack for din medverkan!!

Agneta Ingvarsson, Annika Bergfeldt och Nina Hedin
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Intervjufré’lgor = Vi undrar om det ar okej att vi spelar in intervjun? Bilaga 3

Vi kommer inte att namna ditt namn i var uppsats. - :
Aret runt i naturen

Uppvarmningsfragor Kropp och halsa
Kraft och rorelse
e Hur sag din utbildning ut? Vilket dr tog du examen?| material och dmnen i vér omgivning

o Om jag sager naturvetenskap. Vad tanker du da? Berattelser om naturen och naturvetenskap

Metoder och arbetssatt

Tema 1 — Laroplanen och kursplanen

e Hur vél insatt kdnner du att du ar i den nya laroplanen, Lgr 11 och de nya kursplanerna
inom de naturvetenskapliga &mnena?

e Pavilket satt introducerades Lgr 11 for dig? Arbetsgrupp, lararméten, forelasning?

e Hur kéanner du infor att det har kommit ett “centralt innehall” i de tidigare aldrarna
som styr vad som ska arbetas med?

e Hur kéanner du infor att det nu finns kunskapskrav for arskurs 3 inom de
naturorienterande &mnena?

o Vilka delar ur kursplanens centrala innehall fokuserar du mest och minst pa?
o Kanner du att du maste valja? Och i sa fall hur prioriterar du? Vad tycker du ar
viktigast att eleverna har fatt med sig i NO- &mnena nar de gar ur ak 3?

e | och med de nya kursplanerna har kemi och fysik fatt en mer betydande roll aven i
arskurs 1-3, hur staller du dig till det?

e Kanner du att det har blivit en storre press pa dig att fa in naturvetenskapen i
undervisningen an tidigare? Hur forhaller du dig till det?

e Paverkar den nya laroplanen ditt arbetssatt? Planering, mer tid pa schemat,
dokumentation, fokus pa andra delar inom naturvetenskapliga amnena?

Tema 2 — Arbetssatt

e Pavilket satt arbetar du med naturvetenskap? Hur ser dina lektioner ut?
0 Metoder: experiment, grupparbeten, faltstudier, enskilt arbete?

e Inbjuder er skola till att arbeta med naturveteskap? Material?

e Vilka hinder ser ni med att arbeta med kemi och fysik?

e Ar det ndgonting som du vill tillagga?
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