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Syfte
Syftet med denna studie var att ta reda pa larares uppfattningar om undervisning for nyanlanda elever
dels i forberedelseklass och dels i ordinarie klass.

Metod

Den kvalitativa undersokningen gjordes pa tva olika skolor, férberedelseklass och ordinarie klass med
fyra verksamma ldrare med erfarenheter av undervisning for nyanlédnda elever. Genom de
ostrukturerade intervjuerna med lararna har jag studerat larares uppfattningar om nyanlénda elever
bade i forberedelseklass och i ordinarie klass. Svaren fran intervjuerna analyserades ur ett relationellt
perspektiv och ett kategoriskt perspektiv.

Resultat

Resultatet visade att larare gor sitt basta i alla situationer och stravar efter en inkluderad verksamhet.
Dock ansag alla att malen i undervisningen for nyanlanda elever och rutinerna kring utslussning till
ordinarie klass bor forbéattras och tydliggoras.
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Inledning

En vinter eftermiddag gick jag och min mor ner till mataffaren for att handla mat. Det var var
femte dag i Sverige och vart forsta besck i mataffaren utan min pappa som redan hade bott ett
tag i Sverige. Han talade om for oss att vi skulle ta en rod korg som brukar finnas runt hérnet
direkt nar man kommer in i mataffaren. Den skulle vi ha for att lagga vara matvaror i. Allt var
valdigt annorlunda. S& mycket texter pa mjolkpaketet och man kunde inte ens se skillnaden pa
socker och salt, bada var tackta av papperspaket. Mamma skulle laga pappas favoritmat som
han inte hade &tit sedan han var hos farmor i Irak fér mer an ett ar sen. Mamma kunde
engelska men det var inte tillrackligt for att kunna fraga var man kan hitta kétt. Efter flera
rundor i matafféren hittade vi till slut kottet som vi skulle laga. Stolta gick vi hem igen och till
middagen fick pappa den goda maten serverad nar han kom hem fran jobbet. “Ar det det
kottet du lagade som jag kopte dagen innan ni kom?”, fragar han min mamma. “Jaha, jag
visste inte att du redan hade kopt kott sa vi gick ner till mataffaren och handlade lite och da
kopte jag kott“, sa mamma. Min pappa bad oss visa upp plastpasen som kottet 1ag i for dar
stod det en massa saker, och det visade sig att vi hade precis atit griskott till middag. Panik
och angest drabbade oss bada.

Jag var bara sju ar gammal men var anda valdigt orolig éver hur det skulle ga for oss i det har
stora fraimmande landet, hur skulle vi kunna klara oss och hur skulle vi forsta manniskorna
runt omkring oss? Att komma in i en klass som elev i arskurs 1, med 24 elever och varken
kunna spraket eller ha en uppfattning av vad en skola &r, var ungefar som att vara inlast i ett
morkt och tyst rum dar man varken kunde se eller hora. Den tidigare namnda historien ar fran
mina egna upplevelser, nar jag kom till Sverige for 17 ar sedan. Jag placerades i en ordinarie
klass. Men jag raknades som nyanléand och fick darfor extra hjalp inne i klassrummet. Allt fler
flyktingbarn kommer till Sverige varje ar. Vissa har haft skolerfarenheter i hemlandet och
vissa har inte. Hur tar skolorna emot nyanlanda elever och hur bemdter man dem i Sverige?
Hur tar skolor reda pa elevernas tidigare erfarenheter och deras kunskaper? Flera utredningar
och kartlaggningar visar att allt fler elever med utl&ndsk bakgrund lamnar grundskolan utan
godkanda betyg (Skolverket, 2007). Undervisningen i forberedelseklasser uppvisar aven
manga brister. Aven om det finns ett stort engagemang hos rektorer och larare visar en rapport
fran Skolverket (2007) att det inte &r nagon latt uppgift. Myndigheten for skolutveckling
(MSU) visar i en annan undersokning att de sent anldnda eleverna har forbéttrat sina
skolresultat lasaret 2002/03 jamfort med aret tidigare. Vidare visar resultatet att eleverna
klarar sig battre genom att vara integrerade i ordinarie klass och far stod dar i vissa amnen.



Syfte och fragestallningar

Syftet ar att ta reda pa larares uppfattningar om undervisning for nyanlanda elever dels i
forberedelseklass och dels i ordinarie klass. Jag vill &ven undersoka hur eleverna slussas ut till
ordinarie klasser och hur lararna vet nér eleverna &r klara for det.

Centrala fragestallningar i undersokningen ar utifran ett lararperspektiv.
Larares syn kring:

e Hur gar inskolningen till?

e Hur motiveras undervisningen?

e Vilka mal har undervisningen for nyanlanda elever i forberedelseklass och i ordinarie
klass?

o Nar bedoms eleverna vara fardiga for att slussas ut och hur gar det till?



Tidigare forskning och litteraturgenomgang

Detta kapitel innehaller teorier och forskning kring nyanlanda elever och forberedelseklasser
samt studier med fokus pa larares forhallningsétt till dessa elever.

Forberedelseklassen

Elever som gar i en forberedelseklass har ett annat modersmal an svenska och enligt Rodell
Olgac (1995) &r det oftast flyktingbarn som bér pa krigsupplevelser, separationer och
forluster. Det finns dven barn som flyr ensamma till Sverige och lever atskilda fran sina
foraldrar. De barn som bor med sin familj har oftast ocksa problem och &r oroliga pa grund av
att foraldrarna inte heller mar bra och inte kanner sig hemma i det nya landet. Ofta hander det
att de vuxna inte orkar med foraldrarollen och da kan skolan spela en viktig roll genom att ge
barnen trygghet och struktur i tillvaron. | forberedelseklasser géller det att utga fran varje
barns kunskaper, sprak och forutséttningar och syftet &r att eleverna far en lugn skolstart och
en framtidstro. For att kunna mota varje barns behov har man férre antal elever i
forberedelseklassen &n i ordinarie klass.

Eftersom grupperna ar sma finns det tid och utrymme att bearbeta de trauman manga av
barnen bar med sig. Samtidigt far barnet traffa andra barn fran olika lander med andra kulturer
och far kunskap fran det. For de elever som har gatt i skolan tidigare i hemlandet kan det ta tid
att vanja sig vid att fungera pa ett demokratiskt satt. Manga av eleverna har tidigare gatt i en
mer traditionell och auktoritér skola. | en forberedelseklass géller det att skapa samhdrighet
mellan barnen och att standigt uppmuntra for allt som gar at ratt hall. Eleverna maste kdanna
tryggheten av att vara i sin grupp for att fa struktur och rutiner i skoldagen. Rodell, Olgac
(1995) havdar att, “Det géller att finna en balans mellan den trygghet som fasta rutiner och
struktur pa skoldagen ger och en kreativ undervisning som inte skapar ett nytt kaos i en varld
som for eleverna ter sig forvirrande eller till och med hotfull” (s. 6).

Vidare skriver forfattaren att under barnens traumatiska period &r det viktigt att skolan och
lararna bearbetar det som barnen upplever. Det & genom att skapa trygghet for barnen samt
att forsoka ga tillbaka till ett normalt liv som man kan underlatta for barnen. Forfattaren
beskriver forhallningssatt i relation till traumatiserade elever pa féljande sétt:

Andra satt att bearbeta upplevelser kan vara att stimulera skapande aktiviteter, ge korrekt information
om det som hant till barnen, att vuxna och barn 6ppet talar om sina kanslor och att man &ven till sma
barn ger upplysningar om psykologiska beteendemdnster efter svara handelser, sa att barnen inte tror att
de héller pa att forlora forstandet. (Rodell Olgac, 1995, s. 8).



De nyanlanda barn som kommer till en svensk grundskola har manga olika skolerfarenheter.
Vissa har gatt i skolan sen tidigare, vissa har inte ens varit i kontakt med nagon form av
utbildningssituation och andra ar for gamla for att borja pa gymnasiet. Denna variation inom
gruppen stéller stora krav pa bade larare och skolor.

Vidare skriver forfattaren att samtidigt som de nyanlénda eleverna behover léra sig det
svenska spraket har skolan inte uppfyllt malet med att ge alla elever en likvardig utbildning.
Manga utvarderingar och undersokningar visar att det kravs krafttag for att lyckas losa de
problem som manga skolor har idag. Hon skriver vidare att bristen pa likvardighet har flera
orsaker, och att den slar hardast mot elever med utlandsk bakgrund. Den storsta orsaken &r att
eleverna blir segregerade fran resten av skolan.

Inskrivning

Enligt Rodell Olgac (1995) anordnas det en intagningskonferens pa skolan nar ett nytt barn
skrivs in i skolan. D& &r det viktigt att det inte tar lang tid innan den kan genomforas. Syftet &r
att ge barnen en trygghet nar de borjar delta i en strukturerad skoldag. Férutom barnet och
dess foraldrar brukar dven slaktingar, andra vardnadshavare, rektor, tolk, skolskoterska,
forberedelseklasslarare och skolpsykolog medverka pa intagningskonferensen. Vid det har
tillfallet far skolan information om familjens situation och bakgrund. Vissa familjer beréattar
oppet om sina liv, medan andra ar tillbakadragna och faordiga. Att barnet ar med vid det
forsta motet kan ha stor betydelse for skolpersonalen for att inte dra alltfor langtgaende
slutsatser eftersom familjen redan befinner sig i en frammande och ovan situation.

| en annan rapport (Blob, 2004) framfors att de skolor som tar emot nyanlanda elever har
brister nar det galler undervisning och arbetsmetoder. Férskolan och skolan pekades ut som
angelagna omraden i behov av nya arbetsmetoder for att beframja elevernas sprakinlarning
och for att pa ett effektivt satt férbereda dem for vidare skolgang.”

(s. 55)

Rodell Olgac, (1995) ger nagra exempel pa vilka fragor man skall skapa sig en uppfattning
om.

o Fran vilket land kommer barnet? Vilka sérskilda levnadsmonster ar viktiga att kann till?

o Vilken ar den politiska situationen i landet? Pagar det krig eller har det nyligen férekommit
vapnad konflikter som péaverkat civilbefolkningens liv?

e Har barnet upplevt krig eller andra trauma som separationer eller néra anhérigs dod? Har barnet
gatt i skolan tidigare? Vilken skolbakgrund har foraldrarna?(s. 12).

Detta ar bara nagra utvalda fragor som mottagarna skall ta reda pa. Svar pa dessa fragor far
lararen pa intagningskonferensen men det ar bara en del av dem. Sedan maste lararen forsoka
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fraga foraldrarna vid andra tillfallen. Rodell Olgac, (1995) menar att genom svaren kan
lararen fa en uppfattning om barnets behov och hur man skall méta eleven. Vidare skriver
forfattaren att det vore absurt att ett barn med krigsupplevelser fran ett land i tredje varlden
som aldrig tidigare fatt mojligheten att satta sin fot i en skola, startar pa samma niva som ett
barn fran ett hogteknologiskt land i véstvarlden. Dyregrow och Raundalen (1993) menar att
man bor strava efter att gora barnets vardag sa normal som mojligt bade under och efter en
krissituation. Med detta menar forfattaren att all form av skolgang dven om den inte ar
omfattade &r till stor nytta. De rutinpraglande aktiviteter som forfattaren ndmner &r bland
annat, halsa pa vanner, ga och handla, ett besok i kyrkan eller moskén etc. Detta normaliserar
barnets liv och bidrar dven till att ge struktur i kaoset.

Forfattarna lyfter fram vikten av att bade barnet och foraldrarna far en rundtur bade i
klassrummet och i skolan efter intagningskonferensen. Da beréttar lararen kort om hur det
fungerar i klassen samt vilka rutiner som &r viktiga. Det ar dven viktigt att tydliggora vad som
kan upplevas annorlunda for barnet. Nar den nya eleven kommer till klassen &r det viktigt att
alla far presentera sig for den nya eleven, vilket sprak alla talar och vilka som talar ssmma
sprak. Eleven far ga runt och titta i sina nya bécker, prova pennor och kritor eller rita nagot
beroende pa hur eleven vill géra. Under den forsta dagen ar det menat att eleven far sitta och
observera allt runt omkring sig, hur det ser ut i klassrummet, vad de andra klasskamraterna
gor, alltsa far barnet se hur det gar till i den nya miljon.

Rodell Olgac (1995) hé&vdar att, “Den forsta tiden innebar for de flesta av dessa barn en
period av aterhdamtning och observation av omgivningen. Det galler att ge barnet tid och
mojlighet till detta, &ven om behoven skiljer sig véasentligt at”(s. 15). Det &r viktigt for de barn
som aldrig gatt i skolan tidigare att fa tid till en mera skolférberedande verksamhet och att fa
halla pa med aktiviteter som gors i forskolan. Att pyssla, spela Memory och bygga med
legobitar kan vara nagot helt nytt for dessa barn. Rodell Olgac (1995) som sjalv har varit
forberedelseklasslarare berédttar om hur hon arbetade med barnen och hennes upplagg av
skoldagen &r baserat pa rutiner. Det borjar alltid med att saga “God morgon” pa klassens
samtliga sprak. Att tala om vilket datum, veckodag och véder det &r, och att samtala om
dagens upplédgg, vilka som skall ha modersmalsundervisning eller som ska ga ivéag till sin
blivande ordinarie klass. Detta &r nagot som sker varje dag for att skapa en sa strukturerad
skoldag som mgjligt.

Vidare skriver forfattaren att de alldeles nyanlanda barnen pratar mycket sinsemellan pa sitt
modersmal och enligt henne har det inte varit ett hinder for inlarningen av svenska. Daremot
menar hon att det ar mycket viktigt att barnets eget sprak och kunskaper blir en integrerad del
av undervisningen. For de nyanlanda barnen brukar det ofta finnas en elev som gatt langre tid
i klassen och kan fungera som tolk for dem. Detta menar Rodell Olgac, (1995) ar
betydelsefullt for den som hjalper. Hjalparen far da en kansla av ansvar samt blir tvungen att
formulera sina kunskaper for att det nyanlanda barnet skall kunna forsta. Att vara stabil pa sitt
modersmal gor det lattare att lara sig ett nytt sprak. Att kunna nagra vardagliga ord pa barnens
modersmal &r ett plus for forberedelseklasslararna, da det blir enklare att kommunicera med
barnet.



Med bara nagra ord pé barnets modersmal kommer man manga steg narmare varandra. Det betyder
mycket om man som lérare aktivt anvander sig av barnens modersmal pa lektionerna, for det innebér att
de nya eleverna kan vara delaktiga redan fran borjan och inte behdver kinna sig okunniga och utanfor
(Rodell Olgac 1995, s 17).

Barn fungerar precis som vuxna nar de méter manniskor med olika sprak. Man utvecklar ett
eget sprak sinsemellan for att kunna gora sig forstadd. Nagra engelska ord, svenska ord,
modersmalet och kroppssprak gor att barnen forstar varandra.

Kognitiv utveckling

Det som namndes innan om att traumatiserade barn aterupplever traumat och far “flashbacks”,
stor oftast deras kognitiva utveckling. Detta kan leda till férsamring av mentala aktiviteter,
och en forsdmrad utveckling hos de yngre barnen. Dyregrov och Raundalen, (1992) skriver att
nar det uppstar en forsening av jagutvecklingen hos barnet minskar forstaelsen for andra och
tilliten till andra. For att ett barn skall kunna koncentrera sig behéver de lagga energi at just
den saken det galler, men traumat hos de yngre barnen kan gora det mycket svart. Att halla
tillbaka de traumatiska upplevelserna tar all energi for barnet och detta leder ofta till
koncentrationssvarigheter.

Nér barnen forsoker forhindra och uttrycka tankarna kring den fruktansvérda handelsen, utvecklar de
gradvis ett kognitivt sétt att glomma. Detta sétt att klara sig blockerar inte bara minnena av traumat utan
aven hela omréaden av deras mentala kapacitet som ar viktig for skolarbetet (Dyregrov och Raundalen
1992, s. 97).

Sprakinlarningens syfte &r att utveckla tankandet. Da kan man tanka sig de konsekvenser for
tankeformagan som ett hinder av den kognitiva utvecklingen kan innebéra. Om flyktingbarns
tankar ar sysselsatta med att halla tillbaka minnesbilder och upplevelser finns det mycket
mindre utrymme for nya kunskaper och ett nytt sprak, om inte barnet far tid for att kunna
bearbeta de handelser som de har varit utsatta for. En annan faktor for barns kognitiva
utveckling som Rodell Olgac, (1995) tar upp &r: betydelsen av ett meningsfullt innehall i all
undervisning och kanske i forsta hand i svenska som andra sprak. Om undervisningen bara tar
upp enkla amnen och hela tiden fokuserar pa spraklig korrekthet blir detta sa smaningom ett
hinder for elevens kognitiva utveckling. Pa ett liknande satt skriver Skolverket (1994) "Det ar
viktigt att man ta hansyn till bade elevernas “sprakalder” och deras faktiska alder med den
kognitiva mognad den senare innebar” (s. 20).

Modersmal

Rosenqvist (2008) havdar att, "For elever med utlandsk bakgrund &r férmagan att beharska
sitt modersmal ofta en forutsattning for att utveckla goda kunskaper och god férmaga att
anvéanda det svenska spraket.”(s.20). Modersmalet ar nyckeln till utveckling av det svenska
spraket. Elevens modersmal utvecklas och bevaras genom skolans modersmalsundervisning.
En del foraldrar tror att modersmalsundervisning gor att barnet kommer efter i det svenska
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spraket. Men i det verkliga fallet sa hjalper den att inte tappa alltfor mycket i &mneskunskaper
genom att eleverna far handledning pa modersmalet.

Det ar viktigt att alla nyinflyttade elever far undervisning i hemsprék (som idag heter modersmal) och
studiehandling. Speciellt avgorande ar det sistnamnda. Undervisningen pa det egna spraket i olika
amnen &r den enda garantin mot avbrott i sprak- och darmed i tankeférmégans utveckling. Annars blir
det sa att barn under nagra ar inte har tankestimulans eftersom det drgjer innan svenskan har utvecklats
till den nivan dar barnet utvecklingsmassigt befinner sig. Foljden blir att eleven far det mycket svart
under hogstadietiden. (Paulin m fl 1994, s. 25)

Det betyder dven att lararen i det har fallet maste ha ett gott samarbete med
modersmalslararna. Rodell Olgac (1995) menar att man som larare skall betona hur
betydelsefullt modersmalet ar samtidigt som man underlattar sa att modersmalundervisningen
kan genomforas. Forfattaren skriver vidare vikten av att modersmalslararen och
forberedelseklasslararen far mojligheten att tidvis halla lektioner. Det ar dven viktigt att gora
det tydligt for eleverna hur avgorande undervisningen i modersmalet ar samt hur viktiga alla
sprak ar. Bunar (2010) havdar att dagens fraga ar hur det hela skall organiseras och hur
lararnas kompetens skall hojas samt hur forberedelseklassen skall integreras och vara en del
av skolans vardag. Han menar ocksa att foraldrarna ar de som lararna bor samverka med for
att kunna forandra deras attityder till modersmalundervisningen.

Overgang till ordinarie klass

Det finns inga specifika mal att na i forberedelseklasser, utan det ar forberedelseklasslararen
som avgor nér eleven anses vara fardig. Overgéngen sker utifrn barnens egna forutsattningar
och den tidpunkten varierar fran barn till barn. Rodell Olgac (1995) skriver att nar man
maérker att en elev blir intresserad av vad som sker runt omkring i skolan, nér eleven vill lasa
andra bocker an de vanliga, raknar och klarar av det svenska spraket, da skall dvergangen
borja. Normalt stannar eleverna ett lasar i forberedelseklasser, ibland tva. Vanligtvis brukar
overgangen genomforas sa att eleven successivt deltar i ordinarie klass for att sedan ga dver
helt och hallet (Blob 2004). I vissa kommuner bildar man utslussningsgrupper som sedan
integreras i ordinarie klass @mne fér dmne. | samband med detta upprattas utslussningsplaner.
| vissa andra skolor far de aldre eleverna ga ut pa prov i SO/NO i ordinarie klass, som sedan
utvarderas. | den sistnamnda skolan har varije elev ett individuellt utformat schema déar de far
undervisning bade i forberedelseklass och i ordinarie klass utifran elevens forkunskaper. MSU
(2005) har gett ut ett stédmaterial for skolor och kommuners arbete med sent anlanda barn
och ungdomar. Dar har myndigheten gjort en kartlaggning av de sent anlédnda elevernas skol
resultat samt éver kommuners och skolors arbetssatt och organisation. MSU (2005) betonar
att, "Om de flesta elever lamnat forberedelseklassen efter ett ar, verkar de flesta eleverna i
gymnasieskolan lamna IVIK forst efter tva ar. Ju aldre eleverna ar nar de anlander, desto
langre tid behover de i den forberedande verksamheten innan de kan ga over till andra
program.”(s. 43). IVIK &r en introduktionsutbildning for nyanlanda elever inom ramen for
gymnasieskolans individuella program. Vidare beskrivs de problem som ofta uppstar efter
overgangarna. Dessa problem &r vanliga i bade grund — och gymnasieskola. Problemen
handlar om att eleverna inte far stodet som de inte far nar de gar over till ordinarie klass.



Bristen beror pa ekonomiska och kompetensméssiga resurser.

Sent anlanda elever ar de som kommer till Sverige under nagot av sina fyra sista skolar. De
har antingen kort eller ingen skolbakgrund alls och darfor behdver de ett sarskilt stod for att
ga i en svensk skola. I MSU (2005) namns det flera exempel pa fungerande 6vergangar och
det ar bland annat att det skall finnas tydliga rutiner. Rektors roll &r ocksa en av de viktiga
faktorerna da det &r hans/hennes uppgift att styra 6vergangarna. En annan viktig faktor for bra
overgangar ar att det finns ett engagemang och en beredskap i hela skolan. Det betyder att
hela skolan och inte bara forberedelseverksamheten som maste ha kunskaper om hur man tar
emot eleverna och hur man beméter dem och deras vardnadshavare.

Inkludering - Exkludering
En kartlaggning av behoven i sarskolan har genomforts och den visar att elever med utlandsk
bakgrund far sin undervisning i sarskolan i hogre utstrackning &n andra elever (Rosenqvist,
2008). Studien har gjorts i olika svenska storstader och syftet med studien &r att undersoka om
de elever med utlandsk bakgrund som &r mottagna i sarskolan verkligen tillhor sérkolans
personkrets. Resultatet i studien visar att:

80 % av kommunerna anser att elever med utlandsk

bakgrund i sarskolan alltid a&r mottagna i enlighet med gallande lagstiftning,
16 % att de oftast &r det och 4 % att det &r svart att beddma. | var

femte kommun finns sledes tveksamheter kring sarskolemottagandet

for en del av eleverna med utlandsk bakgrund (Rosenqvist 2008, s. 20).

Det &r endast 8 % av kommunerna som anser sig vara sakera pa att det finns elever med
utlandsk bakgrund i sarskolan som istallet borde ga i grundskola.

Vidare skriver forfattaren att for elever med utlandsk bakgrund ar férmagan att kunna sitt
modersmal en forutsattning for att utveckla och beharska det svenska spraket. Modersmalet
och andraspraket svenska ar av stor betydelse for elevens utveckling i stort. I studien
framkommer att att 44 % av sarskoleleverna med utlandsk bakgrund nastan aldrig far
modersmalsundervisning. Forfattaren forklarar att skalen till detta ar att det saknas
modersmalslarare. Det beror ocksa pa att det ar for fa elever med samma modersmal for att
kunna bilda en undervisningsgrupp eller ocksa pa att det ar féraldrarna som inte nskar
modersmalsundervisning. Studien visar vidare att elever med utlandsk bakgrund i sarskolan ar
i behov extra stodinsatser, vilket betyder att det kravs mer resurser. Rosengvist (2008) betonar
dock att, "Resurstilldelningen anses av en stor majoritet av kommunerna (88 %) vara rimlig i
forhallande till behoven hos sérskolelever med utlandsk bakgrund”(s.22).

Lahdenpera (1997) har i en textanalys studerat larares forestallningar, véarderingar och
intentioner betraffande elevens invandrarbakgrund. Resultatet visar att manga larare ser att
roten till elevernas svarigheter &r deras foraldrar.

Forfattaren menar att somliga larare tyckte att invandrarforaldrar skulle behéva mer
kunskaper om vad de som foralder borde ge sina barn. Eftersom foraldrar enligt lararna anses
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vara okunniga samt behé&ftade med fel och ofullkomligheter i egenskap av foraldrar, blir &ven
barnen paverkade av foraldrarnas problem nér de ar i skolan.

Nar man laser om alla negativa uttalanden om foréldrar givetvis uppstar funderingar dver
skolpersonalens forhéllningssatt, som ocksa ger en bild av den relation som rader mellan skola och
foraldrarna och de "moraliska” ataganden som skolan har gentemot foréldrarna. Vad finns det for
monster och meningssystem i denna relation? Uppfattas foraldrar i gemen sd negativt av skolpersonalen
eller accentueras det negativa forhallningssattet nar det galler foraldrar med invandrarbakgrund?
(Lahdenperd, 1997, s. 156)

Vidare skriver forfattaren att det ar skolans ansvar att kompensera foraldrarnas bristande
omsorg, resurser samt formaga och socio- ekonomiska omstandigheterna i barnets narmiljo.
Pa det har sattet far barnet mer jamlika mojligheter i skolan oavsett vart de kommer ifran och
oavsett vilka forutsattningar de har. ”Lérarnas negativa forhallningssatt kan forklaras med att
elevers invandrarbakgrund antas medféra problem pa grund av olikheter i varderingar, normer
och kulturella monster. Barn med invandrarbakgrund blir barn med sérskilda behov” (s. 159).

Litteratursammanfattning

| den tidigare forskningen har jag funnit att skolor inte har uppfyllt malet med att ge alla
elever en likvardig utbildning. Det har &ven visat sig att problemet har varit svart att I6sa och
det slar hardast mot elever med utlandsk bakgrund och de nyanlanda eleverna som behover
lara sig det svenska spraket.

| forberedelseklassen stravar man efter att géra elevens vardag sa normal som mojligt medan i
den ordinarie klassen stravas det efter att integrera de nyanlanda eleverna sa mycket som
mojligt for att fa utvecklas tillsammans med resten av klassen. Rodell Olgac (1995) menar att
elever som bar pa krigsupplevelser och separationer beh6ver vara i sma grupper for att kunna
fa tid att bearbeta trauman som de bar med sig. De flesta skolor som tar emot nyanlanda
elever har brister nar det galler undervisning och arbetsmetoder och detta gor att eleverna ar
svart att hanga med i den ordinarie klassens undervisning.

Det betyder att nar eleven borjar i den ordinarie klassen bor fa specialundervisning for att
utvecklas i det svenska spraket och handledning pa modersmalet for att inte tappa alltfor
mycket i amneskunskaper. Det dr egentligen sa det skall se ut men pa de allra flesta skolorna
handlar problemet om att eleverna inte far de stddet som de behdver nér de gar 6ver till
ordinarie klass. Detta pa grund av brist pa ekonomiska och kompetensméssiga resurser
(MSU, 2005).



Teoretiska utgangspunkter

Relationellt och kategoriskt perspektiv

| det féregdende stycket som handlade om utlandska elever som skrivs in i sarskolan pa
grund av deras svarigheter, sa finns det dven elever som far specialundervisning i klassen eller
i speciella grupper. Specialpedagogisk verksamhet i grundskolan riktar sig till elever som &r i
behov av stdd och ar tidsbaserad efter individens behov. Dels finns det kortsiktig
specialundervisning for det som anses vara en akut problembild och dels langsiktig
specialundervisning for diagnosrelaterade och individbundna svarigheter hos eleven. De
traditionella atgarder som anvands for att 16sa problemet ar som tidigare namnts
specialundervisning antingen i klassen eller i speciella grupperingar. Persson (2008) havdar
att, "Med detta som stod finns det skél att argumentera for en modell som bygger pa att
specialpedagogisk verksamhet bor ses relationellt, dvs. i interaktion med 6vrig pedagogisk
verksamhet i skolan”(s. 166).

Vidare skriver forfattaren att i ett sddant perspektiv ar det viktigt vad som sker i forhallandet,
interaktionen eller samspelet mellan olika aktorer. Att forsta elevens handlande star inte att
kunna finna i den enskilde individens upptradande eller beteende.

Ett relationellt perspektiv innebar dessutom att elevens forutsattningar i olika avseenden ocksa ses
relationellt, dvs. forandringar i elevens omgivning forutsatts kunna paverka hans eller hennes
forutsattningar att uppfylla vissa pa forhand uppstallda krav eller mal (Persson 2008, s. 166).

Mot det relationella perspektivet finns ett kategoriskt perspektiv vilket innebér att elevens
svarigheter reduceras till en effekt av 1ag begdvning eller svara hemforhallanden. Med de tva
perspektiven menar forfattaren att de utgor radikalt olika séatt att forsta barnets/elevens
svarigheter men att det inte behéver betyda att de ar varandra uteslutande. Daremot skall
perspektiven ses som “idealtyper”, dvs. mentala konstruktioner for att pavisa den skillnaden
mellan fenomenen som beskrivs "idealtypiskt”. Traditionen inom specialpedagogiska
verksamheter aterfinns inom det kategoriska perspektivet och som dominerar dven idag. Att
arbeta mot ett relationellt perspektiv pa specialpedagogisk verksamhet gar enligt forfattaren
alltfor ldngsamt. Det har lagts stora anstrangningar pa att forandra den grundlaggande
lararutbildningen och den specialpedagogiska pabyggnadsutbildningen .

Specialpedagogisk verksamhet svarar i stor utstrackning mot mer eller mindre akuta problem i skolan.
Socioemotionella stérningar hos eleverna anses vara ett vaxande problem och i en resursknapp
organisation far ofta sadana problem fortur. Forstas specialpedagogisk verksamhet ur ett kategoriskt
verksamhet legitimeras sadana atgarder utan att forsok att 16sa problemen pa langre sikt och i bredare
omfattning kan genomforas.(Persson 2008, s. 169).

Forfattaren skriver vidare att om man forstar specialpedagogisk verksamhet ur ett relationellt
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perspektiv sa blir tidsaspekten mer viktig, och speciellt i utvecklings - och processmening.
Det handlar alltsa om langsiktiga I6sningar dar alla larare &r involverade och som dven kraver
att den enskilda skolan som system behéver genomlysas. For att detta skall ske sa tar det tid
och svarar daremot inte mot problem har och nu. Persson (2008) menar att det ar svart att
motivera specialpedagogiskt arbete med utgangspunkt i ett relationellt perspektiv. De
upplevda problemen kraver omedelbart I6sningar och de langsiktiga konsekvenserna av
kortsiktiga atgarder tas inte i beaktande.

| tabellen nedan har Persson (2008, s. 167) illustrerat en tabell pa de tva perspektiven och
deras konsekvenser inom sex pedagogiska huvudomraden.

Relationellt perspektiv

Kategoriskt perspektiv

Uppfattning av pedagogisk
kompetens

Formaga att anpassa
undervisning och stoff till
skilda forutsattningar for
larande hos elever

Amnesspecifik och
undervisningscentrerad

Uppfattning av
specialpedagogisk
kompetens

Kvalificerad hjalp att planera
in differentiering i
undervisning och stoff

Kvalificerad hjélp direkt
relaterad till elevers
uppvisade svarigheter

Orsaker till
specialpedagogiska behov

Elever i svarigheter.
Svarigheter uppstar i motet
med olika foreteelser i
uppvéxt- och
utbildningsmiljon

Elever med svarigheter.
Svarigheter ar antingen
medfodda eller pa ett annat
sétt individbundna

Tidsperspektiv Langsiktighet Kortsiktighet
Fokus for Elev, larare och larandemiljo | Eleven
specialpedagogiska

atgarder

Forlaggning av ansvaret
for specialpedagogisk
verksamhet

Arbetsenheter (-lag) och
larare med aktivt stod fran
rektor

Specialldrare,
specialpedagoger och
elevvardspersonal
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Metod

| den héar delen av studien kommer jag att beskriva hur jag har gatt tillvaga for att uppna syftet
med studien. Forberedelseklassen och pedagogerna som ar en del av studien kommer dven att
presenteras.

Metodval

For att fa svar pa syftet och de fragestallningar som studien utgdr ifran har jag anvant mig av
en kvalitativ metod. Jag vill med min undersokning ta reda pa larares uppfattningar om
undervisning i forberedelseklass.

Mitt val av den kvalitativa metoden beror pa att jag anser att det hade varit svarare att komma
at respondenternas beskrivningar och tankar av amnet om jag hade valt att anvanda enkat,
aven om den hade innehallit 6ppna fragor dar respondenterna hade mojligheten att kunna fritt
uttrycka sig. Genom att jag anvande mig av ostrukturerade intervjuer (se bil. 1) anser jag
okade mojligheten for mig att stalla foljdfragor och darmed fa ut mer information. I intervjun
fick jag aven mojligheten att ta del av det som Stukéat (2005) beskriver om namligen
samspelet mellan intervjuaren och respondenten for att kunna fa sa djupt svar som mojligt.
Forfattaren menar att metoden med ostrukturerade intervjuer ar l4tt att f6lja och
anpassningsbar. ”En skicklig intervjuare kan folja upp idéer, sondera svar och ga in pa motiv
och kanslor pa ett satt som ar omajligt eller olampligt i en strukturerad intervju eller enkat” (s.
39).

Dar emot finns det dven nackdelar med intervjuer och det ar att den &r bade tidskravande att
genomfora och att bearbeta.

Aven om jag har en lang bit kvar till att vara en skicklig intervjuare anser jag att intervjuer var
den basta metoden for datainsamlingen i min studie.

Undersdkningsgrupp

Det var problematiskt att fa tag pa pedagoger som jobbade i forberedelseklass, pa grund av
julforberedelser. Forutom detta hade pedagogerna i forberedelseklass manga arbetsuppgifter
att slutfora innan de kunde bestamma sig om de kunde stalla upp pa undersékning. Min tanke
med denna studie var att intervjua fyra forberedelseklasslarare pa tva eller tre skolor, men jag
kunde endast fa kontakt med tva pedagoger som arbetade i forberedelseklass. Brist pa
intervjupersoner gjorde att jag tvingades planera om och fundera pa andra satt som kan ge
svar pa studiens syfte och fragestallning. Undersokningsgruppen bestod av tva
forberedelseklasslarare, en specialpedagog och en klasslarare pa tva olika skolor. Min tanke
var att detta skulle ge en fordjupad forstaelse av amnet och fran olika perspektiv, med tanke
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pa att pedagogerna har olika yrkeserfarenheter.

| Torskolan arbetar tva forberedelseklasslarare som undervisade i var sitt klassrum med tio
elever i varje klass fran arskurs ett till fem. Pedagogerna har lang erfarenhet av undervisning i
forberedelseklass.

Gunnel som var den forsta som intervjuades ar utbildad larare i svenska som andrasprak och
har alltid varit intresserad av att jobba med nyanlanda elever. | hennes lilla grupp gar det 5
flickor och tre pojkar, fran sju till tio ar. Gunnel har varit verksam larare i 22 ar och vill dven
utbilda sig till SFI (Svenska For Invandrare) larare. SFI ar en vuxenutbildning for invandrare
som inte har sprakkunskaper i svenska. Christina som har den andra férberedelseklassen &r
utbildad specialpedagog och har arbetat som forberedelseklasslarare i 30 ar. I hennes grupp
gar det fyra flickor och sex pojkar fran sju till 9 ar.

Pa Sonettskolan intervjuades en klasslarare och en specialpedagog. Har ar de nyanlanda
eleverna integrerade i ordinarie klasser men far samtidigt stod av specialpedagogen Kerstin.
Linda som &r Klasslérare ar utbildad amneslarare i svenska och samhallskunskap, och har varit
verksam larare i 12 ar. Hon undervisar elever i arskurs tva dar det gar 21 elever och fyra
nyanlanda elever. Linda har haft manga nyanlanda barn i sin klass genom éaren och tycker att
det ar bade roligt och problematiskt att jobba med nyanlanda elever. Kerstin har jobbat med
sprakargruppen i 5 ar vid Sonettskolan och 28 ar som specialpedagog i andra skolor.
Sprakargruppen &r specialundervisning utanfor den vanliga undervisningen, dar elever far
stod nar det galler utveckling av det svenska spraket och aven i andra &mnen.

Genomfdrande

Pedagogerna som medverkade i min undersékning mottog mig med stor valvilja och var
positiva att stalla upp, trots att de hade mycket jularbete och annat. Pa grund av tidbristen och
andringar pa urval av intervjupersoner fick inte mina respondenter fragorna i forvag for att
kunna l&sa igenom dessa infor intervjun. De blev istéllet kontaktade genom telefon och
informerades om att det skulle spelas in. Stukéat (2008) menar att genom en férhandstitt pa
fragorna ett par dagar innan far respondenten tid pa att formulera sina svar och forberedd pa
vad som skall fragas. Enligt forfattaren skulle detta ge ett mer genomtankt svar. Jag upplevde
inte att mina respondenter hade nagra svarigheter med att besvara fragorna eftersom mina
inledande fragor var att ta reda pa hur de uppfattar sitt dagliga arbete.

Samtalet spelades in pa bandspelare under intervjutillfallet. Lagerholm (2005) menar att ett
inspelat material &r lattare att sammanstélla och bearbetning av resultatet blir smidigare
eftersom man kan ga tillbaka och lyssna flera ganger och analysera om vad som har sagts
under intervjutillfallet. Esaiasson, Peter m.fl. (2007) menar att bandspelning under intervju
gor det enklare for intervjuaren att koncentrera sig pa vad respondenten sager och aven far
mer 6gonkontakt samt att intervjun blir mer naturlig. | intervjuerna anvénde jag mig av
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ostrukturerade fragor, jag hade ingen fast ordning pa fragorna utan de stélldes i den ordning
situationen inbjod till. Stukat (2005, s. 39) havdar att, "Detta sker ofta med hjalp av en
checklista (frageguide) med en uppsattning teman eller amnen.”

Samtliga intervjuer genomfordes i klassrummet vilket de sjalva valde det eftersom de ansag
att miljon dér var lugn och avslappnande. Esaiasson, Peter m.fl. (2007) betonar att det &r
viktigt att man later intervjupersonen sjélv far valja i vilken miljo intervjun skall ske, eftersom
de ska kanna sig avslappnade nar de intervjuas. Klassrumsmiljon verkade vara det enda lugna
och lampliga stéllet for att genomféra intervjun enligt mina intervjupersoner. Innan intervjun
genomfordes talade jag om en gang till for alla att de ingick i en vetenskaplig studie och att
om de s& 6nskar kan tacka nej till att fortsatta.

Etiska aspekter

| studien kommer pedagogerna och skolorna att ha fingerade namn. Esaiasson, Peter m.fl.
(2007) havdar att, "Det ar ett absolut krav att de personerna som intervjuas har klart for sig att
de ingdr i en vetenskaplig studie (sa kallat informerat samtycke)”(s. 290). Jag informerade
pedagogerna att all data som insamlats skulle behandlas konfidentiellt, skolan och deltagarna
skulle avidentifieras samt kommun. Avslutningsvis informerade jag om att undersékningen
skulle enbart anvandas i ett examensarbete och inte i nagot annat syfte.

Hantverksskicklighet

Den kvalitativa undersékningen som i denna studie anvénds &r det lampligaste
forskningsmetoden for den har undersokningens syfte genom att det endast ar ett fa antal
personer som deltar i undersokningen. Kvale (1997) betonar att det &r stor en skillnad mellan
den kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoden och darfor gar det inte att jamfcras. En
kvantitativ studie omfattar en stérre mangd data (harddata) fran en stérre grupp informanter. |
det har fallet kan intervjusvaren tolkas mer ingaende till skillnad fran den kvantitativa
metoden. Validitet handlar om i vilken man resultatet dverensstammer med verkligheten, om
resultatet tar upp det som forskaren tror sig méta. Enligt Stukat (2005) &r validitetsbegreppet
viktigt vid kvalitativa studier for att de & mer sammanflatade &n i kvantitativa
undersokningar.

Under alla intervjutillfallen har jag varit val forberedd, fokuserad och medveten om min egen
paverkan pa respondenten. Validiteten pa en undersokning visar aven pa kvaliteten i studien,
om jag mater det som jag avser att mata. Jag har &ven varit medveten om det som (Stukat
2005) skriver om, namligen att det inte ar alltid som intervjupersoner ger helt arliga svar och
att detta ar nagot som kan handa mer eller mindre omedvetet. For att kunna undvika detta har
jag forsokt att skapa en trygg och tillitsfull intervjusituation.

Eftersom jag lade ner mycket tid pa att formulera intervjufragorna for att kunna fa en hog

tillforlitlighet som mojligt i min undersokning anser jag darfor att detta gor den mer trovérdig.
Jag har &ven undersokt det som jag hade for avsikt att undersoka
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Bearbetning av data

Jag sammanstallde svaren genom att lyssna pa det inspelade materialet efter varje
intervjutillfélle, dels for att se ifall allt har kommit med och dels for att ta lardomar infor nasta
tillfalle. Kanske var det nagon fraga som har varit svar for informanten att forsta, da skulle jag
kunna andra pa detta nasta intervjutillfalle. Kvale (1997) betonar att om man skall lara sig att
bli intervjuare sa sker detta genom att intervjua. Efter att ha lyssnat pa bandet sammanstéllde
jag svaren genom att vélja ut det som besvarade mina fragor och skrev ned det. Nar det
utskrivna intervjumaterialet var sammanstallt var det dags for analysarbete och att skaffa en
helhetsbild av innehallet. Stukat (2005) menar att nar man borjar analysarbetet gor man det
genom att leta efter monster och variationer. For att kunna goéra resultatet begripligt och
tydligt for lasaren har jag sorterat data med utgangspunkten i mina fragestallningar. Vidare
har svaren analyserats med hjalp av Perssons (2008) kategoriska och relationella perspektiv.
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Resultat

| den fortsatta texten kommer jag att ta upp de olika larares uppfattningar om undervisningen
for nyanlanda elever. Inledningsvis kommer jag att presentera skolorna och jag har dven valt
att sasmmanstélla resultatet med utgangspunkt i mina fragestéllningar. Varje sadant avsnitt
avslutar med en sammanfattande analys.

Redovisning av resultatet &r av foljande avsnitt:
e Inskolning
e Motiv for undervisning i forberedelseklass
e Mal i Bergkantsskolan och Sonettskolan
e Utslussning

Skolorna

De tva skolorna (Bergkantskolan och Sonettskolan) som deltar i studien tillhor ett
storstadsomrade och belagna i en forort dar majoriteten av befolkningen talar ett annat sprak
an svenska. Det bor ungefar 7000 invanare i stadsdelen och de kommer fran 90 olika lander. |
omradet talas 100 sprak, dar arabiska ar majoritetsspraket. Déar bor manniskor som ar fodda i
Sverige och &ven de som nyligen kommit.

Tva av de fyra pedagoger som deltar i studien arbetar i forberedelseklasser, med elever i ar ett
till fem. De andra tva pedagogerna ar en klasslarare och en specialpedagog som arbetar med
sprakarguppen (nyanlanda elever). Skolorna som deltagit i studien ar grundskolor fran ar ett
till sex. Undersékningen gjordes i en av skolans forberedelseklasser som var delad i tva
grupper, dar varje grupp hade en larare. Pa den andra skolan var mottagandet av nyanlanda
elever organiserat pa ett annat satt. Dar integrerades eleverna i ordinarie klass direkt efter
introduktionen. (Introduktionen genomfors i det som kallas valkomsten, en forberedande
undervisning pa tre veckor innan de gar dver till ordinarie klass/forberedelseklass beroende pa
vilken skola som de skrivs in i).

| den ordinarie klassen som de nyanlanda eleverna undervisas i far ga i vag fyra ganger i
veckan for att fa stod fran sprakargruppen. Eleverna i dessa klasser befinner sig enligt lararna
pa en nyborjar eller mellanniva nar det galler kunskaper i svenska. Dessa nivaer avgor hur en
larare skall anpassa sin undervisning. Varje forberedelseklasselev och nyanland elev som gar i
ordinarie klass talar ett annat sprak an svenska, och vissa ar aven flersprakliga. De flesta i
dessa skolor har inte gatt i skolan i hemlandet och vissa beharskar inte sitt modersmal.
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Larares uppfattningar om undervisning for nyanlanda elever

Inskolning

| forberedelseklassen hos Gunnel och Christina har det alltid varit spannande for bade
eleverna och l&rarna nar det kommer en ny elev till klassen. Innan det kommer en ny elev
berattar lararna om for eleverna om den nya eleven, vilket land han/hon kommer ifran, aldern
och vilket sprak eleven talar. Christina menar att eftersom de flesta eleverna har det oroligt
kring sig, blir det extra jobbigt ndr de moéter nya méanniskor och det kan darfor ta tid innan det
blir som forr.

Vi har tillsammans med eleverna satt upp en skylt pa vaggen dar det star hur vi skall
valkomna var kamrat nar han/hon kommer och hur vi skall behandla honom. Den som
kan samma sprak som den nya kamraten far vara hans eller hennes tolk (Gunnel).

Familjer som flyr fran sina hemlander och kommer till Sverige bér pa stora bérdor och det
brukar ta langt tid innan de skriver in sitt barn i skolan, havdar Gunnel. Hon menar att ju
senare de skrivs in i skolan efter att de kommit till Sverige desto svarare blir det for de att
acceptera forandringar. For de flesta elever i Gunnels och Christinas klass hade det inte drojt
mer &n sex veckor innan de blev inskrivna i skolan efter deras ankomst till Sverige. Eleven
kommer med vardnadshavaren pa mote infor att han eller hon ska bérja den nya skolan.
Tillsammans med rektor, tolk och skolpsykolog tréffar Gunnel och Christina familjen for att
fa en narmare inblick i elevens situation.

For att vi skall kunna ga barnet till motes maste vi ta reda pa barnets psykosociala
utveckling for att vi ska kunna fa en uppfattning pa hur vi skall ga till vaga. Under
matet ar det viktigt att ta reda pa vilka levnadsmonster som ar viktiga att kanna till
och aven hur familjestrukturen ser ut (Christina).

Christina forklarar att det &r manga fragor som de maste fa svar pa under motet men att det
behovs flera moten for att veta mer. Krig och konflikter i landet kan gora det kéansligt for
vardnadshavaren att prata och darfor har Gunnel och Christina ansvaret att soka svaren pa
detta pa egen hand. Gunnel menar att det ar viktigt att man far reda pa om barnet har upplevt
krig eller andra trauma som separationer eller nara anhorigs dod. Svaren pa fragorna kan ge
dem en uppfattning om barnets behov menar pedagogerna. Efter inskolningsmétet bestammer
Christina och Gunnel tillsammans om nér barnet skall borja skolan efter att hon berattat om
rutinerna i klassen och visat runt pa skolan.

De flesta barn som kommer har varit med om krig och sett sina anhdriga do framfor
sig, vilket sedan har varit svart for oss att na barnet nar de kommer till oss, och &nnu
svarare nar man inte kan spraket. Genom att narma sig barnet och visa 6dmjukhet
och trygghet laks alla sar med tiden (Gunnel).

Sonettskolan jobbar pa ett helt annat sétt, dar finns inga forberedelseklasser utan de
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nyanlénda eleverna placeras i "vanliga” klasser. Kerstin har kontakt med ”Valkomsten” dar de
nyanlanda far ga i nagra veckor innan de gar 6ver till den vanliga klassen. Innan Gvergangen
till den ordinarie klassen far Kerstin information om barnets situation och hur
inlarningsutvecklingen ser ut hos barnet for att kunna veta vilka atgarder som kan behovas.
Rektorn anordnar en intagningskonferens pa skolan dar all personal som ska jobba med
eleven deltar.

En del vardnadshavare vill att deras barn ska ga i en liten grupp for att inte kunna
kénna sig utanfor i den ordinarie klassen déar alla kan tala svenska. D4 ar det bra att
kunna forklara for vardnadshavarna att det egentligen ar segregeringen som kan fa
barnet att kanna sig utanfor. Samt hur hart jag och klasslararen Linda arbetar for
alla barns trygghet och utveckling (Kerstin).

Linda menar att barn som har gatt igenom svara situationer som krig eller andra trauma kan
gora det varre for dem att vara omringade med barn som paminner om deras egen situation.
Linda anser att det stod de behover ges tillrackligt i sprakargruppen. Nar de nyanlanda
eleverna skrivs in i Sonettskolan maste ett kunskapstest genomforas for att man sedan ska
kunna gora en bedémning av elevens kunnande. Men om eleven tidigare har gatt i en svensk
skola brukar elevens forra larare skicka en beddmning av elevens kunnande och.

Vi maste veta vilken kunskapsniva eleven ligger pa for att vi ska kunna ge eleven ratt
stod. Alla dessa barn ligger pa olika kunskapsnivaer och har gatt igenom en hel del,
som sedan gjort svart for de att mata in sig nya kunskaper. Vi har dven haft barn som
gatt i skolan i sina hemlander och som sett en annan bild av skolan, vilket gor att det
blir svart att anpassa sig till den demokratiska skolan. Ett barn som har erfarenheter
av en disciplininriktad skola, har alltid svarigheter i borjan nar de kommer till den
svenska skolan (Linda).

Nar en ny elev borjar i Lindas klass ar alla elever redan forberedda pa att en ny klasskamrat
kommer. Om eleven tidigare har gatt i ”Véalkomsten” brukar de skicka ett fotografi och
information om eleven som ska bdrja i Sonettskolan. Det fotot visar Linda upp infor klassen
samtidigt som hon beréttar om den nya eleven for att kunna gora det spannande for eleverna.
Linda tydliggor hur viktigt det &r att hon paminner sina elever om hur det var fér dem nar de
var nya i klassen, for att papeka om hur viktigt det &r att inte retas.

Sammanfattande analys

Pedagogerna pa Bergkantsskolan jobbar for en tryggare skolmiljé och elevernas trivsel &r pa
forsta plats. Pedagogerna har en forstaelse for eleven och familjens situation. For att fa en
uppfattning om hur undervisningen skall anpassas till eleven jobbar pedagogerna grundligt for
att ta reda pa elevens psykosociala utveckling. Har ses elevernas forutsattningar i olika
avseenden kategoriskt. Pedagogerna finner inte handlandet som orsakat av en individs
beteende eller upptradande. Pa Sonettskolan jobbar pedagogerna pa ett annat sétt eftersom
eleverna undervisas i ordinarie klass och integreras inte bara i undervisningen utan éven i
resten av skolan. Vilket innebér att inskolningen i Sonettskolan ses fran ett relationellt
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perspektiv. Persson (2008) skriver att om vi vill se elevens mojligheter till utveckling sa skall
man inte lagga problematiken pa enbart eleven. Nar man fokuserar pa elevens majligheter till
utveckling kan man léttare anpassa det pedagogiska arbetet till vars och ens forutsattningar.

Motiv fér undervisning i forberedelseklass

Samtliga pedagoger motiverar att det ar viktigt att eleverna kanner sig trygga nar de &r i
skolan och det &r tryggheten som kan fa eleven att med tiden delta aktivt i undervisningen.
Gunnel beréattar att manga av hennes elever har varit med om hemska handelser, forlorat sin
familj, slacktingar och vénner. De har varit tvungna att flytta till ett nytt land och en ny skola
dar mycket kanns frammande. Sarskilt frammande kanns det for de barn som har gatt i skolan
i sina hemlander. | borjan ar det problematiskt att motivera eleven till att lara sig spraket och
skolans rutiner, speciellt de barn som har gatt igenom svara situationer, forklarar Gunnel.
Christina menar att alla elever behéver ndrhet och att de k&nner sig trygga med oss vuxna och
barn. Det &r just det som kan ta tid for en del barn och da galler det att visa forstaelse for det
de har varit med om.

Det blir hopplost for oss nar vi ser eleverna ma daligt, och ett hart jobb kréavs for att
kunna motivera eleverna till undervisningen. Ibland lyckas man och ibland inte, men
det galler att inte ge upp. Vi faller bade lyckliga och sorliga tarar i det har jobbet
(Christina).

| Gunnels och Christinas klass stravar de efter att gora elevernas vardag sa normal som
mojligt. Eleverna behover inte delta i alla de aktiviteter i skolan som bestdms av oss larare
utan de far valja sjalva ocksa.

Linda som arbetar pa Sonettskolan menar daremot att de nyanlanda eleverna fungerar battre i
en ordinarie klass och att det inte ar en fordel bara for de sjélva utan dven for resten av
klassen. Det sker ett samarbete mellan eleverna. De vill alltid hjalpa de nyanlanda eleverna.
Hon menar att barnen far nytta av varandra och forstarker darmed sin medkansla. De
nyanlanda elevernas motivation kommer fran att de ser sina ”svenska klasskamrater” géra
samma saker som de sjalva gor, att de sitter i samma klass och att de samarbetar.

De nyanlanda eleverna behover se svenska elever runt omkring sig bade for att
glomma ’problemen’ och for att motiveras av sin omgivning till undervisningen
(linda).

Sammanfattande analys

Pedagogerna tycker synd om eleverna i forberedelseklassen och de menar att det darfor &r
viktigt att eleverna far vara i en liten grupp”. | detta fall ses eleverna som "elever med
svarigheter” vilket tyder pa ett kategoriskt perspektiv. | den ordinarie klassen anser
pedagogerna att de nyanlédnda eleverna motiveras av att vara integrerade i en miljo dar de inte
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paminns om de svara situationerna. Att integrera de nyanlanda eleverna i ordinarie klasser ar
att se verksamheten ur ett relationellt perspektiv. Har ser man en stor skillnad nar det galler
pedagogernas syn pa undervisning i forberedelseklass och i ordinarie klass. Persson (2008)
menar att det ar battre att skolan tillater bada perspektiven verka parallellt i vaxelverkan med
varandra, dn att bara fokusera pa ett perspektiv nar man vet att det kravs mycket mer an sa.
Nar de bada perspektiven verkar bor stravan inte vara att konsensus skall rada kring vilken
16sning som &r den baésta.

Mal i forberedelseklassen (Bergkantsskolan)

| Sverige har vi inte fast bestamda mal i forberedelseklass, utan det ar skolorna sjélva
som formulerar sina mal. | Bergkantsskolan lagger man stor vikt pa elevens trygghet

i skolan och det kommer forst av allt annat. Syftet med Bergkantsskolans
forberedelseklass ar att ge varje elev kunskaper i det svenska spraket, en forstaelse for
det svenska samhallet samt for andra kulturer.

Nagra mal i Bergkantsskolans forberedelseklass:

e Att utveckla det svenska spraket utifran elevens forutsattningar.

e Attstddja eleverna i deras flerspraksanvandning.

o Aitt eleven skall kdnna gladje i larandet samt forstarka elevens sjalvbild.

e Att ha ett samarbete med modersmalslararen sa att elevernas sprak stimuleras och
utvecklas.

Att mota elevernas forutsattningar och strava efter att tillgodose elevernas behov och som
ar sadana behov som ar gemensamma for alla barn, blir valdigt svart om man som larare
inte forsoker leva sig in i barnens situation (Gunnel).

Christina forklarar vikten av den sociala kontakten, att den &r till och med mer betydelsefullt
an de obligatoriska kraven. Om inte den sociala kontakten fungerar som den skall, forsvinner
sjalva lusten att leva. Att utveckla en positiv bild av sig sjalv ar ytterst angeldget for varje
elev. Eleverna behover trygghet, kérlek och framforallt berom och darfor ar det mycket viktigt
att vi kan forhindra eleverna fran att fa dalig sjalvkansla. Bade Gunnel och Christina jobbar
hart for att ge eleverna gynnsam flerspraklighetsutveckling och att dokumentera elevernas
utveckling av svenska spraket. For att elevernas sprak skall utvecklas och stimuleras har
pedagogerna ett gott samarbete och samplanering med elevernas modersmalslarare.

Ett starkt samarbete med modersmalslararen och dven foraldrar kravs for att vi skall
kunna ge eleverna réatt stod. Men eftersom de flesta foraldrarna och familj har
problem blir det svart att samarbeta, darfor jobbar vi extra for att gora det basta for
vara elever (Christina).

Pedagogerna arbetar oftast ensamma med modersmalslararen men ibland héander det att en
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foralder kommer till skolan som vill visa att han/hon ar medveten om sitt barns svarigheter
och vill vara delaktig i att hjélpa till i arbetet. Det brukar oftast lyckas och det marker
pedagogerna genom att eleven kommer till skolan med fardiga laxor och laxbdckerna
forhorda. Bade Christina och Gunnel sager att det engagemang som foraldrarna visar hemma
ar en av de viktigaste vagarna till elevens gladje av larandet. Hemmet har en véldigt stor
betydelse for elever som har gatt igenom svara situationer. Att de motiveras och far berém
hemma trots svarigheterna, betyder mycket for att eleverna ska kanna gladje i livet och i
larandet.

Mal i Sonettskolan

Elever som placeras i Lindas klass har tidigare gatt i Valkomsten dar de fatt en mjuk start i
skolan. | Valkomsten far de lara sig om vad man gor i skolan och hur rutinerna ser ut. Trots
den korta perioden i Valkomsten &r det viktigt att de kan nagra ord innan de gar over till
ordinarie klass sa att det blir lattare for dem och for Linda att forsta varandra. Det allra
viktigaste och forsta malet for de nyanlanda eleverna ar att sa fort som majligt lara sig det
svenska spraket. De skall ha ett tillrackligt ordforrad sa att de kan folja den ordinarie
undervisningen.

Nagra mal:

e Att eleven skall kunna uttrycka sig muntligt ganska val for att kunna klara sig i
Klassen.

e Eleven skall pa ett enkelt sétt kunna delta i klassens samtal samt att stalla fragor nar
eleven inte forstar.

e Eleven skall pa sikt kunna uppna fardigheter i samhalls -, studie - och
amnesorientering, samt kunskaper om och forstaelse for den svenska kulturen och
normer och varden.

Eleverna ar valdigt sarbara och negativa till sig sjalva pa grund av problemen de haft i
sina hemlander och problem som har foljt med dem till Sverige. | detta fall &r det valdigt
viktigt att kunna inhdmta relevanta kunskaper om varje elev for att sedan kunna méta
elevens behov, samt att man tar vara pa de kunskaper och erfarenheter eleven har med
sig. Bade for mig och for Kerstin ar det jatte viktigt att vara nyanlanda elever kanner sig
hemma och integrerade pa var skola (Linda).

Pedagogerna dokumenterar elevernas sprakutveckling, sa att saval progression av det svenska
spraket och modersmalet tydligt framgar. Kerstin som &r specialpedagog har mer erfarenheter
av nyanlanda elever och elever som ar i behov av sarskilt stod. Darfoér har Kerstin en djupare
forstaelse for elevernas sprak - och kunskaps utveckling. Det & modersmalslararen som gor
dokumentation av progressionen i modersmalet.
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Jag tycker att skolpersonal som jobbar med elever som har en invandrarbakgrund
maste utveckla sin kompetensutveckling och ha tillrackliga kunskaper om
flerspraksutveckling, sprakstimulans, sprakportfolio och sprakliga storningar. (Linda)

Linda och Kerstin tillsammans med modersmalslarare samarbetar for att utveckla bada
spraken, exempelvis genom att en viss litteratur kan lasas parallellt pa bade modersmal och
svenska.

Utvarderingar och revideringar av arbetsplanen genomfors arligen av Linda och Kerstin.
Under utvarderingen ar det viktigt att barnens, foréldrarnas och personalens synpunkter

kommer fram och synliggors, sa att dokumentet kdnns meningsfullt och levande for alla
parter.

Sammanfattande analys

Pedagogernas forhallningssétt till mal i forberedelseklassen ar olika. Bada skolorna stravar
efter samma mal men har olika undervisningsmetoder och undervisningsmiljo. |
forberedelseklassen far eleverna kvalificerad hjalp som ar relaterad till hans/hennes uppvisade
svarigheter, darfor ses undervisningen ur ett kategoriskt perspektiv. Det ar ett krav att lararna i
Sonettskolan utvecklar sin kompetens och har goda kunskaper om flerspraksutveckling for att
kunna jobba med elever som har utlandskt bakgrund. Har laggs det fokus pa arbetsenheter,
larare, larandemiljo och elev, da ser man det utifran ett relationellt perspektiv. Pedagogerna i
forberedelseklassen (Bergkantsskolan) ar medvetna om att undervisningen kan ses ur ett
kategoriskt perspektiv men de anser att deras undervisningsmetoder ar det enda som har
fungerat. Kvalificerad hjalp som &r relaterad till elevens uppvisade svarigheter &r det enda
I6sningen enligt pedagogerna. Det &r alltsa akuta problem som behdver atgardas. Dessa akuta
problemldsningar ar kortsiktiga och baseras bara pa en problembild. Medan undervisningen i
Sonettskolan ses utifran ett relationellt perspektiv dar tidsperspektivet ar langsiktigt. Persson
(2008) menar att tidsaspekten ar viktig om man forstar specialpedagogiken ur ett relationellt
perspektiv. D& handlar det om lésningar som innebér att hela skolan behéver betraktas.
Forfattaren skriver vidare att det relationella perspektivet kan upplevas bland vissa pedagoger
som obekvamt bara for att det inte 16ser akuta problem.

Utslussning

Utslussning fran forberedelseklassen sker nar pedagogerna anser att eleven ar "redo”. Det ar
dock oklart hur pedagogerna vet att eleverna &r redo for att slussas ut. Det &r pedagogerna i
den ordinarie klassen som bestammer detta. Nar eleverna i forberedelseklassen pa
Bergkantsskolan anses vara “redo” for att slussas ut, uppfyller de i vissa fall inte de kriterier
som pedagogerna i den ordinarie klassen anser att de behéver.

Det storsta problemet &r nar vissa elever aldrig blir redo och maste slussas ut for att
de inte kan ga i forberedelseklassen hela skolgangen. For manga bristande kunskaper
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hos en elev gor att de aldrig blir redo for att ga over till ordinarie klass. Precis sa som
arbetslivet for oss vuxna &r var viktigaste arena, sa ar skolan barnens viktigaste arena
for etablering integration. Darfor ar det jatte viktigt att barnen i forberedelseklassen
gar ut till de ordinarie klasserna sa fort som mojligt om vi skall 6ka integrationen
(Christina).

Pedagogerna berattar om svarigheterna att slappa ivag en elev som trots allt gatt i
forberedelseklassen termin efter termin men anda inte ar fullt redo for att ga over till ordinarie
klassen helt och hallet. Vissa elever har fortfarande svarigheter i det svenska spraket och
framfor allt samre sjalvfortroende. Gunnel menar att allt hanger pa hur elevernas
sjalvfortroende ser ut och det ar den som hjalper eleven att ta sig fram i livet. Under hela den
perioden som eleven gatt i forberedelseklassen har pedagogerna jobbat med elevens sjalvbild
och gjort allt for att starka elevens sjélvfortroende. Men for en del elever har det inte fungerat.
Pedagogerna menar att det beror mycket pa hemsituationen och elevens psykiska halsa efter
bland annat krig.

Nér det sker en utslussning tar pedagogerna kontakt med féraldrarna for att bestamma ett
mote tillsammans med en tolk. Pa det har motet diskuteras det i samverkan med foraldrarna
om hur utslussningen skall ga till och vilken arskurs eleven ska borja i. Bade Gunnel och
Christina upplever ofta att foraldrarna tar detta pa ett positivt satt och har forstaelse for att
eleven maste flyttas ned i arskurs. Nér de har bestamt vilket ar eleven ska borja i kontaktar
pedagogerna den nya klassens larare fér en ndrmare bestammelser.

Hur vet vi att eleven behdver flyttas ner ett ar ar genom att vi tittar pa hur eleven
ligger till kunskapsmassigt och socialt. Alltsa ar det 70 % av eleverna som flyttas ner
ett ar, och det ar valdigt vanligt att eleverna har bristande kunskaper ifran hemlandet.
Man har inte tillrackligt med tid for att ge eleverna de kunskaperna om man skall
placera dem efter deras aldrar. Det ar &ven battre for eleven att flyttas ner da de far
chansen att ta igen saknad kunskap samtidigt som de klarar sig béattre i skolan
(Gunnel).

Pedagogerna har inte haft nagra svarigheter med ned placeringar av elever efter att de talat om
for foraldrarna "hur det ligger till”. Nedflyttning innebér att eleven far ga i en lagre klass.
Eleverna blir anda inte ned flyttad lagre &n tva ar, men daremot finns det elever som ligger
kunskapsmassigt pa en betydligt lagre niva jamfort med andra elever som &r i samma alder. |
det fallet behdver eleven flyttas ned mer &n tva ar, men da kommer det stora problem nar det
galler alderskillnaden. Kunskapsbristerna blir allt mer synbara och det finns aven risk for att
elevens sjalvkansla sanks och riskerna for att bli utstott blir bara storre.

En sak som ar valdigt bra ar nar de eleverna som flyttas ner 3 ar som till exempel
arskurs 1, dar det ar vanligt att leka pa lektionerna och manga elever pa
forberedelseklassen har nastan aldrig lekt. De behdver leka for att kunna utvecklas,
dessutom lar de sig att kommunicera och félja regler genom leken (Christina).
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Sammanfattande analys

Utslussningen i forberedelseklassen sker nér eleven &r "redo” vilket &r ett uttryck for ett
kategoriskt perspektiv, dar eleven ses som “elever med svarigheter”. Att vissa elever stannar
kvar i forberedelseklassen termin efter termin anses av pedagogerna att dessa elevers
svarigheter ar medfodda eller pa ett annat satt individbundna. Problemet ses hos eleven och
detta dr ocksa ett uttryck for ett kategoriskt perspektiv. Pedagogerna ser forberedelseklassen
som en klass dar elever far tillbaka sitt sjalvfortroende for att kunna utvecklas vidare. Elever
blir nedflyttade lagre an 2 ar pa grund av deras bristande kunskaper d&ven om man ar medveten
om att alderskillnaden kan medfora stora problem for denna elev. Har ser man tydligt att
undervisningen ses utifran ett kategoriskt perspektiv. Persson (2008) héavdar att de flesta larare
som har elever i sin undervisning som ar i behov av sérskilt stod eller av nagot annat skl har
specialundervisning, upplever det svart att anpassa sin undervisning sa att den tillfredstaller
bade eleven och resten av klassen. Av dessa skal har manga larare éverlamnat arbetet till
specialpedagoger, dar eleven far kvalificerade hjalp direkt relaterad till elevens uppvisade
svarigheter. Denna uppfattning av specialpedagogisk kompetens ses enligt forfattaren ett
kategoriskt perspektiv.
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Diskussion

Jag har i mitt examensarbete velat undersodka larares uppfattningar om undervisning for
nyanlanda elever dels i forberedelseklass och dels i ordinarie klass.

Jag har dven varit intresserad av larares syn pa elevernas segregering och integrering. Jag fann
att samtliga pedagoger var medvetna om att eleverna blir segregerade nar de gar i en
forberedelseklass. Men forberedelseklasslararna tycker aven att det finns fordelar med att
nyanlanda elever far ga i en liten grupp tills de uppnar kraven for att kunna ga i en ordinarie
klass, d&ven om kraven eller malen att uppna malen i forberedelseklass ar diffusa.

| detta kapitel kommer jag att knyta samman teoridel och resultatdel med mina egna tankar.
Diskussionsdelen delas in i foljande rubriker: Metoddiskussion, Resultatdiskussion och
Forslag till vidare forskning.

Metoddiskussion

Jag valde en kvalitativ forskningsmetod som bygger pa intervjuer. Metoden passade till min
undersokning eftersom syftet var att ta reda pa pedagogers uppfattningar om nyanlénda
elever. Pa det sattet kunde lararna tala fritt och jag kunde lyssna och stélla féljdfragor. Kanske
kunde jag om det fannits mer tid ha intervjuat fler larare som undervisar nyanlanda elever for
att pa sa satt fa en storre spridning av resultatet. Min forskning gav mig tillrackligt med svar
pa larares uppfattningar om nyanlanda elever med den kvalitativa metoden. Det ar dven menat
att denna undersokning skall ge mig en djupare forstaelse, som i sin tur kan hjalpa mig som
blivande larare i arbetet med hur man skall ga tillvaga med nyanlanda elever. Att lararna var
positiva till att stalla upp pa intervjuerna och kunde Gppet tala om elevernas svara situationer
och att de tyckte sjalva att det var trevligt att stalla upp pa studien, gav mig en kénsla av en
val utford undersokning. Risken kunde varit att lararna ville svara sa tillrattalagt som mojligt
for att gora mig nojd, men jag vill mena att svaren ar trovardiga eftersom alla deltagare var
positiva och hade ett behov av att prata. Intervjuerna spelades in pa band och pa sa satt kunde
jag sedan lyssna pa dem och analysera svaren. Stukat (2005) betonar att nar man paborjar ett
analysarbete sker det genom att man letar efter monster och variationer. Det var positivt att
lyssna pa det inspelade bandet efter varje intervjutillfalle, eftersom jag da kunde man
reflektera dver intervjun och min roll som intervjuare. Att samtalen med lararna genomférdes
i klassrum anser jag inte har paverkat resultatet eftersom det var lararna sjalva som valde att
intervjuas i en klassrumsmilj0. Esaiasson, Peter m.fl.(2007) menar att det &r viktigt att man
later intervjupersonen sjalv far vélja i vilken miljo intervjun skall ske.

Jag vill mena att min undersokning &r trovérdig. Jag har undersokt det som jag hade for avsikt
att studera och lararna har fatt uttrycka sina uppfattningar om nyanlanda elever, vilket ar det
jag ville ta reda pa. Studiens resultat hade nog kunna ha blivit mer omfattande om jag hade
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planerat andra intervjufragor till lararen i ordinarie klassen. Fragor som vad de tanker kring
forberedelseklassen och elevers utvecklande i en sadan miljo. Trots att jag inte hade direkta
fragor om just detta, fick jag &nda svaren genom att den intervjuade sjalv ville prata om
amnet. Pedagogernas samtliga svar stdimde 6verens med den tidigare forskning som jag tagit
del av. Det skulle kunna finnas en mindre chans att jag tolkade svaren utifran den tidigare
forskningen.

Resultatdiskussion

Syftet med undersokningen var att ta reda pa larares uppfattningar om undervisning for
nyanlanda elever dels i forberedelseklass och i ordinarie klass. Jag anser att syftet ar uppfyllt
och att fragestéallningarna i min problemformulering ar besvarade. Bade intervjuerna och
litteraturen som jag har tagit del av under arbetets gang har gett mig en fordjupad kunskap
angaende nyanlanda elever och ldrares syn pa detta. Lararna pa bada skolorna var eniga om
att eleverna segregeras fran resten av skolan nar de gar i en forberedelseklass. Trots
segregeringen menar forberedelseklasslararen att det finns fordelar med att eleverna far ga i
en mindre grupp till dess att de &r redo for att ga i en vanlig klass. Klasslararen menade att
sprakargruppen var tillrackligt for nyanlanda elever att undervisas i istallet for att successivt
behdva vara omringade med barn som paminner om deras egna situationer. Min bestamda
uppfattning och erfarenhet sager mig att lararna gor sitt basta i alla situationer.
Forberedelseklasslararna forsker mota eleverna utifran deras forutsattningar och behov och
strévar efter att tillgodose deras behov genom att ge dem trygghet och hjélp for att starka
deras sjalvfortroende. Medan lararna i den ordinarie klassen anser att de nyanlanda eleverna
inte utvecklas sprakligt eller socialt i en forberedelseklass som ar exkluderad fran resten av
skolan. Denna uppfattning har starkts genom mina intervjuer, men andra fragor har vackts.
Varfor finns det en del elever som termin efter termin stannar kvar pa forberedelseklassen och
aldrig blir redo for att slussas ut till ordinarie klassen? Beror det verkligen pa att elevens
svarigheter ar antingen medfodda eller pa ett annat satt individbundna? Svar fick jag nar
aterigen laste litteraturen och tidigare forskning. Traumatiserade barn aterupplever traumat
och far "Flashbacks” och detta stor oftast deras kognitiva utveckling som sedan leder till
forsdmring av mentala aktiviteter och en forsamrad utveckling hos de yngre barnen (Dyregrov
& Raundalen, 1992).

Enligt min egen tolkning har forberedelseklasslararna inte forstaelse for den kognitiva
utvecklingen. Lérarna forsoker hjalpa eleverna att glomma problemen de har gétt igenom och
pa sa satt kampar eleverna att halla tillbaka de traumatiska upplevelserna, vilket sedan riskerar
att leda till koncentrationssvarigheter. Genom férhindrandet av tankar kring fruktansvarda
hé&ndelser utvecklar barn gradvis ett kognitivt sétt att glomma. Men detta blockerar inte bara
minnena av traumat utan dven deras mentala kapacitet (Rodell Olgac, 1995). Det finns
mindre utrymme for ett nytt sprak och nya kunskaper. Darfor stimmer detta med den tidigare
forskningen. Pedagogerna har kanske inte tillrdckliga kunskaper om just den kognitiva
utvecklingen. Barnen maste fa tid for att kunna bearbeta de handelser som de har varit utsatta
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for.

Alla respondenter intygade att det pedagogiska forhallningssattet har stor betydelse. Samtliga
ansag att de lyfte fram elevers tidigare erfarenheter och lade fokus pa det som fungerade bra
hos eleven och inte pé bristerna. Aven om pedagogerna arbetade pa olika satt och
inskolningen fungerade pa olika satt med tanke pa att det ar bade forberedelseklass och
ordinarie klass, strdvade samtliga efter att tillgodose elevers behov och mota deras
forutsattningar. Blob (2004) menar att skolor som tar emot nyanlénda elever har brister nar
det galler undervisning och arbetsmetoder i syfte att beframja elevers sprakinlarning och
sedan forbereda dem for vidare skolgang. Undersokningen stammer delvis med mitt resultat.
Bada skolorna har arbetat med nyanlanda elever i flera ar och har erfarenheter av
mottagandet. Men nér det kommer till éverlamnandet av nyanlanda elever till ordinarie klass
ansag mottagande lararna att eleverna inte var redo for att borja i klassen.

Det ar fortfarande oklart hur man skall motivera eleverna for undervisningen enligt
pedagogerna. Men de anser att om man stravar efter att géra barnets vardag sa normal som
mojligt och ge trygghet i skolan samt skapa rutiner i deras liv, kan fa dem att komma ut fran
morkret till ljuset. Dyregrov & Raundalen (1993) menar att barn som saval under eller efter
en krissituation ar det jatte viktigt att de far sin vardag sa normalt som mojligt.

Malet med undervisningen for nyanlanda elever i de bada skolorna har framforallt varit att
utveckla det svenska spraket utifran elevens forutsattningar, samt att upparbeta ett gott
samarbete med modersmalslararen sa att elevernas bada sprak utvecklas. Skolverket (2007)
skriver att problemet ligger i att skolan koncentrerar sig mindre pa de kunskaper som elever
har med sig i andra amnen &n pa bristerna i det svenska spraket som det mer laggs fokus pa.
Pedagogerna ansag att man nar malet genom att man utvecklar sin kompetens och att man har
tillrackliga kunskaper om flerspraksutveckling. Med detta som bakgrund kan jag konstatera
att det beror mycket pa lararens kunskaper om utléandska elevers forutsattningar och behov.
Kunskaper om hur de skall beméta nyanlanda elever och dven vardnadshavaren. Pedagoger
som inte har arbetat med nyanldnda elever tidigare och inte har erfarenheter kan hamna bland
dem som bara koncentrerar sig pa elevers forutsattningar. Det har d&ven mycket med skolans
engagemang att géra och framforallt rektorns som skall se till att det finns tydliga rutiner.
Bunar (2010) havdar att dagens fraga ar hur det hela ska organiseras och hur lararnas
kompetens skall utvecklas. Fortfarande soker skolorna svar pa detta.

Rodell Olgac (1995) menar att ” Det brukar mérkas nar det ar dags att borja dvergangen till
stor klass. Denna maste ske utifran barnens egna forutsattningar och vid en tidpunkt som
varierar fran barn till barn”(s. 55). Overgéngen till ordinarie klass ansags enligt mina
respondenter ske bast genom att eleverna successivt deltar i viss &mnesundervisning innan de
placeras i den ordinarie kalassen. Problemen som lararna i forberedelseklassen upplever &r att
nér de har tagit beslut om att eleven &r redo for att slussas ut anser inte klasslararen i den
ordinarie klassen att eleven uppfyller kraven for att klara av att ga i en vanlig klass. Da maste
eleven vara kvar i forberedelseklassen ett tag till. Fragan som kommer upp i mina tankar &r
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da, vad ar det som lararna fokuserar pa nér de ska ta emot nyanlanda elever? Uppfyller inte
eleverna kraven att ga i en ordinarie klass for att de inte har tillrackliga kunskaper i det
svenska spraket? Skolverket (2007) skriver att, ”Forslagen till mal och riktlinjer handlar om
att nyanlanda elever sa snabbt som majligt ska delta i den vanliga undervisningen genom ett
anpassat stod. Deras kunskaper och erfarenheter ska ses som en tillgang for skolan”.

Enligt min tolkning av intervjuerna och den tidigare forskningen kring évergangen har jag
kommit fram till att rutinerna kring utslussningen av nyanlénda elever ar diffust och
motsagelsefullt formulerade. Sa lange det inte finns nationella mal och riktlinjer for nyanlanda
elever kommer bristen att fortsatta pa skolorna. Det finns inga tydliga rutiner for vare sig
personalen eller kring verksamheten.

Persson (2008) havdar att, “Elevurvalet till specialundervisning ar dels kortsiktigt baserat pa
en akut problembild och dels diagnosrelaterade och individbundna svarigheter hos elever” (s.
166). Denna specialundervisning genomfors antingen i klassen eller i speciella grupperingar.
Eleverna pa Sonettskolan fick specialundervisning som de kallade ”Sprakargruppen” utanfor
den vanliga undervisningen, dar elever far stod nar det galler utveckling av det svenska
spraket. Den specialpedagogiska verksamheten pa Sonettskolan kan analyseras som ett
relationellt forhallningssatt och det betyder att den ar i interaktion med 6vriga pedagogisk
verksamhet i skolan, vilket &r positivt. Daremot ar forberedelseklassen i Bergkantsskolan en
segregerad verksamhet. Fran Perssons (2008) tolkning ses denna typ av undervisning som ett
kategoriskt perspektiv. Efter undersokningen av med fokus pa skolorna kring
specialundervisning och forberedelseklass och med stdd fran litteraturen har jag kommit fram
till att samtliga larare och skolorna har fortfarande svarare att se nyanlanda elever som “elever
i svarigheter”, dn att se dem som “elever med svarigheter”. Fokus ligger i att nyanlanda elever
inte beharskar det svenska spraket och inte i att ta vara pa de kunskaperna som eleven har i
andra amnen. Forfattaren menar att om man forstar specialpedagogisk verksamhet ur ett
relationellt perspektiv sa blir tidsaspekten mer viktig, och speciellt i utvecklings och
processmening. Det handlar alltsd om langsiktiga I6sningar dar alla larare &ar involverade och
kraver &ven att den enskilda skolan som system behdver genomlysas. For att detta skall ske
kravs sin tid och svarar daremot inte mot problem hér och nu.

Forslag till vidare forskning
Min studie belyser ett aktuellt problemomrade i hela Sverige. Forslag till fortsatt forskning
inom detta omrade skulle kunna vara att undersoka om lararna har tillrackligt med kunskaper

for att undervisa nyanlanda elever.

Det skulle dven kunna vara efterstravansvart att studera lararutbildningen och majligen fa in
delar av svenska som andrasprak som ett obligatoriskt i det allmanna utbildningsomradet.
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Bilaga 1

Intervjufragor

1. Beskriv din utbildning och yrkesmaéssiga skolbakgrund fram till idag.

2. Vad &r det viktigaste och forsta ni tittar pa nar ni tar emot nyanlanda elever?

3. Hur gar inskrivningen till och hur forbereder ni er nar en ny elev skall borja i skolan?
Vad har eleverna for svarigheter nar de borjar i skolan?

4. Vilket innehall har undervisningen? Hur ar undervisningen utformad?

5. Hur motiverar ni eleverna till undervisningen?

6. Vilka mal finns det pa skolan for nyanlanda elever? Tror ni att ni uppfyller dessa mal?
Vad saknas och varfor?

7. Hur manga sprak talas det och vilka ar de flesta? Hur ofta har eleverna
modersmalsundervisning? Hur fungerar samarbetet mellan skolan modersmalslararen
och vardnadshavaren? Pa vilket sétt ar modersmalet viktigt for eleverna?

8. Nar ar det dags for eleverna att slussas ut och hur vet ni det? Utifran vad bedomer ni
elevernas utveckling? Pa vilket satt brukar man planera en utslussning?

9. Hur skall man pa ett lampligt satt inkludera nyanlanda elever i ordinarie klass? Ge

nagra exempel.
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