GOTEBORGS UNIVERSITET

Med datorn som verktyg

- En studie om IKT-anvdndning 1 forskoleklassens vardag.

Julia Westermark

LAU390
Handledare: Arja Kostiainen
Examinator: Rolf Lander

Rapportnummer: HT11-2910-104



Abstrakt

Titel: Med datorn som verktyg - en studie om IKT-anvindning i forskoleklassens vardag.
Forfattare: Julia Westermark.

Termin och ar: HT 2011.

Kursansvarig institution: Sociologiska institutionen.

Handledare: Arja Kostiainen.

Examinator: Rolf Lander

Rapportnummer: HT11-2910-104

Nyckelord: IKT, digitala verktyg, dator, artefakter, samarbete, fOrutsittningar for ldrande,
larares forhallningssétt.

Sammanfattning

Det 6vergripande syftet med denna studie &r att se hur IKT och digitala verktyg anvdnds som
artefakter i forskoleklassens vardagliga verksamhet. Centrala fragor har varit att fi en inblick 1
hur datorn anvinds som pedagogiskt verktyg i verksamheten, hur IKT upplevs som verktyg i
att anpassa undervisningen efter alla barns forutsdttningar samt att se vilka fordelar och nack-
delar som upplevs av forskolldrare och ldrare kring digitala verktyg.

Fyra pedagoger fran tre olika forskoleklasser har intervjuats for att synliggdra deras
tankar och erfarenheter av IKT. Resultatet har visat att man genom arbete med IKT ger
barnen mojligheter till ett socialt larande i samspel med varandra ddr samarbete dr en viktig
forutséattning. Det har dven visat att det dr pedagogers engagemang och instéllning som &r
avgorande for 1 vilken omfattning IKT anvinds i verksamheten. I dagens samhélle da IKT &r
en sé stor del av var egen och barnens livsvérldar dr min féorhoppning att studien ska bidra till
en medvetenhet for hur arbete med IKT kan 6ka forutsittningar for larande.



Forord

Den hir studien bygger pa resultat fran intervjuer med forskolldrare respektive larare som alla
ar verksamma pedagoger i forskoleklass. Resultatet visar tre olika forskoleklassers arbete med
IKT och digitala verktyg som artefakter for ett socialt lirande i samspel med barn och
pedagoger. Syftet har varit att fa exempel pé hur dessa verktyg kan bidra till att 6ka forut-
sattningar for ldrande for alla barn. Material fran intervjuerna har transkriberats, diskuterats
och analyserats utifrén ett sociokulturellt perspektiv péd larande.

Ett stort tack riktas till de pedagoger som latit mig besoka deras verksamhet och som med stor
entusiasm delat med sig av sina tankar och erfarenheter av IKT.

Jag vill dven tacka min handledare Arja Kostiainen som med sin konstruktiva kritik, sina goda

rdd och sitt professionella forhéllningssatt bidragit till att denna studie blivit till.

Julia Westermark
Goteborg, december 2011.
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Inledning och bakgrund

Inledning

Begreppet IKT star for informations- och kommunikationsteknologi och omfattar den teknik
som anvinds for att soka, finna och kommunicera information. Trots att det dr drygt 30 ar
sedan datorn infordes 1 svenska skolor dr det inte ovanligt att ldrare dven idag kénner sig
osédkra infor anvindande av digitala verktyg i sin undervisning. Enligt en rapport fran statens
medierdd (2010) har 84 % av barn 1 dldrarna 2-9 ar tillgdng till internet hemma. Detta visar att
for barnen i1 dagens skola och forskola dr datorn inget frimmande verktyg utan det &r ndgot de
ofta moéter dagligen.

Samtidigt ges IKT allt stdrre utrymme i de nya ldroplaner och styrdokument som idag
reglerar forskola och skola. I ldroplanen for forskoleklassen, grundskolan och fritidshemmet
star att ldsa hur “skolan ansvarar for att alla elever kan anvéinda modern teknik som ett
verktyg for kunskapssokande, kommunikation, skapande och ldrande.” (2011:15). Det &r dven
skolans uppgift att barnen utvecklar en digital kompetens och i de flesta amnens kursplaner
nimns anvindning av digitala verktyg. Aven i forskolans lidroplan nimns hur barnen ska
utveckla formaga att kommunicera och sdka information i ett samhélle priglat av ett stort
informationsfléde. (2010:6-7). Multimedia och IKT kan i forskolan anvindas bade vid
skapande processer och vid tillimpning.

Det resultat studien presenterar dr darfor hogaktuellt och ger exempel pé hur arbete med
IKT beror barns forutséttningar for larande. Det dr som blivande och verksam ldrare viktigt att
vara medveten om vilka mojligheter IKT kan ge och hur man utnyttjar dessa pa ett ut-
vecklande siitt.

Studien fokuserar péd forskoleklassen som verksamhet och mitt syfte har dé blivit att se
hur digitala verktyg anvinds i denna verksamhet. Vad krévs for att fa till ett fungerande IKT-
arbete och vilka eventuella fordelar och nackdelar upplevs av pedagogerna som arbetar i
forskoleklassen? Begreppen IKT och IT &dr bada vanligt forekommande i forskning och styr-
dokument som studien presenterar, IKT dr inget nytt begrepp utan snarare en utveckling av
begreppet IT dir kommunikationens betydelse for lirande med digitala verktyg betonas. Fort-
sattningsvis anvédnds begreppet IKT som ett samlingsbegrepp och innefattar bdde vad digitala
verktyg och IT representerar.

Min forhoppning med denna studie dr att kunna visa goda exempel pd en IKT-
anvindning som inspirerar personer som dr verksamma i forskolans och skolans virld eller
som pa annat sétt kommer i kontakt med barn i dess utveckling.

Syfte och problemformulering
Den hér studiens Overgripande syfte &r att fa en inblick i hur man anvédnder IKT i forskole-
klassens verksamhet. Utifran detta syfte formulerades tre fragestéllningar som lyder:

* Hur anvinds datorn som pedagogiskt verktyg i verksamheten?

* Hur upplevs IKT/datorn som verktyg i att anpassa verksamheten efter varje elevs
forutsattningar och behov?

* Vilka fordelar och nackdelar upplevs kring datorn som verktyg?

Disposition
Studien inleds med en kortare bakgrund kring IKT samt hur styrdokumenten behandlar
digitala verktyg i forskola och skola. Vidare presentas det syfte och de centrala frige-
stallningar som legat till grund for studien. Fortsdttningsvis beskrivs de metoder som anvints,
hur jag gétt tillviga for att fa fram resultaten samt en diskussion kring olika metoders fordelar
och nackdelar.

Efter foljer en genomgéing av de teorier och den tidigare forskning som anvénts som
verktyg for att analysera resultatet. Har presenteras dven aktuella styrdokument och andra



reglerande skrifter. Fortséttningsvis presenteras det resultat jag kommit fram till och av-
slutningsvis foljer ett avsnitt dér resultatet diskuteras i forhédllande till de teorier och studier
som tidigare presenterats. Slutligen finns referenslista samt intervjufragor i form av en bilaga.

Metod och material

Jag har vid tre olika tillfdllen tréffat och intervjuat forskollérare och ldrare angéende deras syn
pa IKT som verktyg och hur de anvinder sig av detta i sin dagliga verksamhet. Frigorna har
bland annat berdrt hur man arbetar med IKT 1 deras skola och klass, eventuella fordelar och
nackdelar som upplevs med IKT som verktyg, hur IKT kan skapa mojligheter/hinder for
barnen i deras ldrande samt viktiga faktorer for att fungerande arbete med IKT. Genom inter-
vjuerna har det kommit fram ménga exempel pa hur IKT anvdnds i verksamheten och
resultatet har dven visat pd hur olika faktorer paverkar omfattningen av arbetet med IKT.

Urval

Studien utfordes i tre forskoleklasser pa tvé olika skolor. Da syftet med denna studie har varit
att fa en inblick i hur IKT anvinds i1 forskoleklass var stravan att besoka skolor som aktivt
arbetar med IKT. Genom detta urval var min forhoppning att fi goda exempel frén en verk-
samhet som medvetet ser IKT som en del i det vardagliga arbetet. Esaiasson m.fl. (2006:287)
menar att man véljer sina intervjupersoner just for att de forvintas ha kunskap angdende den
forskning man vill bedriva. Bada skolorna fann jag genom att soka efter skolor/ forskole-
klasser med IKT i sin verksamhet pd internet.

Den forsta skolan dr en F-9 skola, beldgen i ett mindre samhéille ute pa landsbygden.
Denna skola har en uttalad IKT-profil i sin verksamhet. P4 skolan finns en forskoleklass med
en verksam forskolldrare. Vid denna skola intervjuades en forskolldrare. Den andra skolan &r
en F-5 skola beldgen i en storre stad dér stadsdelen gjort en stor satsning pd utveckling av IKT
inom skola och forskola. Vid denna skola har just forskoleklassen uppmérksammats for sitt
IKT-arbete. P4 skolan finns tva forskoleklasser med tre verksamma forskolldrare och en
larare, uppdelat pa tvd pedagoger i varje klass. I en av klasserna intervjuades endast en av
lararna, detta pa grund av brist pa tid frdn deras hall. Totalt intervjuades tvd forskolldrare och
en ldrare pa denna skola.

Genomforande

Intervjuerna genomfordes vid tre olika tillfdllen, ett for varje forskoleklass. Samtliga
pedagoger var i forviag informerade kring studiens syfte samt deras anonymitet i under-
sOkningen. Fridgorna som lag till grund for intervjun var i forvig testade pa tva oberoende
personer for att undvika missforstind och otydlighet i frdgornas struktur. Esaiasson m.fl.
(2006:294) menar att provintervjuer dr viktiga for att fi en fungerande intervjuguide. Fragor
som kan se bra ut pd papper kan bli krdngliga nir de uttalas och for att undvika detta bér man
testa sina frdgor pa nagon annan fore intervjutillfillet.

Intervjuerna utgick fran mina forberedda fragor men de svar och samtal som dgde rum
styrde ordning pa frigorna och inbjod édven till foljdfragor for att utveckla svaren. Den forsta
intervjun pa F-9 skolan dgde rum efter att barnen slutat, i klassrummet. De Ovriga tre dgde
rum i ett grupprum pa den berdrda skolan, vid forsta tillfdllet p4 denna skola genomfordes tva
intervjuer och vid det andra tillféllet &gde den sista intervjun rum. Intervjutillfillena pagick 1
genomsnitt 1 25 minuter, endast en intervju pédgick i ca 40 minuter. Samtliga intervjuer
spelades in for att underlétta transkription och analys av resultatet.

Metoddiskussion
Jag har studien anvint intervju som metod for att komma ndrmre svaren pd mina frige-
stéllningar. Enligt Esaiasson m.fl. (2006:253-280) r intervjuer sérskilt 1dmpade i situationer



dé man vill att resultatet ska sdga ndgot om méanniskors vardagliga erfarenheter. Detta di det
ar just méanniskors uppfattningar eller forestdllningar omkring ett &mne som man vill komma
at. En sddan form av undersokning kallas for respondentundersdkning, dér fokus ligger pa
svarspersonerna sjilva och deras ésikter/forestédllningar. Forfattarna talar om tva olika typer
av respondentundersokningar; frdgeundersokning och samtalsintervju. Vid en frige-
undersokning sa stills fragor till svarspersonerna och vid en samtalsintervju fors snarare ett
interaktivt samtal mellan forskaren och respondenten. Vidare menar de att det &r just
mdjligheten till samspel och interaktion som &r den viktigaste skillnaden mellan dessa tva
typer av underdkningar.

Syftet med min studie har varit att ta reda pad hur man anvinder sig av IKT 1 forskole-
klass, det dr forskolldrare och ldrares tankar, erfarenheter och exempel fran verkligheten som
varit centrala delar i resultatet. Dérfor har samtalsintervju varit en tjanlig metod da
intervjuerna inbjudit till samtal och interaktion fran bada hill. Det har dven gett mdjlighet att
folja upp och utveckla fragorna utifran de svar som kommit fram. Denna effekt hade jag inte
fitt om jag anvint mig av frageundersokningar for att soka svar pd mina fragor. Hade studiens
syfte dédremot varit att se hur ofta IKT anvénds i verksamheten hade en enkdtundersdkning
snarare varit att foredra. Esaiasson m.fl. skriver att vid frdgeundersokningar eller enkét-
undersokning dr det ofta ett generaliserande resultat man ar ute efter, dir man forsoker finna
ett monster kring hur vanligt forekommande vissa svarsalternativ dr. I motsats till detta ger en
samtalsintervju goda mojligheter att fa svar som dr ovéntade, de inbjuder dven till uppf6ljning
och utveckling av svaren pa ett sitt som frageundersokningar inte gor (2006:280-294).

I vetenskapliga sammanhang pratar man dven om kvalitativa och kvantitativa
undersokningar. Forfattarna (2006:256) menar att en intervjuundersokning oftast dr kvalitativ
dd den 1 forsta hand soker efter kvalitéer och dven dd den 4r mindre strukturerad. En
kvantitativ undersokning dr ofta baserad pd jimforbara uppgifter hos en médngd personer som
gor att undersokningen kan presenteras och analyseras med siffror. Vid en kvalitativ under-
sOkning studerar man istdllet forekomst av olika svar och kategorier men inte hur vanligt fore-
kommande dessa svar ér. Jag har i min studie anvédnt mig av en kvalitativ samtalsintervju som
metod dé jag till skillnad fran vid en kvantitativ frdgeundersdkning har fatt tillgang till
forskolldrarnas och ldrarens tankar och uppfattningar i en vidare utstrackning.

Dessa uppfattningar och svar har kunnat delas upp 1 kategorier, dels utifrdn de fragor
som stillts, men dven fran de tankar som lyfts fram. Som presenteras senare i resultatdelen &r
vissa svar och uppfattningar av liknande karaktér, detta beror troligtvis pa att de intervjuade
arbetar utifran liknande forutsdttningar med IKT som varit studiens objekt. Detta mérks da de
svar som ges pé flera av fragorna visar att de intervjuade har liknande tankar och erfarenheter
av det som efterfragas. Jag 4r medveten om att svaren antagligen fatt en mer splittrad karaktér
om andra intervjupersoner valts ut, men di dessa respondenter var utvalda utifrdn studiens
syfte sa upplevdes monster och likheter tydligare &n skillnader i de svar som framgick.

Litteraturgenomging

Den hir studien utgar ifran ett sociokulturellt perspektiv pd ldrande dédr samspel och larande i
sociala kontexter dr centralt. I det hér avsnittet presenteras forutom ovan ndmnda perspektiv
dven forskning kring IKT och barns ldrande, styrdokumentens syn pa IKT samt hur forskole-
klassen vixt fram som verksamhet och dess uppgift géllande barns utveckling och ldrande.
Forskning har dven visat att arbete med IKT visat sig sérskilt viardefullt for barn i behov av
sarskilt stod. En del av denna forskning presenteras dven hédr did det d4r min uppgift som
blivande ldrare att utga frin alla barns forutsittningar och behov.



Teoretisk anknytning

Sociokulturellt perspektiv pa liirande

Den hér studien bygger pd antaganden dér teorin om sociokulturellt perspektiv pa ldrande ar
central. Sdljo (2000:11-22) skriver hur den ryske psykologen Lev Vygotskij betraktas std
bakom det sociokulturella perspektivet pd barns ldrande. Vygotskij fokuserade pd den sociala
miljon och menade att barnets utveckling hdnger samman med den miljé man vixer upp och
befinner sig i. Vidare menar Sdljo att grundtanken i detta perspektiv &r att det & genom
kommunikation som ldrande sker, men det &r ocksa genom kommunikation som ldrandet fors
vidare.

Strandberg (2006:10-15) syftar till att beskriva Vygotskij’s teorier i praktiken och
menar att det som kénnetecknar den socio-kulturella inriktningen &r att det dr vad ménniskan
skapar genom erfarenheter tillsammans med andra som ldgger grunden for ldrandet, vad vi lar
tillsammans i en social gemenskap. Det dr genom yttre aktiviteter sdsom att tinka, tala, ldsa,
problemldsa, ldra, kdnna och vilja som vi skapar ett material for eget inre ldrande. Vidare
ndmner forfattaren att aktivitet ér ett nyckelord i den socio-kulturella praxisen och denna
aktivitet delar han upp i fyra kénnetecken; social, medierad, situerad och kreativ. Aktiviteter
ar 1 forst hand alltid sociala, man lir forst tillsammans med andra det man sedan kan gora
sjdlv. For att mdta vérlden anvinder vi oss av sa kallade medierande verktyg, eller artefakter
som Siljo (2000:29-34) bendmner det. Forfattaren menar att hela var vardag ar fylld utav
artefakter, de utvecklas i den kultur vi befinner oss i och hjdlper oss att forstd omvérlden.
Strandberg (2006:11) ger exemplet hur vi i den tidiga forstdelsen av huvudrikningen
anvéinder véra fingrar for att rdkna, han menar att &ven var kropp &r en artefakt for att tilligna
oss kunskap. Siljo (2000:82) pépekar dock att vart starkaste medierande verktyg &r véar
formaga att kommunicera, vart sprdk. Vidare ndmner Strandberg (2006:11) situerat ldrande,
dér miljon vi befinner oss i bor uppmuntra till lirande. Man ldr sig bést att 1isa om man
omges av texter, jamforbart med att man bést lar sig kora bil 1 just en bil. Barnen behover fa
tillgdng till aktiviteter som &r betydelsefulla for det de ska ldra. Det fjirde kidnnetecknet for
aktivitet benimner han som kreativitet. Hir menar han var forméga att inte bara uppleva och
erfara situationer, vi kan ocksa omskapa dem.

Vygotskij (1995:11-22) menade att kreativitet 4&r en mansklig aktivitet dir man skapar
ndgot nytt, bade fysiska ting och en inre konstruktion, i tanken. For att kunna skapa dessa ting
kréavs fantasi, dir fantasin skapas utifrdn méinniskans erfarenheter frén verkligheten. Vygotskij
menade att: “Fantasins skapande aktivitet dr direkt avhingig av rikedomen och mangfalden i
ménniskans tidigare erfarenheter, eftersom dessa erfarenheter utgdér det material som fantasi-
konstruktionerna byggs av.” (1995:19). Det blir da foljaktligen nddvéndigt att vidga barnens
erfarenheter om vi vill skapa en stadig grund for dess kreativa skapande. Vidare har
méinniskan en forméga att forestilla sig saker som den i forsta hand inte sjidlv upplevt, genom
samspel och interaktion kan man forstd andras erfarenheter och dirav vidga sina egna.
Vygotskij ndmner hér ett dmsesidigt samband; antingen grundar sig fantasin pa erfarenheten
eller s &r det erfarenheten som stodjer sig pa fantasin. Ménskligt ldrande &r alltsa inte bundet
till givna stadier utan vi lir genom att prova och 6va det vi dnnu inte kan.

Enligt Séljé (2000:119-124) menar Vygotskij att manniskan stindigt befinner sig i ut-
veckling och fordndring och vi har i varje situation mdjlighet att ta till oss kunskaper och
erfarenheter av varandra. Vygotskij pratar hdr om en sé kallad utvecklingszon. Hér finns ett
avstand mellan vad man redan kan sjilv och vad man kan med hjilp av en vuxen eller nagon
annan som dr mer kunnig. Med detta vill man inte enbart fokusera pd barnets kompetens, utan
dven dess potential. Detta kan dven beskrivas med att det jag klarar med hjélp idag kan jag
klara sjilv imorgon. Den ndrmaste utvecklingszonen blir d den fas man befinner sig i innan
man sjilv approprierat' kunskapen.

" Ta till sig, gora till sin egen.



Sammanfattningsvis kan den socio-kulturella synen pd barns ldrande beskrivas som
ndgot som sker i en social kontext ddr kommunikationen &r central. Vi lir genom de
erfarenheter vi far tillsammans med andra i olika sociala och kulturella miljoer. Genom
medierande verktyg — artefakter forstar vi védrlden och omvandlar kunskapen till var egen.
Enligt ett socio-kulturellt perspektiv kan man da inte undvika att lara sig ndgot, fragan dr
snarare vad man lér sig i olika situationer (Salj6 2000:47).

Tidigare forskning och styrdokument

Forskoleklass som verksamhet

Da studien tar avstamp i forskoleklassens verksamhet d&mnar jag hér beskriva dess uppkomst
och huvudsakliga syfte. Forskoleklassen sattes i verksamhet 1998 pa uppdrag av regeringen.
Tidigare hade det funnits andra former av verksamhet for just 6-aringar och fram tills
inforandet av forskoleklass tillhdrde de forskolan. Syftet med en forskoleklass var att fi in
mer av forskolepedagogiken i skolans verksamhet samt att skapa en trygg Overging for
barnen mellan forskola och skola. Karlsson m.fl. (2006:32) skriver hur inforandet av
forskoleklassen var ett av flera steg i strévan att stodja och stimulera integreringen mellan
forskola och skola. Ackesjo (2011: 20-23) skriver att &ven om forskoleklassen &r frivillig sa
deltog 96 % av landets sexaringar i verksamheten &r 2007. Tanken med denna verksamhet var
som sagt att ldrarna skulle ldnka samman det bésta frdn bade forskola och skolans pedagogik,
men bade Ackesjo och Karlsson m.fl. menar att det snarare blivit sa att forskolldrarna i
forskoleklass forsoker efterlikna skolans verksamhet. Detta dr dock en annan diskussion som
det inte ges plats 4t i denna studie.

Karlsson m.fl. (2006:33) skriver hur integreringen syftat till att skapa nagot nytt, det vill
sdga att verksamheterna ska dstadkomma mer &n att bara komplettera varandra dér barnen ska
ges nya fOrutsittningar att ldra och utvecklas. Ackesjo (2011:30-52) beskriver hur forskole-
pedagogiken ska firga av sig pa skolans verksamhet dér inslag av fri lek och ett barncentrerat
larande dr centralt. Samtidigt pdpekar hon dilemmat med den lokala utformningen, hon menar
att en pedagogisk milj6 som baseras pa forskoletraditioner ar svar att dstadkomma 1 ett
klassrum. Maénga fordelar med forskoleklassen lyfts dock fram, en intervjuad ldrare i
Ackesjos studie menar att hon har mdjlighet att ha ett nira samarbete med ldrarna i arskurs 1
kring barnens lds-och skrivutveckling. Barnen i arskurs 1 erbjuds dven att ett par timmar i
veckan att ga tillbaka till forskoleklassens verksamhet, detta ger da tillgang till en mixad
pedagogik.

Andra arbetsuppgifter i forskoleklass ar att skapa en social och trygg miljo for barnen
infor den obligatoriska skolstarten. Ackesjo (2011:93-115) beskriver hur det inte riktigt &r
skolverksamhet i1 forskoleklassen, utan ldrarens roll blir att gora liknande saker som i skolan
men genom andra sétt. Lirare som intervjuats beskriver hur barnens fria lek och utveckling
ska skyddas, dir deras behov och nyfikenhet styr verksamhetens, formell undervisning har da
inte den centrala plats som den har i skolans verksamhet. Sammanfattningsvis menar
forfattaren att forskoleklassen ska erbjuda en lekfull miljé dir undervisningen bygger pa ett
forhallningssitt som integrerar leken med lérandet.

Laroplaner och styrdokument

Arbete med IKT och digitala verktyg omndmns i sdvil skollagen som nationella och inter-
nationella dokument. D& forskoleklassen berdrs av sévél skolans som forskolans pedagogik
beaktas bada liroplanerna i denna studie. Aven hur myndigheter beskriver IKT som ett viktigt
verktyg for barn 1 behov av sérskilt stod lyfts fram.

Skollagen (2010:2-35) slér fast att utbildningen i svensk forskola och skola ska ta
hénsyn till alla barns och elevers olika behov, 1 forskoleklassen ska elevernas utveckling och
larande stimuleras for att forbereda dem for fortsatt utbildning. Hér fastslas dven att eleven
ska ha tillgang till bocker och andra larverktyg som édr nodvéndiga for en tidsenlig utbildning.



I ldroplanen for forskoleklassen, grundskolan och fritidshemmet stir skrivet att “skolan
ansvarar for att alla elever kan anvinda modern teknik som ett verktyg for kunskapssokande,
kommunikation, skapande och ldarande” (2011:15). Vidare star att ldsa i ldroplanen hur eleven
ska fa prova olika uttrycksformer for kunskaper, dér de ska fa testa och uppleva olika kénslor
och stdmningar. En digital kompetens anses viktig och IKT som verktyg aterfinns i det
centrala innehallet i flera &mnen s&som bild, musik, engelska, geografi, samhéllskunskap,
svenska och matematik (LGR11 2011:22-225). Bland annat skrivs att elever i arskurs 1-3 ska
ges forutséttningar att kunna anvinda olika hjdlpmedel for ldarande, forstaelse, skapande och
kommunikation. De ska utveckla metoder for att soka information frin t.ex. internet och
websidor for barn. De ska utveckla sig i skrift, bdde 1 handstil och genom att skriva pa dator,
och de ska dven fi prova olika digitala verktyg for bild- och musikframstéllning.

Aven i liroplanen for forskolan (2010:5-7) beskrivs vikten av att barnen utvecklar sin
formaga att kommunicera och informations-soka i ett samhélle i snabb fordndringstakt med
ett stort informationsflode. Forskolan ska ldgga en grund till att barnen pa lang sikt tilldgnar
sig de kunskaper som utgor den referensram alla i samhéllet behover. I laroplanen menas att
multimedia och informationsteknik kan anvidndas béde i skapande processer och i tillimpning
av kunskaper.

Specialpedagogiska skolmyndigheten beskriver i sin skrift om IT och ldrande (2011:9-
24) att flera studier pekar pa att en aktiv IT-anvdndning paverkar elevers skolresultat positivt.
De menar att tidsenliga IT-verktyg dr nddvéndiga for alla elever, men att det for barn i behov
av sarskilt stod dr extra virdefullt. De menar att IT-anvéindningen ska vara tillginglig for alla,
da tillgénglighet ar en grund for delaktighet och att kiinna delaktighet &r ett avgdrande inslag 1
allt larande. Vidare menar de att IT kan stddja bland annat ldsning, skrivning, finmotorik och
motivation och med IT i ldrandet har vi fatt bittre forutsdttningar &n nagonsin att erbjuda
varierade arbetssétt och tekniker for att mota alla elevers behov.

UNESCO® (2002:11-27) némner i sin rapport om IKT och ldrarutbildning ett antal
grundliggande faktorer som dr avgdrande for att anvdndning av IKT ska utveckla ldrandet;
det maste finnas tillgdng till digital teknik och internet i klassrummet eller i ndrmiljon dér
undervisningen sker. Hogkvalitativ och meningsfullt digitalt material maste vara tillgéngligt,
och ldrare maste ha kunskaper och fardigheter for att anvinda dessa digitala verktyg och
resurser for att kunna méta alla elever att uppnd denna digitala kompetens. Vidare menar de
att arbete med IKT mdjliggor situationer for ldrare och elever att samarbeta med varandra,
over hela vérlden och i klassrummet.

IKT och barns liarande

I en rapport (2000:23-79) fran skolverket menas att IKT presenterar en ny kanal for
kommunikation och ldrande. Samtidigt ger IKT mojligheter till en mer individualiserad
undervisning d& IKT fungerat som en inkdrsport mot ett nytt arbetssétt. Dock har skolan
ménga ginger fitt anpassa sig till en ny teknik istdllet for att tekniska 16sningar skapats
utifran skolans behov, detta gor att IKT ockséd kan bidra till en sénkning av kvaliteten om
satsningar pa IKT gér ut 6ver andra behov, sdsom specialpedagogik och skolhdlsovard. Men
det dar konstaterat att det finns en stor pedagogisk potential i att anviinda datorn i under-
visningen.

Alexandersson m.fl. (2001:5-15) har medverkat i ett forskningsprojekt som behandlar
hur IKT kommer in i barns liv i forskola och skola. Den syftar till att se hur motet mellan barn
och dator kan beskrivas. Forfattarna menar att anvéindning av IKT i1 verksamheten erbjuder en
annan sorts interaktion dr den mellan barn och pedagog. Det kan dven erbjuda en variation
och fordndring av arbetssitt, samt Oppna nya mojligheter for barn i behov av stod. Forfattarna
pekar pa att det frimst dr pedagogers uppfattning och instéllning till IKT som paverkar ut-
formningen av verksamheten. Vidare &r det hur man véljer att anvinda sig av IKT som avgor
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kvaliteten.

Alexandersson m.fl. har intervjuat och observerat barn i deras mdten med datorn och
detta har visat att barnen uppskattar arbetet med datorn och att de anser sig kunna ldra sig
ldsa, skriva och rikna genom att anvénda datorn (2001:64-76). Vidare visade det att barnen
anvinde datorn pd ett varierat sitt dir pedagogiska program, skriv-och ritprogram,
kommunikation och informationssékning péd internet var ndgra exempel pd anvéndnings-
omrdden. Samspelet vid datorn lyfts fram som en viktig aspekt, forfattarna menar att nir tva
barn fér arbeta tillsammans s& kénner de sig mer kompetenta och végar ta fler risker vilket
leder till intellektuella utmaningar. Hur barn utvecklar sitt skriftsprak med hjélp av datorn
som verktyg dr en annan central friga i studien (2001:82). Forfattarna menar att forskning
visat hur barn som dagligen samtalar, ldser och skriver under lustfyllda sammanhang
utvecklar sin tal- och skriftformaga i storre utstrdckning &n traditionellt undervisade barn.
Sammanfattningsvis menar forfattarna att med larande via IKT kan barn utveckla formégan
att uttrycka det de hor, ser och kdnner, dvs. att ldra med alla sina sinnen (2001:106-115).

Alexandersson skriver dven 1 Sdljo och Linderoth (2002:147-162) om barns
kommunikation vid datorn. Han menar att vid samspelet som uppstir mellan barnen nér de
anvinder en dator skapas en pedagogisk praktik som skiljer sig frin ménga andra situationer 1
klassrummet. Barnen lir sig att utveckla kommunikation bdde med och via datorn. Han menar
vidare att ménniskor har en vilja att kommunicera ddr vi mots i erfarenheter, tankar,
kunskaper, kénslor och fardigheter. Nir barnen samarbetade vid datorn tog de ofta tillvara pa
varandras olika kunskaper och kvaliteter. Har uppstér ocksa ofta en spontan interaktion vilket
driver barnets skapande framat. Forfattaren pekar pa méinga mojligheter och vinster med
datorn men ifall datorn anvénds i 16sryckta sammanhang kan risken bli stor att barnen far
svérigheter med att anvidnda IKT pa ett sitt som stodjer deras larande.

Ljung-Djarf (2004:19-38) &r en av de som forskat kring datorns roll i férskolan. Trots
att det varit stora satsningar pad IKT inom utbildningssystemet de senaste decennierna
konstaterar hon att dessa inte riktats mot forskolans verksamhet i samma grad som skolans.
Men under senare &r har datoranvdndandet kommit att bli ett dagligt inslag 1 forskolans
vardag. Spel och lek dominerar anvindandet och datorn &r helt enkelt ndgot som finns dér for
att barnen ska kunna ha roligt. Samtidigt ses datorn som en samlingsplats i forskolan dér sam-
arbete, kommunikation och interaktion &r stdndigt nérvarande.

Intervjuade forskolldrare i studien menar att vérdet av att barnen far anvénda datorn i
forskolan betecknas i termer av framtid. D4 barnen far méta tekniken sé tidigt som 1 forskolan
skapas forutsittningar for en kommande skolgédng och arbetsliv (2004:72-90). Dator-
anvindandet bygger till stor del pa frivillighet i forskolan, det ligger 1 barnets intresse att vélja
om det vill sitta framf6r datorn. Av intervjuerna framkom att arbete med datorn 1 forskola inte
ses som pedagogiskt utvecklande i ndgon storre utstrickning, det var mer en aktivitet for
barnen i den pagdende verksamheten. Studien har dock visat att barnen i arbete med datorn
erbjuds mojligheter att samarbeta, rita, leka, spela, skriva, kommunicera och ha roligt.

Den norske forskaren Arne Trageton (2005:7-17) beskriver sina idéer och tankar om hur
barn i den tidiga skoldldern lér sig skriva genom att arbeta med datorn. Hans bok bygger pa
ett forskningsprojekt dér 14 klasser i fyra nordiska ldnder deltagit. Eleverna i1 projektet har
enbart jobbat med datorn som skrivverktyg fram till arskurs 2 da skrivning f6r hand
introducerats. Trageton menar att en IKT-kompetens, eller digital kompetens, idag betraktas
som en femte basfardighet efter att tala, ldsa, skriva och ridkna och att anvinda IKT i under-
visningen fOrutsdtter en utgdngspunkt i lek, utforskande och nyfikenhet. Vidare menar
Trageton att textproduktionen pa datorn idag dr den normala kommunikationsformen, dér
handskrivningen var central for kanske 60 ar sedan (2005:41). Nér barnen far anvinda datorn
istdllet for pennan vid skrivinldrning s& anvénds bdda hinderna vilket aktiverar bade vénster
och hoger hjérnhalva, detta tror han leder till att barnen utnyttjar hela hjdrnans kapacitet.
Trageton betonar ocksa vikten av samspel vid datorn, han menar att det alltid ska finnas tva
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barn vid varje dator for att stimulera det sociala samspelet d& barn lar sig bést i dialog med
andra barn (2005:50-62).

Vidare anser forfattaren att det ar viktigt att barnen omges av en skriftsprakstimulerande
miljo redan fran forskoleklass men det viktigaste detta ar dr att barnen far skriva sa kallade
bokstavsrackor, ddr barnen slumpmassigt fyller papper med bokstidver vid datorn, som de
sedan arbetar vidare med for att fa en ord- och bokstavsforstdelse. Samtidigt visade hans
forskning att manga sexdringar lart sig skriva genom detta arbetssétt redan innan forsta
terminen var slut. Engen (2002) i Trageton (2005:134) skriver att "For manga elever dr det
lattare att ndrma sig skriftspraket genom skrivning dn genom ldsning. Dérfor bor det skrivas
lika mycket som det ldses i smdskoleelevernas ldranderum.” Vidare menar Trageton
(2005:174) att detta arbetssétt dr sarskilt gynnsamt for barn 1 dldrarna 5-7 ar. Men att anvénda
datorn som verktyg for att ldra sig skriva gynnar barn &nda upp 1 10-arsaldern.

Klerfelt skriver i Sdljo och Linderoth (2002:257-259) om barns sagoberittande via
dator. Hon menar att ju fler verktyg man har tillgang till, desto rikare blir beréttandet och idag
har barnen tillgdng till d&nnu ett verktyg i sitt berdttande, ndmligen datorn. Hon menar att
datorn kan ge uttryck for ménskligt berdttande. Den blir da inte bara ett verktyg for att skriva,
utan dven for att rita och mala. En viktig slutsats i hennes studie dr hur anvindning av dator
och IKT bor vara i enlighet med barnens kultur (2002: 269). Detta da det annars kan uppstd en
spricka mellan barnens kultur hemma och i forskola eller skola, det finns d4 risk att barnen ser
den pedagogiska miljon som icke-engagerande. Hon menar att utmaningen med dator som
verktyg inte blir den tekniska aspekten utan snarare att barnens och pedagogers intentioner
och behov fir samverka och métas.

En annan aspekt av yngre skolbarns IKT-anvindning skriver Tyrén (2007:11-62) om.
Hennes rapport syftar till att beskriva elevernas mdjligheter till att arbeta med IKT frin
forskoleklass till arskurs 2. Hon menar att arbete med datorn blir vad man gor det till da
datorn inte dr ndgot i sig sjdlvt, det beror pé vilka programvaror man vill anvidnda. Detta gor
datorn till ett verktyg med ménga olika anvindningsomraden. Vissa av de intervjuade ldrarna
anser att man bor hitta en bra fordelning av att anvdnda dator och bocker i undervisningen da
dessa verktyg kompletterar varandra och olika arbetssitt passar olika barn. Vidare menar hon
att om inte forutséttningarna ges for lararna blir det svért att anvdnda IKT i den praktiska
verksamheten. Om inte rektorerna tar sitt ansvar och om du inte har ledningens stod sé blir det
helt pedagogens ansvar att se till att arbeta med IKT och om inte pedagogen stéller upp pa
detta gar barnen miste om de mojligheter IKT kan ge. Tyrén anser att da datorn ar en sa stor
del av barnens virld idag s &r det viktigt att vi tar in den i skolans verksamhet for att den ska
bli trovérdig (2007:98).

Jedeskog (1998:15-19) skriver redan i slutet av 90-talet om de forvantningar som fanns
pa IKT i skolan. Hon beskriver 4 viktiga aspekter som IT forvéntats bidra till; inlérning, for-
beredelse for arbetsliv, demokrati och fordandring. Hon menar att lirare i forsta hand anvénder
datorn for att kunna skapa variation, motivation och individualisering. Arbete med IT innebéar
att det skapas mojligheter for samarbete mellan elever, oavsett tid och rum. Man far ocksé
forutséttningar att anpassa undervisningen till varje enskild elev. Jedeskog konstaterar dock
att det till stor del &r ldrarens eget intresse och syn pé ldrande som avgor om man vill anvénda
IT i sin verksamhet. Forfattaren diskuterar ocksa eventuella mojligheter och hinder som
arbete med datorn bidrar till, dar flera olika faktorer beaktas (1998:37-46).

IKT och barns olika forutsittningar for lirande.

Som tidigare papekats har forskning ofta visat pa hur arbete med IKT é&r vérdefullt for barns
olika forutséttningar for ldrande, och sirskilt for de barn som &r i behov av sidrskilt stod. I en
rapport fran skolverket (2011:11-25) visas hur 1ds- och skrivsvarigheter hor till de vanligaste
problemen for barn i den ldgre skoldldern. Vidare fortydligas att barn ofta inte dr bdrare av
sina svarigheter, d4 problemen inte alltid beror pa egenskaper hos barnet utan snarare ett
uttryck for forhallandet till miljon och omgivningen. Det stir dven hur ungefdr var femte elev
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som dr i behov av stdd inte far det och en betydande faktor &r ldrarens kompetens och
formaga att individualisera undervisningen utifran elevens forutséttningar och behov (2011:
34-87).

Florian (2004:7-20) &r en engelsk universitetsldrare i specialpedagogik. Hon menar att
med investeringar i IKT har det skapats mdjligheter for en inkludering av alla elever, och
sarskilt de som &r i behov av sérskilt stdd, 1 en meningsfull, ldrande miljo. Forfattaren menar
att barn i1 behov av stod innefattar ménga olika svarigheter gillande ldrande, och det kan
betyda olika saker for barn och elever i olika situationer. Genom att arbeta med IKT, menar
forfattaren, 6ppnas nya mdjligheter for ett deltagande i skolans kultur och verksamhet. IKT
har beskrivits som en slags utjimnare, genom att for ménga barn i behov av stdod kan datorn
och andra digitala verktyg hjélpa till att kompensera de skillnader som kan finnas i for-
utsdttningar.

I Hjilpmedelsinstitutets rapport (2005:32-51) beskrivs hur skoldatatek® arbetar med IKT
for barn 1 behov av sirskilt stod. De menar att datorn &r ett bra verktyg for alla elever i skolan
dé den ofta hdjer motivation, samarbetsformaga, koncentration och uthéllighet. Vidare star
hur datorn hojer formégan till skriftligt formulerande, att anvidnda tangentbordet i stéllet for
penna kan i méinga fall gora det ldttare att skriva. En annan viktig roll som datorn har &r att
den ger mdjlighet att anpassa undervisningen, och olika programvaror och verktyg kan
anvindas for att kompensera elevens svérigheter. Dock krévs att det finns fungerande och
tillgéngliga verktyg for barnen, for att den ska bli ett naturligt verktyg i verksamheten.

Nir vi tdnker pd datorn som verktyg har vi ofta en inre bild av vad vi forvéntar oss att
denna artefakt ska utfora, menar Brodin och Lindstrand (2007:11-12). Dessa forvantningar
skapas utifrdn vara erfarenheter och intressen och det dr vi sjdlva som paverkar hur vi
anvéinder oss av IKT. Forfattarna beskriver hur det i1 en statlig IT-kampanj (ITis) fastslagits
att:

Alla elever i skolan ska ldra sig IT. P4 si sétt kan undervisningsmiljon fornyas,
pedagogiken utvecklas och inldrningen forbattras. Darmed frigors kreativiteten hos béde
larare och elever [...] It skapar mojligheter for alla elever. Den nyttjas for att tillvarata
varje elevs talang och for att stddja elever med sérskilda behov, t.ex. handikappade
(2007:58).

Vidare madste undervisningens metoder fordndras ndr en ny teknik kommer in i
sammanhanget, bade vid ldrande, lek och kommunikation med datorn. Dock sa saknas ofta
utbildning av personalen vilket gor att en helhetsbild och en samverkan mellan barnens och
skolans livsvérldar blir svar att nd (2007:71-102). Forfattarna anser att barn med lds- och
skrivsvérigheter dr en stor vinnargrupp i arbetet med IKT. De kan med datorns hjélp forbittra
bade lds- och skrivformaga. Att jobba med datorn stimulerar d&ven kommunikation, samspel
och forutsattningar for lek hos barn i behov av stdd. Forfattarna menar att formégan att
kommunicera dr nddvéndig for att en person ska utvecklas och bli sjélvstandig. Vidare kan
IKT betraktas som ett kommunikativt medium med mdjlighet att skapa nya forutsattningar for
barn i behov av stod (2007:132).

Sammanfattningsvis visar flera olika forskningar och rapporter att det kan skapas stora
mdjligheter for alla barn i deras utveckling och ldrande genom att arbeta med IKT. Med
bakgrund i detta blir det da intressant att studera hur man valt att arbeta med IKT i olika
forskoleklassers verksamhet. Sarskilt intressant blir det d& pedagogers intresse och attityd
gentemot IKT visats ha en stor betydelse for hur verksamheten utformas. Gemensam ndmnare

? Ett skoldatatek ar till for lirare och skolor som vill soka datorbaserade hjalpmedel till sina
elever. Skoldatateket bidrar med radgivning och lanar ut digitala verktyg for att underlitta
beslut om vilka hjdlpmedel som behover kdpas in.
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1 den tidigare forskning som presenterats dr hur ndra samarbete och IKT verkar hinga ihop,
samtidigt som arbete med IKT fOrutsitter samarbete skapar det ocksd mojligheter for
samarbete. Vidare tycks arbete med IKT skapa sdrskilt gynnsamma forutsattningar for barn i
behov av sirskilt stod dd det mojliggér en individualiserad och varierad undervisning.
Samtidigt pekar forskningen pé att arbete med IKT &r fordelaktigt for barn i den yngre skol-
aldern pad ménga olika sétt.

Resultatredovisning

Under studiens géng och genom de undersdkningar som gjorts har jag fatt en djupare inblick i
hur arbetet med IKT praktiseras i forskoleklassens verksamhet. Resultatet presenteras utifran
de olika klasserna och bendmns som forskoleklass A, B och C dar klass B och C tillhor
samma skola. Detta for att ge ldsaren en tydlig bild av de likheter och skillnader som finns i
de olika verksamheterna. Hér presenteras dven olika omraden som framkom som centrala
delar vid intervjutillfdllena. Genom dessa dr forhoppningen att ge svar pa de fragestéllningar
som studien bygger pd. Namnen pa de intervjuade &r fingerade.

Forskoleklass A
Detta resultat bygger pd material fran en intervju med Maja som dr verksam forskolldrare i en
forskoleklass. Klassen tillhor en skola med uttalad IKT-profil och det &r den enda forskole-
klassen pé skolan.

Vilka digitala verktyg forekommer i verksamheten?

De digitala artefakter som anvinds i storst utstrdckning i verksamheten dr PC-kanon, stationdr
dator, digitalkamera, och internet. Barnen har tillgdng till dator och digitalkamera. Maja
anvéinder sig en hel del av internet och da framst pedagogiskt material fran olika websidor
som hon visar for barnen genom projektorn. Hon anvdnder dven datorn till eget planerings-
arbete, for att formedla information till fordldrar, for att skriva individuella utvecklingsplaner
och vid dokumentation.

Hur anvinds dessa artefakter for och av barnen?

Under intervjun framkommer att det digitala verktyg som anvénds flitigast dr en sa kallad pc-
kanon, en projektor, dir Maja visar pedagogiskt material for barnen. Hon anser att hon kan
finna mycket material pa t.ex. utbildningsradions och media-poolens’ hemsidor som ar
givande och utvecklande for barnen inom flera olika @mnen och omrédden. Hon ndmner &ven
latoteket.se som dr en hemsida ddr du har tillgdng till en stor midngd olika latar med till-
horande text att spela upp och sjunga tillsammans med barnen. Maja visar bildspel for barnen
med hjélp av projektorn, digitala foton som tagits i verksamheten och pd barnen. Da
projektorn 4r kopplad till datorn finner hon det smidigt att visa si kallat strtommande’ material
och hon anvénder detta i princip varje dag med barnen.

Maja har tidigare latit barnen arbeta med datorn och gora sagor, dér de skrivit texter tva
och tva och sedan ritat bilder for hand till sina beréttelser. Dock tycker hon att det &r svart att
fa tid till detta da barnen endast har tillgang till en dator i klassrummet och det drar ut pé tiden
dé alla ska hinna med att gora sina sagor. De tillfdllen barnen arbetar med datorn &r véldigt
lararstyrda da det blir svart att fa en mer spontan anviandning i och med bristen pa tillgang till
datorer. Under intervjun ndmner Maja att hon har manga tankar och idéer om hur man skulle
kunna jobba mer aktivt med IKT tillsammans med barnen. Hon uttrycker en onskan att fa
tillgdng till fler datorer och ldta barnen fota och intervjua t.ex. for att fa arbeta digitalt med

* Webbplatser som erbjuder gratis pedagogiskt material sisom filmer och ljudklipp.
> Strommande media ir uppspelande ljud- och videoklipp direkt fran internet.
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bade text och bild, men i samma mening s menar hon att det inte finns utrymme for detta, dd
hon dr ensam pedagog i klassen och det blir svart att fa tiden att récka till.

Hur anvinds dessa artefakter av forskollidraren?

Maja anvinder datorn och internet for att informera och kommunicera med fordldrarna.
Forskoleklassen har en egen hemsida som alla fordldrar har tillgang till ddr Maja ldgger ut
veckobrev, digitala foton, aktuell information och kontaktuppgifter. Detta tror hon &r en stor
tillgdng for fordldrarna, speciellt for de som &r separerade da de far mgjlighet att se vad som
hénder i klassen och vad barnen fir uppleva dven om de inte ses varje dag. Hon anvénder sig
dven av tjansten Unikum, som &r ett webbaserat verktyg for upprittande av portfolio,
individuella utvecklingsplaner och 6vrig bedomning.

Vad kan barnen lira och utveckla genom arbete med IKT?

Har uttrycker Maja hur ménga av barnen redan &r s& vana vid att anvdnda en dator hemifrén,
det dr naturligt for dem och det blir dd léttare att stimulera och motivera dem via digitala
verktyg i verksamheten. “Ja, jag kan ju tinka mig att de barnen som finns idag &r sd vana att
se och fi sitt via media eller via datorn, det dr s naturligt for dem [...] Jag tror att det &r
ganska bra, for det dr deras vérld.” (Personlig kommunikation 2011-11-21).

Vidare beréttar Maja att ndr de anvénder datorn som ett skrivverktyg sa jobbar de oftast
tvd och tva vilket trdnar barnen i samarbete och de ldr sig att jobba tillsammans. Samtidigt ser
hon en annan positiv effekt av att anvinda IKT. Genom att lata barnen ta del av strommande
filmer och media sé blir det ett sitt for dem att koppla av, anser Maja, vilket &r viktigt i en
stressig miljo som skolan, samtidigt som de ldr och utvecklas samtidigt.

Hur ses IKT som verktyg i arbetet med barn i behov av sirskilt stod?

Under intervjun framkommer det att Maja ser IKT som ett vardefullt verktyg i arbetet med
barn i behov av stod, hon menar att man med t.ex. talsyntes® och liknande verktyg littare kan
anpassa undervisningen efter barnens individuella forutséttningar. Hon tror ocksa att vissa
barn fir det enklare att koncentrera sig framfor en datorskérm da de inte behover fokusera pa
flera saker i taget. Att arbeta med IKT kan dven mojliggdra att alla barnen blir mer delaktiga i
den verksamheten som finns, tror hon.

Vilka fordelar och nackdelar upplevs med IKT som verktyg?

Att fa igdng arbetet med IKT kan béde erbjuda mojligheter och skapa hinder, menar Maja
under intervjun. Stressen och kdnslan av otillrdcklighet &dr jobbig d4 man inte far tekniken att
fungera och man kénner sig oséker for hur man ska gora. Men nir man vl fatt fart och barnen
kénner sig trygga och inspirerade tycker hon att arbetet med IKT é&r ett bra komplement till
henne sjdlv. Barnen lér sig fort och blir mer och mer sjidlvgéende vilket ger pedagogen mer tid
att hjdlpa och stodja de barnen som behover. Samtidigt blir det ett verktyg som kan erbjudas
mer under den fria leken. Dér barnen likvél som att vélja att leka eller ldra, véljer att sitta vid
datorn.

En annan risk, menar hon, &r att barnen “fastnar” framfor datorn med material som inte
ar meningsfulla. Men hér dr det viktigt att som pedagog vara medveten om vilka program och
liknande som man erbjuder barnen. Att bade vara kritisk sjidlv och att ge barnen ett kritiskt
forhallningssitt dr viktigt berdttar hon under intervjun. Genom att arbeta med IKT kan man
visa barnen att man kan anvénda datorn pa olika sitt, for att ge erfarenheter som de kanske
inte fir av att anvdnda datorn hemma.

Vilka forutsittningar krivs for att arbeta med IKT i verksamheten?
Forst och framst behdvs fler datorer, anser Maja, sa att barnen far tillgédng till tekniken mer.
Aven att man arbetar utifrin en medveten strategi, ddr hela skolan arbetar efter samma

% Digitalt program som muntligt liser upp en text som markeras.

15



forutséttningar och mal. Speciellt om de vill leva upp till den IKT-profil som skolan har, anser
Maja. Hon tror att det blir enklare som pedagog ockséd om det finns utarbetade mél for vad
barnen ska arbeta med 1 varje klass nédr det kommer till IKT, och att man vet att barnen far
fortsdtta med det nér de byter klass. For som det &r nu hinger det mesta pd Maja sjilv, om och
hur hon viéljer att arbeta med IKT. Vidare tar Maja upp vikten av att fa tillrickligt med tid ndr
man ska arbeta med IKT. Béde till planering, utvédrdering och for tid i den praktiska verk-
samheten, har man inte det blir det svart att se vad barnen ldr sig och hur man kan ga vidare.
Aven att det finns kunskap hos personalen ir en forutsittning, Maja har genom skolan fatt
utbildning i bland annat PIM’ &ven om hon upplever att forskoleklassen inte alltid réknas in i
de satsningar och kurser som erbjuds i kommunen.

Da hon ser potentialen i arbetet med IKT 6nskar hon att hon hade mer kunskap for att
kunna utnyttja tekniken som pedagogiskt verktyg men hon menar att hon redan lart sig
mycket genom att bara prova sig fram. Eller som Maja sjélv uttryckte det; ”Ja jag tror att forut
da visste jag ju ingenting, ingenting alls egentligen. Det var ju knappt man hade sett en dator
men man fick ldra sig och nu kan man ju ga tillbaka och tinka lite pd det sahér... Men man
behover en liten start for att komma igang sa man kan anvinda datorn som ett pedagogiskt
verktyg.” (Personlig kommunikation 2011-11-21).

Forskoleklass B

Resultatet for IKT-anvindningen i1 denna klass bygger pa tva olika intervjuer med Stella och
Mari, som bada ar verksamma som forskolldrare i en forskoleklass. Klassen dr en av tva
forskoleklasser pa den aktuella skolan.

Vilka digitala verktyg forekommer i verksamheten?

Det verktyg som anvinds mest av pedagoger och barn dr dokumentkamera®. Aven bérbara
datorer och digitalkamera anvinds av barnen. Pedagogerna anvénder datorn for sin egen
planering och skapande av material. Det finns tillgang till en smartboard’ i klassrummet och
pedagogerna anvénder sig av internet och hjarntorget for att formedla och kommunicera
information med foréldrar och barn.

Hur anvinds dessa artefakter for och av barnen?
Stella berittar att de har barbara Mac-datorer till barnen i forskoleklassen som anvidnds som
ett skrivverktyg. Det finns dven en smartboard och en dokumentkamera i klassrummet.
Smartboarden anvinds inte s& mycket som den borde, anser Stella, men de dr desto flitigare
pa att anvdnda datorn, digitalkamera och dokumentkamera tillsammans med barnen. Klassen
har tillgdng till en uppséttning av 25 stycken bérbara datorer som de delar med 3 andra
klasser. Det blir d& ungefér 6 datorer till varje klass som de har tillgdng till nar de vill. Som
Stella beskriver det sd arbetar barnen oftast tvd och tva vid datorn sa det brukar ricka med
dessa, de kan ocksé lana av de andra klasserna om barnen skulle ha behov att anvéinda varsin
dator. Som det ser ut just nu anvinder de datorn 2-3 tillfdllen i veckan. En dag i veckan har de
sa kallad skrivverkstad dé hela klassen jobbar med detta, sen fir barnen arbeta med datorn vid
enstaka tillfallen resten av veckan. Da datorerna dr inlasta i en annan del av skolan s dr det
lararna som styr nér de ska plockas fram och anvindas. Mari tror att det hade varit béttre att
ha datorerna i klassrummet hela tiden sa att barnen hade kunnat anvéinda dem mer fritt och
spontant, men det finns det inte mojlighet till.

Béde Stella och Mari beskriver hur barnen oftast arbetar tva och tva vid datorn nir de
skriver. Stella sédger under intervjun att ’det blir ju mer att de inte vet vad de ska gdra nér de

7 Praktiskt IT- och mediekompetens.

® En digitaliserad overheadapparat. Projekterar dokument, bilder, foremal etc. Ger dven
mdjlighet att zooma in den aktuella bilden.

? Interaktiv skrivtavla som ér kopplad till en dator. Med en smartboard kan du skriva med
fingrarna, du anvénder ditt finger istdllet for en datormus eller styrplatta.
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sitter sjdlva vid datorn men &r de tva och tva sé uppticker de mer tillsammans och pratar mer
med varandra. Det tycker jag ér en stor skillnad, de vagar mer och det blir véldigt lustfyllt och
roligt.” (Personlig kommunikation 2011-11-23). Mari beréttar att de blivit inspirerade av Arne
Tragetons'’ tankar kring barns lds- och skrivutveckling. Barnen far di skriva si kallade
bokstavsrackor som sedan skrivs ut innan barnen letar och réknar bokstiver individuellt. De
skriver dven texter till sagor, foton som de tagit eller andra uppgifter. Datorn ska anvéndas
som ett alternativ till pennan helt enkelt menar Mari, det behdver inte vara svarare én sé.
Stella berittar att barnen, tva och tva, en gang i veckan ska anvinda digitalkameran och fota
ndgot, antingen nigot de gjort eller ndgot annat de &r intresserade av. Sedan skriver de sjélva
en text till bilden pd datorn som ldggs ut pa Hjarntorget, som dr ett digitalt kommunikations-
forum dér fordldrarna har tillgang till klassens egen sida. Pedagogerna berittar att barnen
snart ska fa sina egna inloggningsuppgifter sa att de dven kan pimma, skicka meddelanden,
till sina fordldrar och berétta om vad de arbetar med etc.

Dokumentkameran dr det digitala verktyg som anvédnds mest i klassen, oftast flera
génger varje dag beréttar Mari. Med hjélp av den far barnen mgjlighet att presenta sina
arbeten for resten av klassen. Den dr ett vérdefullt verktyg, menar hon, d4 barnen fir mer
sjalvfortroende och vagar berdtta vad de gjort nir fokus hamnar pa produkten och inte pa
barnen sjélva. Det finns dven tillgang till en smartboard i klassrummet men den anvénds mer
som en projektor &n som den interaktiva skrivtavla den dr. Stella anser att det dr svart dd den
ar placerad lite for hogt for att barnen ska kunna nd den och anvidnda den ordentligt. Det krivs
dven mycket forarbete anser hon och de har inte riktigt den tiden. Till skillnad fran datorn ser
hon inte riktigt smartboarden som ett hjilpmedel i arbetet utan mer som ett roligt foremal.
Som Stella sa under intervjun; “Jag maste jag ju inte ha en smartboard for att bedriva min
verksamhet” (Personlig kommunikation 2011-11-23). Mari menar dven hon att smartboarden
mer anvinds som en projektor, t.ex. dd de vill visa barnen saker frdn internet sdsom
youtube.se och googleearth.se. Pedagogerna uttrycker att de kdnner sig ndjda med det IKT-
arbete de gor tillsammans med barnen och att de tar tillvara pd de mdjligheter som tekniken
erbjuder.

Hur anvinds dessa artefakter av forskolldrarna?

Dokumentkameran &r ett virdefullt verktyg inte bara for barnen utan dven for oss sjélva,
menar forskolldrarna. Den anvédnds bland annat nér de vill synliggora eller visa négot for
barnen. Stella berdttar hur de anvénder den nédr de hogldser for barnen sa att alla kan se
bilderna och texten samtidigt och enklare f6lja med i handlingen. Stella och Mari beréttar
ocksa hur de anvénder hjarntorget kontinuerligt for att formedla information till foréldrarna.
Héar lagger de ut veckobrev, information, foton, barnens texter och bilder m.m. Tjinsten
anvinds dven for att pimma, skicka meddelanden, till fordldrar, barn och kollegor
Pedagogerna anvénder dven datorn for att filma barnen och intervjua dem. Dessa inspelningar
visas sedan och anvédnds som underlag pa utvecklingssamtalen med fordldrarna. Mari tycker
att datorn &r en stor tillgdng for henne sjdlv. ”Jag ser det som ett jattebra hjdlpmedel for mig
sjdlv. Vi har valt att inte kopa in nagra larobocker utan vi producerar valdigt mycket material
med hjélp av datorn. Man letar fakta och annat infor planeringen. Jag ser den som en stor
tillgdng.” (Personlig kommunikation 2011-11-23).

Vad kan barnen lira och utveckla genom arbete med IKT?

Eftersom barnen alltid jobbar i par d& de arbetar med datorn ser bade Stella och Marie datorn
som ett bra verktyg for samarbetsdvning. Stella menar att barnen upptéacker mer tillsammans
och det finns en levande dialog mellan barnen. Hon berittar hur de vill att barnen pratar med
varandra och kommer &verens om hur de vill férdela arbetet vid datorn innan de sitter igang.
Vi forsoker att uppmuntra dem till att prata med varandra och komma 6verens. Ska vi skriva

19 Se tidigare forskning, s.11.
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varannan bokstav, vartannat ord, ska vi skriva varannan mening eller sa. Alltsa det &r sa
mycket bra samarbetsovningar i det. S& jag brukar uppmuntra de att bestimma forst, vad ska
ni géra? Ar det okej for den andre att ni gor sdhir m.m. Det #r ett bra stiille att métas, det ir ju
en utmaning.” (Personlig kommunikation 2011-11-23).

Mari pratar om detta dven under hennes intervju. Hon tycker att barnen vid anvédndandet
av digitala verktyg ges mdjligheter att utveckla strategier for samarbete. Hur barnen sam-
arbetar beror pa hur barnen fordelat uppgiften sinsemellan. Hon anser ocksd att barnen
kompletterar varandra vildigt bra nér de arbetar i par, det den ene inte kan, kanske den andre
kan béttre och sa kan de hjilpa varandra. Samtidigt finns det en del barn som har svart {for att
samarbeta och behdver jobba individuellt med datorn. Men for att inte gora det sé tydligt sa
brukar de 16sa det pa sa sitt att det barnet fir vara i en grupp med tre barn och tvé datorer, dar
denne fér sitta vid en egen dator. Stella beréttar att fler dn tva stycken vid en dator inte heller
ar att foredra, det blir vildigt mycket véntan for barnen och oftast dr det ndgon som blir
véldigt passiv 1 samarbetet. Hon pdpekar dven att ndr barnen skriver for hand eller bearbetar
den text de producerat sd arbetar de enskilt, pd det viset far de badde en individuell och
kollektiv utveckling i sitt ldrande.

Dokumentkameran, menar bade Stella och Mari, ir ett verktyg som hjélper barnen att
utmana sig sjdlva och beritta infor varandra. Mari séger att ’den &r ju ett redskap tycker jag,
for att de barnen som annars inte riktigt skulle vdga tar mod till sig och vagar berétta for de
andra.” (Personlig kommunikation 2011-11-23). Vidare beréttar de att det blir enklare att ta
plats dd man flyttar fokus. De &vriga barnens uppmérksamhet riktas mot det som dr
projekterad mot viggen och det blir mindre fokus pa den som pratar. Barnen far vilja om de
vill sitta kvar pa sin plats eller komma fram till tavlan och presentera. Stella beréttar hur det i
borjan var ménga barn som tyckte att det var lite nervost och otdckt men nu vill de flesta sta
dér framme och beritta vad de gjort for sina klasskamrater. S& dokumentkameran &r for de hér
pedagogerna ett ovérderligt verktyg i verksamheten.

Hur ses IKT som verktyg i arbetet med barn i behov av sirskilt stod?

Stella tror att man med hjélp av IKT kan avdramatisera manga situationer och tillfdllen dér
barnen kan uppleva svérigheter. Med datorn som skrivverktyg blir det enklare for barnen att
korrigera sin text, dd de snabbt kan sudda om det blir fel. Nar du skriver pd datorn blir det
dven alltid snyggt, menar hon. Det dr inte handstilen som syns utan det blir mer fokus pa
skrivandet 1 sig och innehallet i texten. Man kan leka mer med datorn och variera texten.
Ibland kan det rdacka med ett annat typsnitt sd blir det roligare och enklare, menar hon. Nar
barnens texter dr utskrivna sétts de ofta upp péd vdggen och da tror Stella att det &r en littnad
for ménga barn att allas texter ser likadana ut och att ingen sticker ut mer dn de andra. Mari
pratar om hur datorn dr virdefull for de barn som har svart med motoriken, det kan vara
kréngligt att forma bokstdver med en penna men med datorns hjélp far man mojlighet att
producera sin text dnda. Med datorn som verktyg tror bdda pedagogerna att sjalvfortroendet
okar hos barnen och att alla kan kdnna sig ndjda med vad de presterar utifrdn sina
forutsattningar.

Stella ndmner dven olika programvaror och andra digitala verktyg som kan underlétta
for barn med t.ex. lds- och skrivsvarigheter. Med hjilp av talsyntes och liknande okar det
mdjligheterna for barnen att fa sin egen och andras texter upplista i datorn. Det kan dven
anvéndas for att ldra sig hur bokstiverna later. Hon tror att det med datorn kan bli enklare for
barnen att koncentrera sig. De har dd endast en skirm, ett verktyg att fokusera pa istéllet for
att papper, pennor och sudd ska héllas ordning pa samtidigt.

Vilka fordelar och nackdelar upplevs med IKT som verktyg?

Om man arbetar pd det séttet som de gor i denna forskoleklass, menar Stella, kan hon inte
komma pa nagra storre nackdelar eller hinder som IKT skulle kunna bidra till. Det ar viktigt
att erbjuda barnen variation, menar hon. “Ju fler arbetssitt man kan erbjuda, ju fler
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mojligheter har ju barnen att vilja det som passar dem och det &r ju det som det handlar om,
att hitta sitt eget satt.” (Personlig kommunikation 2011-11-23). Den storsta fordelen Mari ser
med IKT, dr att det ger barnen mojlighet att Gverbrygga sina svarigheter, datorn blir ett
hjédlpmedel nir barnen har svart att skriva och med hjélp av dokumentkameran kan man stddja
de barn som finner det jobbigt att uttrycka sig infér andra. Samtidigt ser hon datorn som ett
vérdefullt verktyg for henne sjdlv infor utvecklingssamtal, dokumentation och producering av
material till barnen.

En nackdel med datorn, tinker Stella, 4r nir man endast liter barnen sitta och spela spel
utan att man som pedagog har en medveten tanke bakom det. Datorn blir da en slags barn-
passare istdllet for det pedagogiska verktyg som det kan vara. Vidare anser hon att barnen
spelar s mycket spel hemma redan och det da &r pedagogernas uppgift att erbjuda négot
annat i skolan.

Vilka forutsittningar krivs for att arbeta med IKT i verksamheten?

De viktigaste forutsittningarna for ett vdl fungerande IKT-arbete, ndmner bdde Mari och
Stella, ér intresse, utbildning/kunskap, tillgang till digitala verktyg och ett bra samarbete med
kollegor. Stella och Mari har endast jobbat pd det hdr séttet i ungefér ett ar. Da de bada var
véldigt intresserade av vad IKT hade att erbjuda sokte de pengar for att kdpa in en dokument-
kamera. D4 de sjélva initierat detta arbetssétt sé tror de att om de skulle sluta nu sa blir det
ingenting, s& mycket hinger pd deras eget intresse och drivkraft. Mari menar att “det beror ju
mycket pd virt eget engagemang. Skulle jag jobba med nagon annan som inte delar det hér
intresset skulle det ju bli véldigt tungt att dra lasset sjdlv.” (Personlig kommunikation 2011-
11-23). Hon ger @ven ett exempel pa hur alla klasser pa skolan har tillgdng till sina egna Mac-
datorer men alla viljer inte att anvéinda dem.

Vidare tror Stella att det dr viktigt att man fér ta del av hur andra skolor och forskolor
arbetar med IKT fOr att {4 lite inspiration och exempel fran verkligheten. Hon menar att det
handlar om att vaga, for det dr inte svart men hon tror att minga blir lite ridda och osidkra
infor den nya tekniken da den fOrdndras sa snabbt och man &r orolig att man inte ska hénga
med i utvecklingen. Det dr da extra viktigt att man fér utbildning, fér om man inte har intresse
och motivation frdn borjan méste man fa hjélp att komma igdng, annars blir det for jobbigt.
Mari och Stella har fatt utbildning 1 PIM dir alla pedagoger efter avklarad utbildning fick till-
géng till en bérbar Mac-dator att anvénda sig av i planering och dokumentation av sitt eget
arbete. De har gétt en del kurser i just hantering av Mac-datorer och dven Smartboard. De har
dven sjdlva forelédst for andra skolor om hur de arbetar med Hjirntorget som ett forum for
foréldrar och barn.

Att ha tillgang till digitala verktyg underléttar givetvis, annars blir det svart att bedriva
en IKT-inspirerad verksambhet, hur intresserad man &n &r, sdger Mari. En annan fordel dr om
man ir tvd som jobbar ihop for &r man ensam kan man nog latt fastna tror Stella. Det dr ocksa
viktigt att kunna diskutera tillsammans med ndgon, en kollega eller ett arbetslag. Kénner man
sig siker som personal s blir det inte svart att jobba pa det sdttet med barnen heller, menar
hon. Bada pedagogerna har blivit véldigt inspirerade att fortsdtta arbeta pa detta sdtt och vill
gérna ldra och utvecklas mer, speciellt gidllande hur de ska anvénda sig av smartboard, men de
ndmner att det krdvs mycket tid och engagemang dd de driver mycket sjdlva.

Forskoleklass C

Resultatet for IKT-anvdndningen i denna klass bygger pa en intervju med Mirjam som dr
utbildad lérare for tidiga aldrar. Hon dr en av tva verksamma pedagoger i klassen. Forskole-
klassen dr en av tva pa den aktuella skolan.

Vilka digitala verktyg forekommer i verksamheten?
Mirjam beréttar att de arbetar mycket med dokumentkamera i klassen. Aven bérbara datorer
har en stor plats i undervisningen. Digitalkamera, smartboard och internet dr andra digitala
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verktyg som finns i verksamheten. Mirjam anvénder internet och i forsta hand hjarntorget for
att kommunicera med foridldrar och informera om klassens aktiviteter och arbete.

Hur anvinds dessa artefakter for och av barnen?

I Mirjams forskoleklass har ldrarna diskuterat att borja arbeta mer efter Arne Tragetons
metoder gillande skrivning och ldsning genom datorn. Men i nuléget betonar hon att barnen
anvinder pennan ungefar lika mycket, om inte mer, som datorn da pedagogerna anser att det
ar viktigt. Datorn dr mer som ett komplement sdger Mirjam. Hon menar att for vissa barn kan
det kinnas jobbigt att skriva for hand och da finns datorn som ett alternativt verktyg. Mirjam
beréttar att barnen jobbar med datorn ungefar 1 gng i veckan dé de har schemalagt att jobba
med datorn hela dagen. Nér barnen sitter vid datorn sitter de oftast parvis och skriver. Mirjam
forklarar hur det ena barnet borjar skriva och den andre beréttar vad som ska skrivas, sen
byter de. De har tillgang till ungefér 7 datorer i klassen av en uppsittning med 25 stycken som
delas med tre andra klasser. Detta resulterar i att arbetet med datorn alltid sker i halvklass
berdttar Mirjam. Ofta behdver barnen en del hjdlp att komma igang sa det &r bra att inte ha for
stora grupper sa att man kan vara tillgdnglig och hjdlpa barnen. Hon tycker att datorn ar ett
bra verktyg att arbeta med men Onskar att de skulle haft mojlighet att forvara dem 1 sitt klass-
rum istdllet som for nu, da de &r inlasta i1 ett forrdd i en annan del av skolan. Det hade
mojliggjort en mer spontan anvindning tror hon. I nuldget dr det ldrarna som bestimmer nér
barnen ska anvinda datorerna.

De har dven en smartboard och en dokumentkamera i klassrummet men den fOrst-
ndmnda anvénds inte sdrskilt mycket. Dokumentkameran dédremot anvédnder barnen nér de vill
presentera nagot som de arbetat med eller om de vill visa upp ndgot annat och da far smart-
boarden fungera som en projektorduk. Dokumentkameran anvénds mer sporadiskt, ett par
génger 1 veckan beréttar Mirjam. Barnen ska dven fa varsin mejladress och inloggnings-
uppgifter sd att de kan komma 4t klassens egen sida pd hjérntorget sa att de kan skicka
meddelanden till varandra och till sina foréldrar.

Hur anvinds dessa artefakter av liraren?

De ér tvéd forskolldrare som arbetar i klassen men Mirjam forklarar att det &r mest hon som
jobbar med IKT dd den andra ldraren inte &r riktigt lika engagerad och kénner sig osdker. Det
hon anvénder datorn till i1 sin egen planering &r mestadels hjirntorget. Klassen har en egen
sida diar Mirjam och hennes kollega lagger upp veckobrev, foton och kontaktuppgifter. Denna
sida har alla fordldrar tillgang till.

Vad kan barnen lira och utveckla genom arbete med IKT?

Forst och framst sa dr det viktigt att barnen far ldra sig tekniken menar Mirjam. Att barnen
kan sla pa och av datorn, 6ppna och spara dokument bland annat. Det gor att de blir mer sjélv-
standiga och kdnner en storre trygghet i att anvdnda datorn som verktyg. Da barnen oftast
jobbar tvd och tvd med datorn sd utvecklar de sin samarbetsforméga. Barnen ldr mycket av
varandra och de kan fradga varandra och diskutera hur de ska gd tillvidga for att 1osa de
uppgifter de stills infor. Hon betonar dock att det &r viktigt att vara medveten om hur man
delar upp paren, hon tror att om det dr for stora skillnader i barnens kunskaper kan det bli
ostimulerande for det barn som maéste hjilpa den andre hela tiden. Hir nimner hon att det kan
vara skont for barnen att fa jobba individuellt med datorn ibland ocksa. Hon anser att barnen
lar och utvecklas bade i samarbetet med andra och individuellt.

Hur ses IKT som verktyg i arbetet med barn i behov av sirskilt stod?

For de barn som har svart med den finmotorik som kravs for att skriva for hand tror Mirjam
att datorn dr ett virdefullt skrivverktyg. Det blir dven vildigt tydligt och konkret med alla
bokstdverna pd datorn, vilket kan underldtta. Nér barnen skriver pa dator blir alla texter
véldigt lika, sa alla skriver lika fint sdger Mirjam och syftar pa att inget barn behdver kidnna
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att deras text sticker ut eller dr annorlunda. Aven for de barn som kan ha svart att koncentrera
sig blir det lattare att fokusera framfor en dator, menar hon.

Vilka fordelar och nackdelar upplevs med IKT som verktyg?

En av fordelarna dr att barnen tycker det dr véldigt givande att fa anvénda digitala verktyg.
”Jag tycker att jag upplever att de tycker det dr vildigt spdnnande och roligt. De &r véldigt
intresserade och det blir inte lika jobbigt att skriva som for hand.” (Personlig kommunikation
2011-11-28). En nackdel som hon nidmner &r att det dr véldigt tidskrdvande ndr man ska
komma igdng med att arbeta med IKT. D4 ménga barn dr ovana vid att arbeta med dessa
verktyg pa detta sétt nar de kommer till skolan sa kriaver de ganska mycket stod och hjilp fran
pedagogerna.

Vilka forutsittningar krivs for att arbeta med IKT i verksamheten?

Forst och frimst s& maste man ju ha ett visst antal datorer, menar Mirjam och &ven mojlighet
att ha mindre grupper. Att fa tid till planering och tid i verksamheten &dr dven viktigt, for att
det ska bli en medveten och pedagogisk verksamhet kring IKT. ”Annars blir det létt att man
anvinder det bara for att man ska” menar hon, (Personlig kommunikation 2011-11-28).
Mirjam anser ocksé att stod fran ledning och rektor dr betydande for att man ska fa de resurser
och den tekniska supporten som behdvs for att halla igdng arbetet.

Intresse for att anvdnda de digitala verktygen &r en annan fOrutsédttning. Mirjam tar upp
smartboarden som ett exempel. Den kdptes in till klassen utan att det egentligen fanns ett
behov i1 verksamheten s& det &r en anledning att den inte anvénds s& mycket. Vidare menar
hon att mycket hdnger pa pedagogernas intresse och engagemang, utan det s anvinds inte
IKT i samma omfattning. Utbildning och handledning &r en annan viktig fOrutséttning.
Mirjam har fatt gé kurser i PIM, smartboard-anvéndning och dven en kurs om Arne Tragetons
metod angéende datorn som ett skrivverktyg. Sedan berittar hon att de hjélper varandra
ganska mycket, pedagogerna i hennes klass och i den andra forskoleklassen, sa de lir av
varandra.

Man lér sig hela tiden genom att anvénda IKT tycker Mirjam. Hon &r intresserad av att
borja anvinda smartboarden mer men &dven att f4 mer utbildning for att kdnna sig bekvdm
med den som ett verktyg i verksamheten.

Diskussion

Utifrdn det hidr resultatet kan tvd viktiga slutsatser dras. Nér barnen kommunicerar och
samarbetar tvd och tvd med digitala verktyg 0kas mojligheterna for ldrande via IKT, det
sociala samspelet dr en forutsittning for att barnen ska lira och utvecklas. Samtidigt ar larares
intresse och engagemang en avgorande faktor ndr det giller utformning av IKT i verk-
samheten. Forutom att diskutera dessa slutsatser, analyseras hdr dven hur resultatet forhaller
sig till det syfte och de fragestéllningar som legat till grund for studien.

Utifrén ett sociokulturellt perspektiv pd ldrande kan IKT och digitala verktyg ses som en
medierande artefakt i forskoleklassens verksamhet. Samtliga intervjuade menar att man med
IKT som verktyg ger barnen forutsittningar for att samarbeta i en social kontext. Stella
berdttar hur barnen uppticker mer tillsammans och att det finns en levande dialog mellan
barnen nér de arbetar i par. Trageton stddjer detta genom att hdvda hur det individuella arbetet
med en dator &r ett hot mot den livliga dialog som finns i muntligt sprak. “Konsekvensen for
IKT-anvindningen ar darfor att det alltid bor vara tvé elever tillsammans framfor en dator.
Samtalet blir livligt och paret turas om att vara siandare och mottagare, talare och lyssnare.”
(2005:24). Kommunikativa processer ér i ett sociokulturellt perspektiv helt centrala och det ar
genom kommunikation som barnet blir delaktig i kunskaper och fardigheter. Séljo menar att
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genom spraket har manniskan en unik forméga att dela erfarenheter med varandra. Vi kan
fraga andra, och vi lanar och byter stindigt information, kunskaper och fardigheter i samspel
med vara medmaéanniskor.” (2000:34).

Aven Strandberg (2006:14-47) menar att den IKT-utveckling som idag genomfors pa
skolor och forskolor bidddar for en pedagogik dér aktivitet, samarbete, hjdlpmedel och
kreativitet kan praktiseras. Han menar vidare att social kompetens &r ett fundament i
ménniskans utveckling dér social kompetens dr all form av ménskligt samspel. Manskligt
samspel grundldgger utveckling. Enligt forfattaren (2006:152) ansag Vygotskij att lirande ar
en interaktiv process dir det hela tiden sker ett samarbete mellan barn och pedagog samt
mellan barn och barn. Att samarbete &r en viktig faktor for de intervjuade pedagogerna mérks
tydligt under intervjuerna. Stella och Mari i forskoleklass B beréttar hur barnen arbetar tva
och tvd med béade dator, digitalkamera och andra digitala verktyg. Mari anser att barnen da
ges goda mdjligheter att utveckla strategier for sitt samarbete. Aven Maja och Mirjam anser
att arbete med IKT ger barnen mojlighet att samarbeta och diskutera pé ett annat sétt &n nér de
jobbar individuellt med digitala verktyg. Alexandersson (2001:76) menar att nér tva barn far
arbeta tillsammans sd kdnner de sig mer kompetenta och vagar ta risker vilket kan leda till
intellektuella utmaningar. Aven Trageton (2005:62) menar att det alltid ska finnas tva barn
vid varje dator for att det sociala samspelet ska stimuleras och for att de ska hjdlpa varandra
bade sprikligt och tekniskt. Detta problemlosande samarbete beskriver dven Mirjam i
forskoleklass C ndr hon beréttar hur barnen kan frdga varandra och diskutera hur de ska gé
tillviga for att 16sa de uppgifter de stills infor.

Alexandersson (2001:75) menar att bade nir det giller samarbetet mellan tvd barn som
befinner sig pa samma niva som nér barnen kommit olika langt i sin utveckling dterfinns en
rik variation av samspel. I den sociokulturella praktiken pratas det hir om utvecklingszoner,
dér det handlar om att dverskrida sin aktuella forméga med hjélp av végledning av en vuxen
eller ett annat barn. (Strandberg 2006:54). Forfattaren betonar att Vygotskij ansdg den
vigledande vara bade utmanare och deltagare. “Delaktighet & mer &n att ha inflytande.
Delaktighet innehdller rétten att undersoka, experimentera, utveckla och omforma.”
(2006:67). Sdljo (2000:119) menar att det vanligaste séttet att 16sa ett problem ar att friga
ndgon som dr mer kunnig och vi har i varje situation mojlighet att appropriera kunskaper fran
varandra i1 samspelssituationer. Mari 1 forskoleklass B beskriver detta ndr hon berittar hur
barnen kompletterar varandra vildigt bra nér de arbetar i par. ”Det den ene inte kan, kanske
den andre kan béttre och sa kan de hjélpa varandra.” (Personlig kommunikation 2011-11-23).
Strandberg menar att datorn struntar i om det dr en professor eller ett sjudrigt barn som sitter
och arbetar. Datorn svarar alla. Den tillskriver alla anvdndare kompetens och mojliggor for
barn att arbeta med utifran den utvecklingszon de just nu befinner sig i (2006:98).

Att det finns intresse for att arbeta med IKT hos pedagogerna ér en forutsittning for att det
ska gi att genomfOra, sdger Mirjam i forskoleklass C. Tyrén (2007:98) menar att IKT kraver
kunniga och engagerade pedagoger. Detta da IKT fordndrar forutsittningar for ldrande och
om pedagogerna inte stiller upp pd detta sd erbjuds inte barnen dessa fOrutséttningar.
Forfattaren menar vidare att skolan inte blir troviardig om inte IKT blir en artefakt i verk-
samheten da datorn ingar i barnens vérldar. Redan i slutet av 90-talet konstaterade Jedeskog
(1998:19) att det ar ldrarens egna intressen som ligger till grund for den IKT-anvindning som
sker i1 verksamheten. En konsekvens, menar hon, &r att larare drar sig for att anvdnda datorn i
undervisningen da det anses for svart och/eller for tidskrdvande (1998:40). Denna oro kan
bero pa for lite kunskap, eller en rddsla infor en forandring menar Jedeskog.

Stella 1 forskoleklass B uttrycker att minga blir lite rddda och osdkra infér den nya
tekniken da den fOrdndras s& snabbt och man &r orolig att man inte ska hdnga med i
utvecklingen. Dérfor dr det viktigt att man far utbildning, menar hon, for om man inte har
kunskapen frén bdrjan blir det for jobbigt. Samtidigt tror hon att om man far utbildning sa ar
det storre chans att dven intresset 6kar. Unesco (2002:11) skriver att det dr en forutsittning att
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larare har kunskap och fardigheter géllande IKT for att det ska bli en utvecklande och effektiv
anvindning av detsamma.

Att pedagogens instdllning, engagemang och kunskap ligger till grund for den IKT-
anvindning som sker syns tydligt i det resultat studien visar. I forskoleklass A arbetar Maja
som ensam larare. Hon tycker att det dr problematiskt att fa tiden att rdcka till och uttrycker
att hon onskar att hon hade mer kunskap om IKT. De digitala verktyg som finns anvénds i
storre utstrackning av Maja sjdlv for att samla barnen och hon ser det d&ven som en mgjlighet
till avkoppling och vila. Hon onskar att hon skulle ha tillgang till fler datorer s att barnen fick
anvinda tekniken som lidrande verktyg men det dr svért nir det hinger sd& mycket pd henne
sjdlv. I forskoleklass B arbetar Stella och Mari som bada tva ér véldigt drivna och engagerade
i arbetet med IKT. Detta mirks i verksamheten di barnen ofta arbetar med digitala verktyg
och pedagogerna dr vil medvetna om hur barnen kan utvecklas och ldra i samspel med
varandra genom IKT. Samtidigt 4r pedagogerna medvetna om att ifall de skulle sluta nu si
blir det ingenting kvar dé en stor del av verksamhetens IKT-anvindning beror pa deras eget
intresse och drivkraft. Mirjam arbetar i forskoleklass C och ér en av tva pedagoger i klassen.
Hon berdttar hur det mesta av ansvaret kring IKT hdnger pd henne sjilv d4 den andre
pedagogen inte har intresset eller kunskapen av att arbeta pd samma sitt. Detta visas da
Mirjam tycker det kan vara svért att fa tiden att rdcka till, hon ser stora mojligheter med
digitala verktyg for lirande men upplever en del svarigheter nédr det giller att fi till de
praktiska bitarna.

Brodin och Lindstrand (2007:71) menar att nér ny teknik kommer in i verksamheten sa
méste undervisningen foréndras, anpassas. Dock sldpar utbildning av personalen efter
inforandet av digitala verktyg vilket gor att helheten saknas. Det samarbete mellan barnens
livsvérldar och skolan som dr sa viktig, menar forfattarna, saknas ofta.

Strandberg (2006:113) menar att aktivitet dr nyckelordet i allt som ror den sociokulturella
teorins syn pa ldrande. Aktivitet kan bland annat handla om att prata med andra, tinka sjélv,
skriva, se, lyssna, ldsa, rita, méla, rdkna, bygga och sy. I ménsklig aktivitet anvidnder vi oss av
medierande verktyg, artefakter, for att forstd var omvérld och tilligna oss erfarenheter och
kunskap. Vidare menar Strandberg (2006:93) att IKT och digitala verktyg ar artefakter som,
precis som alla andra, skall nyttjas vid larande. I de olika verksamheter som presenterats i den
hér studien dr datorn gemensam ndmnare som digital artefakt. Datorn anvénds 1 stort sett ute-
slutande som ett skrivverktyg och ér tillgdngliga for barnen att skriva och 6va sin ord- och
lasforstielse pa. I laroplanen for forskoleklassen, grundskolan och fritidshemmet (2011:223-
224) kan man 1 kursplanen for svenska bland annat ldsa att undervisningen ska syfta till att
eleverna utvecklar sin forméga att skapa och bearbeta texter, enskilt och tillsammans med
andra. Detta genom att skriva handstil och skriva pd dator. Trageton (2005:9) antyder i sin
forskning att barn lar sig ldsa genom att skriva pa datorn. Han menar dven att skrivning ar
lattare &n lasning men att det for 6-aringar kan vara svart att skriva for hand, datorn ar da ett
enklare skrivredskap én vad pennan ar.

Barnen i alla tre forskoleklasserna har anvint eller brukar anvinda datorn for att skriva
beréttelser och sagor. Maja beréttar hur hon tidigare l4tit barnen arbeta med datorn och gora
sagor, dér de skrivit texter tvd och tva och sedan ritat bilder for hand till sina beréttelser. I
Stella och Maris klass skriver barnen ofta texter till sagor, foton de tagit eller andra kortare
texter. Aven i Mirjams klass beriittar och skriver barnen parvis texter och berittelser.
Klerfeldt i Séljo och Linderoth (2002:257) menar att ju fler verktyg vi har tillgang till, desto
rikare uttryck fér beréttandet och nu har barnen tillgang till ytterligare ett verktyg, ndmligen
datorn. Hon menar dven att det med hjdlp av datorn i hogre grad blir mojligt for barnen att
folja sin egen och varandras skapandeprocesser. Barnen kan diskutera och bidra med forslag i
det sociala samspel som sker via IKT. Forfattaren (2002:269) menar att det &r viktigt med
datorn 1 forskola och skola da det annars kan uppsta en spricka i den kultur barnet moter
hemma och i1 den pedagogiska verksamheten. Genom att skriva med hjilp av datorn borjar ett
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nytt berdttande, som tidigare inte funnits i var kultur, att ta form.

Barnens tillgang till datorn ser lite olika ut i de olika verksamheterna, i Majas klass
finns endast tillgdng till en stationdr dator och i de andra har de tillgang till ca 7 stycken
birbara datorer i1 varje klass. Att tillgang till tekniken paverkar anvdndandet pdpekar bade
Maja och Mirjam. Det dr dven i Majas klass som datorn anvdnds i minst utrdckning vilket
visar hur tillgdng till och anvéndning av tekniken hinger samman. I skollagen (2010:35)
fastslas att alla elever ska ha tillgdng till bocker och andra ldrverktyg som behdvs for en
tidsenlig utbildning. Att IKT och digitala verktyg &r artefakter som forutsétter en tidsenlig
utbildning skriver specialpedagogiska skolmyndigheten (2011:15) i sin skrift om IT och
larande. Samtidigt menar Alexandersson (2001:15) att det frimst dr hur man anvinder sig av
teknikens mojligheter som avgor kvaliteten péd verksamheten.

Béade Ackesjo (2011) och Karlsson m.fl. (2006:35) menar att forskoleklassen verk-
samhet bor vara barn- och lekcentrerad. I leken ges barnen mdjligheter till att utforska virlden
genom att de far anvinda bade fantasi och kreativitet. Vygotskij (1995:22) beskriver
kreativitet som en aktivitet dir man skapar ndgot nytt och for att gora detta krévs fantasi som
skapas utifran minniskans erfarenheter. For att skapa och omskapa kunskap bor barnen alltsa
erbjudas meningsfulla aktiviteter for att skaffa sig erfarenheter. De intervjuade pedagogerna
beskriver hur barnen samarbetar, utforskar och utmanar tillsammans i arbetet med digitala
verktyg. Trageton (2005:17) menar att IKT-anvéndning utan utgdngspunkt i lek, utforskande
och nyfikenhet strider mot intentionerna i laroplanen.

I skollagen (2010:34) stér skrivet att forskoleklassen ska stimulera elevers utveckling
och ldrande. Utbildningen ska utgé frén en helhetssyn pé eleven och elevens behov. Forskole-
klassen ska dven frimja social gemenskap. I ldroplanen for forskoleklassen, grundskolan och
fritidshemmet (2011:11) stir att eleverna ska pa uppleva olika uttryck for kunskaper dér
skapande i bild, text och form ska vara inslag i verksamheten. Aven i liroplanen for forskolan
(2010:7) uttrycks hur multimedia och informationsteknik ska anvéndas savil i skapande
processer som 1 tillimpning av kunskaper. Barnen i de olika forskoleklasserna ges mojlighet
att anvinda ménga olika artefakter forutom datorn sdsom dokumentkamera, smartboard,
internet-baserade liromedel samt kommunikations-forum sdsom hjirntorget. Maja i forskole-
klass A anser att hon kan finna mycket material som ar givande och utvecklande for barnen
inom flera olika &mnen och omraden ndr hon anvénder sig av internet och IKT. Genom att
barnen far tillgdng till hjdrntorget kan de skriva texter, fd tillgdng till information samt
kommunicera med varandra och sina fordldrar, berattar Mari. Kommunikation ar en central
del i den sociokulturella praktiken och spriket blir d& ldnken mellan den yttre
kommunikationen och det inre tdnkandet och det dr i motet mellan dessa som kunskap skapas
(Séljo, 2000:108). Han menar dven att genom artefakter kan barnen ldsa problem och
behidrska sociala praktiker pé ett sitt som utan dessa verktyg vore omdjligt

I en skrift utgiven av skolverket (2011:11) star att 1ds- och skrivsvérigheter dr vanligast i de
lagre &ldrarna i skolan och en betydande faktor nir det géller elevers framgéng i skolarbetet dr
larares forméga att individualisera undervisningen utifrdn elevernas behov. Brodin och
Lindstrand (2007:59) menar att IKT skapar mdjligheter for alla elever och utveckling av sprak
och kommunikation dr en viktig del vid datoranvindning. Bdde Maja och Stella berédttar vid
intervjutillfdllena hur talsyntes och liknande digitala hjdlpmedel kan 6ka forutsédttningarna for
larande. Barnen kan fa sina texter uppldsta i datorn och det kan &dven anvdndas for att ldra sig
hur bokstdverna later.

Hjilpmedelsinstitutet (2005:32) skriver att datorn ar ett bra verktyg for alla elever i
skolan och for elever i behov av sirskilt stdd &r den sdrskilt viardefull. Maja tror att med hjilp
av IKT kan barnen blir mer delaktiga i den verksamheten som finns. Hon menar att man med
hjélp av olika digitala verktyg lattare kan anpassa undervisningen efter barnens individuella
forutsattningar. I skollag (2010:2) och laroplaner for bade forskola (2010:5) och forskoleklass
(2011:9) star hur man i verksamheten ska ta hidnsyn till barns och elevers olika behov.
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Undervisningen ska anpassas efter elevens individuella forutsittningar for att alla ska kunna
tillgodogora sig utbildningen. ”Behov som inte ir tillfredsstdllda kan bli det vid anvdandandet
av ny teknik”, menar Brodin och Lindstrand (2007:12).

Stella tror att man med hjélp av IKT kan avdramatisera manga situationer och tillfallen
dér barnen kan uppleva svarigheter och att med datorn som skrivverktyg kan man leka mer
med texten och variera den. Ibland kan det ricka med ett annat typsnitt sa blir det roligare och
enklare, menar hon. Detta anser dven Trageton (2005:66) vara en fordel for en del barn. Han
beskriver hur barn spontant vill experimentera med sin text och for en del barn &r vissa typ-
snitt lattare att ldsa och forsta dn andra, menar forfattaren. Stella berdttar dven hur hon markt
att barnen finner en léttnad 1 att allas texter som é&r skrivna pa dator ser vildigt lika ut. Det &r
inte stavningen eller handstilen det blir fokus pa utan innehdllet i texten. I Hjélpmedels-
institutets skrift (2005:51) star skrivet att finmotoriken spelar mindre roll ndr man skriver pa
datorn. Resultatet blir snyggt och eleverna kan koncentrera sig pa innehéllet och Overlata
resten till datorn som ger en fin och tydlig slutprodukt.

Béde Mirjam och Stella tror att det med datorn kan bli enklare for barnen att
koncentrera sig. Det blir inte lika ménga olika verktyg for barnen att halla reda pa vilket de
tror hjdlper till. Enligt Hjdlpmedelsinstitutet (2005:32) okar arbete med datorn elevers
koncentration och uthallighet samtidigt som arbete med IKT stodjer ldsning, skrivning, fin-
motorik och motivation. Florian (2004:9) menar att anvindning av IKT i1 verksamheten ger
nya mojligheter for delaktighet i skolans och forskolans kultur. Specialpedagogiska skol-
myndigheten (2011:16-20) anser att med IKT finns béttre forutsittningar dn nigonsin att
erbjuda en verksamhet som ér tillganglig for alla.

Savil Maja, Stella, Mari och Mirjam menar att de mest ser fordelar med att anvédnda digitala
artefakter och IKT i sin verksamhet. Den storsta fordelen, menar Mari, dr att det ger barnen
mdjlighet att kompensera sina svérigheter. Datorn kan stodja de barn som upplever problem
med motorik och skrivning eller ldsning. Med hjdlp av dokumentkamera ges barnen
forutsdttningar att vdga utmana sig sjilva och uttrycka sig muntligt infér varandra.
Alexandersson i Séljo och Linderoth (2002:149) menar att barns méten med den nya tekniken
kan betraktas som ett deltagande i1 en social praktik, dér de lar sig att utveckla kommunikation
bade via och med den nya tekniken. IKT dr dven ett virdefullt verktyg for pedagogerna sjélva,
menar Maja. D& barnen blir alltmer trygga och sjdlvgaende fir hon mer tid att hjédlpa och
stotta de barn som &r i behov av det. Mari upplever dven att datorn dr virdefull 1 hennes egen
planering och infor t.ex. utvecklingssamtal.

En nackdel med datorn, anser Stella, dr nidr barnen endast sitter vid datorn utan ett
meningsfullt ss mmanhang, t.ex. vid spelande, d4 den blir mer som en barnpassare. Nér arbetet
med IKT kommer in i 16sryckta sammanhang, menar Alexandersson i Sdljé och Linderoth
(2002:162), blir risken stor for att dessa barn fir svarigheter med att anvénda tekniken pa ett
sétt som stddjer deras ldrande. Detta upplever dven Maja som en risk med datorn. Hon menar
att barnen litt “fastnar” framfor datorn med material som inte d4r meningsfulla i samman-
hanget. ”Det dé extra viktigt att man som pedagog dr medveten om vad man erbjuder barnen.”
(Personlig kommunikation 2011-11-21) sdger Maja. Alexandersson i Séljo och Linderoth
(2002:106) anser att for en del barn &r sittandet vid datorn i sig ett sjdlvindamél och
pedagoger som inte medvetandegér barnen om syftet med 6vningen forstarker den kénslan.
Ljung-Djarf (2004:35) menar att det &r just spel och lek som dominerar anvindandet av
datorn i forskolan och barnens moéjligheter att hjilpa varandra existerar knappast. Datorn finns
dér helt enkelt for att underhalla barnen. Det dr det forhallningsséttet gentemot IKT de vill
undvika i forskoleklassen, menar Stella och forklarar hur barnen ofta spelar mycket hemma pa
datorn och att skolan dé bor erbjuda andra anvéindningsomréden.

Maja uttrycker ett annat hinder som kan f6lja med arbetet med IKT. Hon 6nskade att det
fanns en gemensam strategi i hela skolan och inte minst i arbetslaget kring hur man ska arbeta
med IKT. Hon tror att det skulle bli enklare om det fanns utarbetade mal sa att man vet vad
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som forvintas, bdde av henne sjilv och av barnen. Ackesjo (2011:128) menar att det 4r en av
nackdelarna med att forskoleklassen dr en frivillig verksamhet. Det finns inte ndgra mal som
ar styrande for verksamheten vilket kan bidra till att lararna inte kdnner sig delaktiga i
kollegiet.

Slutsats

Sammanfattningsvis visar studiens resultat pa hur en verksamhet med en fungerande IKT-
anvindning krdver engagerade och kunniga pedagoger. Genom att barnen far moéta digitala
verktyg som artefakter i en social gemenskap kan fOrutsdttningarna for larande oka for alla
barn via IKT. De studerade forskoleklasserna har visat olika exempel pa hur man valt att
arbeta med digitala verktyg och hur de verksamma pedagogerna tinker kring barnens och sin
egen potentiella utveckling av IKT. Gemensamt i samtliga forskoleklasser har visat sig vara
datorns roll som ett verktyg for samarbete. Genom att barnen arbetar tva och tva utmanar och
kompletterar de varandra att ldra och kommunicera.

Jag dr medveten om att denna studie endast visar exempel fran tre forskoleklasser vid
tvd olika skolor vilket inte gor den generaliserbar for hur IKT anvénds i forskoleklassen som
verksamhet over lag. Da teknik utvecklas hastigt sa betyder det samtidigt att studiens har ett
ganska kort bist-fore-datum. IKT och digitala verktyg kommer troligtvis alltid vara aktuellt
men det kommer dyka upp nya verktyg som ersétter de gamla. Riis (2000:39) menar att “nér
man diskuterar skolan och IKT sa dr det visentligt att beakta den mycket snabba tekniska
utvecklingen pa detta teknikomréade.”

Min forhoppning ér att denna studie har inspirerat dig som léser till att vilja vara en del av en
forskola och skola som tror pd utveckling dér IKT har en given plats.
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Bilaga 1
Intervjufrégor

Skola/verksamhet:

Befattning:

Hur léinge har du arbetat inom detta yrke?

I vilken omfattning anvinds IKT pa din skola/arbetsplats?

Anvinder du IKT i din undervisning?

Hur léinge har ni arbetat pa detta sitt? Hur kommer det sig?

Har du fitt nigon utbildning eller handledning gillande pedagogisk anvindning av
IKT?

Kan du ge exempel pd hur och nir ni anvinder er av IKT/datorn i verksamheten med
barnen?

Ser du niagon skillnad pa nir barnen anvinder datorn individuellt och i grupp?
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P4 vilka sitt kan barnen utvecklas av att anvinda IKT/datorn?

Tror du att arbete med IKT kan oka forutsittningarna for lirande for vissa barn?
Skapa hinder? Pa vilket siitt?

Hur tillgiangliga ir datorerna for barnen? (placering, bestimda tillfillen, Lirarstyrt etc.)

Vilka eventuella fordelar och/eller nackdelar kan du se med datorn som verktyg?

Hur ser du pa datorn som ett verktyg i arbetet med barn i behov av sérskilt stod?

Vilka faktorer anser du viktiga for ett vil fungerande IKT — arbete i samarbete med
ovrig personal, och barnen?

Hur ser du pa din egen roll och majlighet till utveckling géllande anviindning av IKT i
den pedagogiska verksamheten?
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