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Detta arbete handlar om bildens betydelse for barns sprakutveckling. De aldrar vi fokuserat pa
ar barn fran ett till fem ar. Arbetet ger lasaren en inblick i hur barns sprakutveckling ser ut i
dessa aldrar samt vad miljon har for betydelse och hur vi som pedagoger kan stédja barnen i
dess sprakinlarning. Vi utgar fran Reggio Emilias pedagogiska forhallningssatt och dven Lev
Vygotskij (sociokulturell teori) och hans tankar kring barns utveckling. Detta da bada dessa
pekar pa skapande verksamhets betydelse for bade inlarning och utveckling.

Genom intervjuer, observationer och olika aktiviteter vi genomfort i barngrupp, har vi
undersokt hur "teorin fungerar i praktiken”. Vad har bilden for betydelse for sprakinlarningen
och hur kan vi pedagoger arbeta med detta? Pa vilket satt stodjer laroplanen och
litteratur/tidigare forskning bildens betydelse?

Det vi kommit fram till &r att bilden, som pedagogiskt verktyg, underlattar sprakinlarningen.
Barnen lar sig satta ord pa sina upplevelser och erfarenheter och far ett val utvecklat
ordforrad. Att samtala med barnen kring deras bilder, bilder i sagobdcker m.m. ger oss
pedagoger en chans att hjalpa barnen hitta spraket. De verksamma pedagoger vi intervjuat har
alla statt fast vid att bilder gor ord mer konkreta och fortydligar olika begrepp.

Vi hoppas med detta arbete, att lasaren ska upp 6égonen for bildens betydelse for
sprakutvecklingen i forskolealdern.
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1. Inledning

" Att skapa ger stod for tanke och sprak. Kommunikation, dialog och berattande &r
ingredienser i skapande processer. | nara samspel med ordet &r bilden en vardefull del av vart
sprak. Bildspraket ar en viktig vag till kunskap och personlig utveckling. Barn med ett rikt
bildsprak utvecklar sitt tal och skriftsprak, léser problem genom kreativt tdnkande och erévrar
varlden med alla sina sinnen.” Sa héar inleder Birgitta Fagerlund och Lillemor Mogvist sin bok
Lat barnen skapa — sprakutveckling genom bilder (2010) De har bada lang erfarenhet av
arbete inom forskola och skola.

Det har arbetet kommer handla om just det, hur barn i de yngre aldrarna (1-5 ar) utvecklar sitt
sprak med bilden som pedagogiskt verktyg. Vi har bada erfarenheter, genom VFU, att arbeta
utifran Bornholmsmodellen. Dar har vi arbetat mycket med rim och ramsor och diverse
spraklekar for att utveckla skriftspraket hos barn i forskoleklass. Genom detta véacktes
intresset for hur man mer konkret kan arbeta med de allra yngsta, for att ge deras sprakliga
utveckling en bra start. Bild som pedagogiskt verktyg i detta ssmmanhang, kdnns som en
sjalvklarhet for oss. Det &r ett @amne som &r latt att tillampa &ven bland de yngsta barnen i
forskolan. Om man introducerar skapande verksamhet i sa tidig alder som mojligt for barnen,
sa blir de positiva till att arbeta med detta. (Fagerlund & Moqyvist, 2010). Vi bada har last
kursen Skapande verksamhet for de tidigare aldrarna (Skave) som inriktning under var
lararutbildning, pa sa satt har vi fatt en djup forstaelse for vikten av den skapande
verksamheten i forskola och skola. Eftersom vi har ett stort intresse for att arbeta med just bild
vill vi fa starka, hallbara argument for varfor bilden &r en viktig del av forskolans verksamhet.
Att barnen kan lara genom att skapa och att bilden inte enbart betyder ”skapa fritt” utan att vi
pedagoger ar delaktiga.

Viktigt att podngtera &r att vi med bild som hjalpmedel, menar bilder i stérsta allmanhet.
Barnens eget bildskapande, bilder i sagobdcker och bilder som finns pa vaggarna i forskolans
lokaler m.m. Med andra ord det som barnen omges av och som finns val tillgangligt.

Att ge barnen en bra start i sin sprakutveckling ar mycket viktigt for deras fortsatta intresse.
Genom bilden kan vi skapa ett lustfyllt larande dar det for barnen blir roligt att lara. Samtal
med barnen kring deras bilder, &r en bra borjan for att utveckla bade ordforrad samt spraklig
medvetenhet. I laroplanens riktlinjer framkommer det att vi pedagoger ansvarar for att barn
far stod i sin sociala utveckling. Detta bor goras genom att barnen far bade stimulans samt
utmanas bade vad galler sprak och kommunikationsutveckling. Vad géller bild och andra
estetiska laroprocesser finner vi foljande utdrag: "Forskolan ska strava efter att varje barn
utvecklar sin skapande férmaga och sin formaga att formedla upplevelser, tankar och
erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, bild, rorelse, sang och musik, dans och drama"
(Lpfo98).



2. Syfte och problemformulering

Med detta arbete vill vi undersoka hur bild och sprak samspelar i verksamheten. Vad finns det
for teorier och forskning som stéarker vara tankar kring detta? Hur kan vi som arbetar pa
forskolan starka barns sprakutveckling genom bilden? For att kunna ta reda pa hur vi praktisk
kan arbeta kring detta, vill vi ocksa fa en grund i hur barn sprakutveckling ser ut. Vad hander i
de olika aldrarna? Vi kommer ocksa ta stod i Reggio Emilias pedagogiska forhallningssatt.
Dar talar man om att ett barn har hundra sprak”, bildspraket inraknat.

Vi vill undersoka hur man praktiskt kan arbeta med skapande &mnen, i det har fallet bild, for
att utveckla barns sprakutveckling. Skapande ar ett lustfyllt sétt att lara sig nya saker och latt
att tillampa i de yngre aldrarna. Vart syfte ar att forst fa en genomgang i hur barns
sprakutveckling ser ut i de olika aldrarna for att fortsatta mer ingaende for hur vi kan
omvandla den kunskapen i praktiken.

De begrepp vi utgar fran i vart arbeta ar féljande: Sprakutveckling, bild och Reggio Emilia.

* Reggio Emilia

Vart val kring att ha med en bakgrund om Reggio i vart arbete ar sjalvklart. Tankarna i detta
pedagogiska forhallningssatt, att ett barn har hundra sprak, kopplar vi till den skapande
verksamheten. Har skapar vi en grundférstaelse kring betydelsen av skapande amnen
iforskolans verksamhet for att stimulera inlarningen och utvecklingen.

« Barns sprakutveckling

Har vill vi ge lasaren en tydlig bild av hur sprakutvecklingen/inlarningen sker i de olika
aldrarna samt 6vriga aspekter som spelar in.

« Bild och sprak i praktiken

Da vi vet hur barns sprakutveckling ser ut och da vi har Reggios syn pa estetiska larprocesser
med oss, Vvill vi knyta ihop dessa kunskaper. Hur kan vi arbeta med sprak och bild ihop?

Problemformulering

* Reggio Emilias bakgrund, hur uppkom detta pedagogiska forhallningssatt?
 Hur fungerar Reggio Emilia i praktiken? Hur ser dess praktiska verksamhet ut?
* Hur har Reggio Emilia etablerat sig har i Sverige?

« Hur ser sprakutvecklingen ut i aldrarna ett till sex ar? Vad sker i de olika faserna?
« VVad har miljon for inverkan pa sprakutvecklingen?

« Hur kan vi pedagoger stodja barn i dess sprakutveckling?

« Vilken betydelse har bilden for barns sprakinlarning?

* Hur kan vi i verksamheten arbeta praktisk med sprakinlarningen genom bilder?



3. Teoretisk anknytning och litteraturgenomgang

Bland tidigare gjorda studier hittar vi foljande examensarbete vid Géteborgs universitet:
Bildens betydelse for utveckling av barns sprakliga formaga. Dahlgren och Magnusson, vars
huvudfraga i studien ar densamme som titeln, hade som syfte att underséka hur bild kan
anvandas som pedagogiskt verktyg i skolan for att stodja barns sprakutveckling. Genom
observationer och intervjuer kom de fram till sitt resultat. Det som framkom var att bilden ses
som en utgangspunkt eller verktyg i det pedagogiska arbetet for att uppna spraklig utveckling.
Bilden stimulerar och inspirerar barnens skapande formaga och man ser stor potential att med
hjélp av bild stodja barns sprakutveckling.

Konstruktivismen — Jean Piaget

Silwa Claesson ar larare, lektor i allmén didaktik och &ven docent i pedagogik och har skrivit
boken Spar av teorier i praktiken: Nagra skolexempel (2002). Hon skriver i sin bok om Jean
Piaget (1896-1980), den forskare vi forknippar med konstruktivismen. Piaget var biolog men
aven psykolog och filosof.

Piagets tankar handlade om att vara erfarenheter bygger vara idéer. Man lar sig genom
erfarenheter och miljon, han menare pa att kunskap ar nagot som varje individ sjélv tar till sig
och skapar. Barn och dess sprakinlarning, sker genom att de provar sig fram och tar till sig
nya erfarenheter. Piaget menade pa att alla barn i sin sprakutveckling fran borjan har en s.k.
for uppfattning. Ett och samma begrepp har for en vuxen och for barnet helt skilda betydelse.
Detta beror pa just vara erfarenheter och genom att hela tiden utveckla dessa far barnen en
storre begreppsforstaelse.

Inom konstruktivismen visar man stort intresse for barnens tdnkande. Barn lever i sin
livsvarld dar de skapar sin egna bilder, alltsa gar de igenom en kognitiv process. An en gang,
ju mer erfarenheter barnet far, ju mer utvecklas deras inre bilder och de far en storre forstaelse
for omvarlden. Pedagogens viktigaste roll enligt konstruktivismen &r att se varje individ.
Forsta hur barnet tanker och arbeta efter dess forutsattningar. (Claesson, 2002)

David Wood, professor i psykologi vid universitetet i Nottingham, har studerat barns
utveckling utifran kognitiv utvecklingspsykologi. Detta redovisar han i boken Hur barn tanker
och lar (1992). Piaget talade om s k visuella varseblivningar. De tankar som dyker upp hos
barnet da de ser ett foremal, utgar fran tidigare handlingar. Precis som Claesson (2002) tog
upp tidigare erfarenheters betydelse. Piagets syn pa hur vi tanker och hur vi tolkar det vi ser
och hor, paverkar undervisningen i skolan. Men detta menade han att ett barn som ej ar redo
att ta till sig ny information, kan leda till frustration. Barn maste vara mentalt forberedda pa
vad pedagogen ska lara ut (Wood, 1992).

Monica H. Strang, universitetsadjunkt och doktorand i pedagogik vid Goteborgs universitet
och Siv Persson, forskollarare och skolledare, har skrivit boken Sma barns stigar i omvarlden
(2003). De tar upp Piagets intresse for kunskapsutveckling. Under sin tid genomfdérde han
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flera studier for att se hur arvet och miljon spelade in i barns utveckling. Grunden for Piagets
teorier kommer fran biologin, da han som tidigare namnt var biolog. Han tog avstand fran sin
tids pedagogiska metoder och ansag att forandringar av barnets yttre beteenden, gav en lyckad
inlarning. Barnen ska inte bara upprepa vad andra tidigare gjort, utan lara sig tanka nytt
(Stréang H, Persson, 2003).

Piagets teorier har fatt en hel del kritik. Hans tankar kring sprakutveckling och
kommunikation har b la kritiserats av Lev Vygotskij. Det har redovisas i
Utvecklingspsykologi skriven av Leif Havneskdld, psykolog och leg. Psykoterapeut och Pia
Risholm Mothander, leg. Psykoterapeut och universitetslektor vid psykologiska institutet vid
Stockholms universitet (2009).

Vygotskij som talar om det sociala samspelets betydelse, kritiserar Piagets syn pa att
utvecklingen gar fran en individuell niva till ett socialt sprak. Vygotskij menade pa det
motsatta. Piaget tog med tiden del av kritiken och modefierade sina teorier. Framst tankarna
kring att barne egocentriska tal forsvinner ju langre in i utvecklingen de kommer. Det
indiviuella spraket &r nadgot som utvecklas och inte forsvinner under utvecklingens gang.
Vissa menar pa att Piaget underskattade barns egna formaga. Forskare har visat att barn
utvecklats tidigare i enskilda moment, an vad som framgick genom Piagets studier.
Utvecklingen sker inte sa stadiespeciefikt som framgick i hans forskning. Trots kritiken &r
Vygotskij en person som Piaget hade starkt inflytande pa, nagon som paverkat Vygotskij
tankar och teorier (Havneskéld, Risholm Mothander, 2009).

Sociokulturell teori — Lev Vygotskij

Lev Vygotskij blev endast 38 ar gammal (1896-1934) och var verksam inom den
psykologiska forskningen. Det som skiljer Vygotskij teorier fran manga andra, ar att han
ansag att alla manniskor ar kreativa, aven barnet. Han anvande begreppet fantasi for att
forklara kreativitet och menade pa att ju rikare verklighet manniskor har, ju mer fantasi far
man. "Barnet utvecklar sin formaga i de estetiska &mnena: drama, litteratur och teckning. Det
som kannetecknar utveckling ar en allt storre medvetenhet och differentiering till skillnad fran
lekens integrerade form. | denna utveckling &r dialogen med den vuxne en nédvandig
forutsattning for inlarning.” (Vygotskij, 1995 s.9)

I sin bok tar Claesson (2002) upp Vygotskij tankar dras till den sociokulturella teorin dit &ven
Piaget hor. Det som skiljer dem at ar att medan Piaget fokuserade pa individens larande, sag
Vygotskij till den sociala miljons betydelse for utvecklingen. Vad som ocksa bér namnas ar
att den sociokulturella teorin, ar den teori som tydligast har satt sin pragel pa
sprakundervisningen.

Gorel Sterner ar en av de forfattare som har skrivit kapitel i boken Sma barns matematik
(Dovborg & Emanuelsson, 2008). Sterner ar forskolelarare, lagstadielarare och
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specialpedagog och undervisar i grundskolan i svenska och matematik. Hon ar ocksa med i
NCM (Nationellt centrum for matematikutbildning) som projektledare. Hon forklarar vad
Vygotskij menar med den sociala miljons betydelse, ar att vi manniskor ar sociala varelser.
Vart sprak gor att vi kan fa kontakt med varandra och det gor att vi ar beroende av de
manniskor vi har i var omgivning. Vi lar av varandra. Socialt samspel lagger grund for var
utveckling, speciellt for spraket och vart tankande. (Dovborg & Emanuelsson, 2008)

Var begreppsutveckling har tre faser. | den forsta fasen handlar det om barn kopplar
begrepp/ord till sina egna erfarenheter. De skapar sig en egen uppfattning av orden. Nésta fas
kénnetecknas av att barnen borjar se likheter och skillnader, bade i situationer och handelser.
De barjar forsta mer vilket sprak som anvands nar och hur. | sista fasen har utvecklingen natt
sa langt att barnen vet hur saker och ting bor sarskiljas och grupperas. Detta &r alltsa
Vygotskij tankar kring hur begreppsutvecklingen sker i olika stadier (Dovborg &
Emanuelsson, 2008).

Leif Strandberg ar legitimerad psykolog och har b la arbetat med skolpsykologi. I sin bok
Vygotskoj i praktiken — bland plugghéastar och fusklappar (2006) forklarar han Vygotskijs
teori samt hur det speglar sig i verksamheten. Vygotskij talade, som tidigare namnt, om
fantasi och kreativitet. Vi manniskor forhaller oss pa tva olika sétt till den verklighet vi lever
i. Antingen aterskapar vi verkligheten, eller sa skapar vi nagot nytt. Genom dessa tva
forhallningssatt kan vi antingen anpassa oss till var varld, eller utveckla och férandra den.
Fantasi och kreativitet &r egenskaper som alla manniskor kan tranas i. Barn maste fa anvanda
sig av alla de verktyg som finns tillgangliga for att kunna orientera sig i varlden. Har spelar
begreppen fantasi och kreativitet en viktig roll, detta sker b la i samspel med andra. Samspel
ar larande och utveckling och Vygotskij holl fast vid att alla barn ar socialt kompetens, fran
forsta borjan. Det ar manniskorna i barnets omgivning som sa smaningom ger barnen ett
sprak. Ute i verksamheten, pa forskolor och skolor, bor samspelet mellan barn-barn och barn-
vuxna ta stor plats. Vygotskij menade att det &r har larandet och utvecklingen borjar
(Strandberg, 2006).



3.1 Barns sprakutveckling

Boken TRAS: Tidig registrering av sprakutveckling &r ett forskningsbaserat material som tar
hansyn till flera olika sprakliga aspekter i barnets utveckling. TRAS ar en handbok for
personal inom forskolans verksamhet kring hur man kan arbeta med sprakutveckling. Man
utgar fran ett konstruktivistiskt synsatt dar spraket sker genom en kreativ process. (Klepstad
& Wagner, 2004)

| boken Sma barns sagostund (Granberg, 1996) tar man upp hur barns sprakutveckling sker
tillsammans med all annan utveckling. Miljon och ménniskor omkring spelar stor roll. ”Nar vi
vuxna talar med barn, lyssnar pa dem och berattar for dem, stimulerar vi bade deras ordf6rrad
och uttrycksférmaga, deras meningsbyggnad och grammatik.” (Granberg, 1996 s. 32)

Nagot som kénnetecknar barnens tidiga sprakinlarning &r att barnen anvander sig av
innehallsord och utpekande ord. Med detta menas att spraket till en borjan &r situationsbundet.
Denna s.k. ”har och nu”-kommunikationen kan med exempel beskrivas att barnet sager “titta
vovve” da en hund gar forbi. Deras kommunikation handlar om det som sker i stunden.
Spraket som icke-situationsbundet utvecklas forst senare.

Da vi talar om sprakutveckling hos barn forekommer begreppet “ordspurt”. Vanligtvis
intraffar detta i slutet pa det andra levnadsaret. Inlarningen av ord gar betydligt snabbare.
Viktigt att poangtera ar dock att utvecklingen &r individuell och detta stadie kan intraffa fran
allt mellan ett till tre ars alder. (Klepstad & Wagner, 2004) Nagot som karakteriserar
sprakinlarningen ar att sprakforstaelsen oftast kommer fore talspraket. Sma barn forstar fler
ord an vad de sjalva kan anvéanda sig av. Har man inte sprakforstaelsen sa gar det inte
utveckla talspraket, da sprakforstaelse ar sjalva grunden i barnens sprakutveckling. Det galler
att sa fort som mojligt se till att barnen far sprakforstaelsen och att det inte blir nagon
forsening. Skulle detta ske &r det ndgot som maste atgardas omgaende. (Klepstad & Wagner,
2004)

Sprakstimulering — Del 1: Tal och skrift i férskoledldern (2007) &r skriven av Bente Hagtvet
Eriksen som &r professor i specialpedagogik. Eriksen har stor erfarenhet av kommunikation,
barns sprakutveckling samt las/skrivsvarigheter.

Da barnen ar mellan tva och fem ar gamla sker en stor utveckling av spraket. Forstaelsen for
hur man kan anvéanda spraket véaxer. Barnen kan samtala mer kring saker som hant. Ett barn
som ar medvetet om spraket kan sjalv borja observera det utifran. Att kunna observera spraket
och se det som objekt, innebar att barnen sa smaningom kan bérja prata om ords betydelse,
klappa stavelser m.m. N&r man klappar stavelser i ord sa klappar man handerna dar man hor
en stavelse.

Generellt kan man pasta att barn mellan fyra och fem ar pratar mindre dn yngre barn. Daremot
talar de mer sammanhangande och det de sdager & mer genomtankt. Denna fas kédnnetecknas



av ett rikt ordforrad, nya kunskaper och fardigheter. Till skillnad mot fasen i tre-fyra-ars
aldern som handlar mer om uppbyggnaden av spraket. (Hagtvet Eriksen, 2007)

3.2 Barns sprakutveckling i férskolealdern

| FOrskoleboken skriver Ann Granberg, forskoleldrare, om barns utveckling, dér inrdknat
sprakutvecklingen. Verbal utveckling handlar om sprakets utveckling. ”Sprak ar detsamma
som kommunikation och dit réaknas tal, skrift och dven kroppssprak. Talspraket borjar med
spadbarns skrik, joller och skratt. Till talspraket hor rytm, tonfall, bendmningar, beréattande,
samtal, dramatisering, problem- och konfliktlésning.” (Granberg, 1998 s.67)

Att ha vuxna omkring sig och en stimulerande miljo, ar viktigt for en positiv utveckling.
Arbetet fokuserar pa sprakutvecklingen mellan aldrarna ett till fem ar och for att fa en
sammanfattande 6verblick delar vi upp aldrarna och den utveckling som sker vid denna
tidpunkt:

« Ett ar: Barnet kan inte tala i fullstandiga meningar, utan anvander sig av ettordssatser. | det
hér stadiet sker utvecklingen fort och barnet kdnner igen fler ord &n vad de kan uttala.

« Tva ar: Ettordssatsen 6vergar till tvaordssatsen. Barnet undersoker fortfarande, ar nyfiket
och pekar och staller fragor. Spraket borjar mer och mer likna det ”vuxna” talet och det ar i
detta stadie som grunderna till grammatiken laggs.

» Tre ar: Tvaordssatser dvergar till treordssatser. Utvecklingen sker genom att hdrma vuxna
omkring och barnet borjar anvanda egna ord och béjningar. Att de anvander ord som "akit”
och gadde” istallet for akt och gatt, ar vanligt.

« Fyra ar: Nu borjar spraket alltmer likna den vuxne och barnet talar mer “rent”. Spraket ar
annu inte automatiserat och darfor ar fortfarande vissa ljud svara och det &r vanligt att vissa
barn stammar.

« Fem ar: Spraket sker mer automatiskt och barnet talar i fullstandiga meningar. Nu kan barnet
borja leka mer med ord och meningar, som t ex rim och ramsor. De har ett brett ordforrad.
(Granberg, 1998)

Viktigt att tanka pa ar dock att alla barn ar olika och att sprakutvecklingen inte nédvandigtvis
sker exakt sahar. "Att tala om typiska sardrag for olika aldrar blir alltid fel pa nagot satt. Det
kanske mest markbara nar man ska forhalla sig till en grupp barn i samma alder ar att de ar
olika.” (Hagtvet, 2007 s.63) Beroende pa i vilken situation och miljo barn befinner sig i sa
varierar sig deras sprak, det kan bero pa vilka manniskor man é&r tillsammans med. Man kan
se att barn upptrader olika beroende pa vilken miljo de ar i. Barn kan vara pa ett satt hemma,
men pa ett annat ihop med kamrater eller pa férskolan (Hagtvet, 2007). Som pedagog bor man
anda kanna till de olika drag som kéannetecknar utvecklingen inom en viss alder, for att kunna
ge barnet ett bra stod.
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For att ga vidare fran dessa olika aldersstadier, gar vi vidare in pa barnens sprakliga
medvetenhet och dess olika former. Ann-Katrin Svensson, fil. Dr i pedagogik har mycket
ingaende behandlat barns sprakutveckling. Hon beskriver den sprakliga medvetenheten
utifran foljande former:

« Fonologisk medvetenhet: Att barnen uppfattar ljud (sprakljud) och & medveten om dessa.
» Morfologisk medvetenhet: Uppfattar ord samt hur ord kan foréndras.

» Syntaktisk medvetenhet: Satsbyggnader.

» Semantisk medvetenhet: Satsers betydelse.

* Pragmatisk medvetenhet: Barnet vet hur spraket kan anvandas i olika situationer.
(Svensson, 1998)

Det finns manga olika satt att trana barnens sprakliga medvetenhet. Vanligt forekommande i
bade forskolor och forskoleklass ar rim och ramsor. Svensson (1998) forklarar att for att
kunna rimma skall man kunna bortse fran sprakets innebdrd och fokusera pa hur det verbalt
later, &r det ratt uttal? T.ex., dock-dockvagn, dessa ord hor inte ihop da de inte rimmar, men
docka-plocka gor det. "Férmagan att rimma innebér att barnet har en viss
segmenteringsformaga eftersom det kréaver att barnet kan avskarma, isolera, vissa sprakljud.”
(Svensson, 1998 s.86)

Genom rim och ramsor far vi in den fonologiska medvetenheten. Sprakljuden. Kan barnen
rimma har de en forstaelse for bade stavelser samt sprakljud och hur dessa kan bilda nya
monster. En metod som anvéander sig mycket av just detta ar Bornholmsmodellen. Spraklekar
efter Bornholmsmodellen — en vag till skriftspraket, skriven av Ingrid Haggstrom (2006),
innehaller en mangd praktiska och konkreta 6vningar for barn upp till arskurs ett. 1 denna bok
finns fardiga scheman for varje vecka. Tanken ar att korta spraksamlingar varje dag om ca 15-
20 minuter, ska stimulera barnens sprakutveckling. Just rim och ramsor utgor en stor del av
dessa samlingar men dven olika ljudlekar m.m.

Den pragmatiska kompetensen &r en viktig del i barnens sprakutveckling, framst
sprakforstaelse. Som sagt handlar det om att barnen lar sig hur de ska anvanda spraket. For att
fa en storre forstaelse for begreppet kan vi titta narmare pa innehallet:

« "veta att vi ska svara nar nagon fragar

« att kunna delta i ett samtal, d.v.s. forsta turtagning, att kunna upptacka och svara pa icke verbala
aspekter av spraket — t ex att forsta andras kroppssprak och "humor” lika mycket som orden som blir
sagda.

« Att vara medveten om att fa fram temat i samtalet sa att lyssnaren fullt ut kan forsta.
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« Att veta vilka ord eller vilken typ av meningar vi anvander nar vi vill starta ett samtal eller svara pa
nagot som nagon har sagt.

« Formégan att hélla sig till &amnet eller vara tydlig vid forandringar i samtalet

« formégan att halla "passande” Ggonkontakt- inte stirra for mycket eller titta bort for mycket under ett
samtal

« formagan att skilja mellan hur vi pratar och uppfor oss i forhallande till olika manniskor.

Vi kan kalla det oskrivna sociala "regler” fér hur vi kommunicerar med varandra.”

(Klepstad & Wagner, 2004 s. 31)

3.3 Hur stor betydelse har miljon for barnens sprakliga larande?

”En miljo dar inte nagon aktivt kommunicerar med barnet, ar en allvarlig riskfaktor. Barn som
upplever brister i den tidiga stimuleringen, utan kédnslomassig uppskattning under sina forsta
levnadsar, kan sannolikt utveckla ett bristande sprak.” (Eriksen Hagtvet, 2007 s. 103)

Behavioristerna (Behavioristisk teori) talar om miljons betydelse for barns sprakutveckling.
De menar pa att social forstarkning och imitation ar tva grundstenar for ett utvecklat sprak.
Stimulans och respons i samspel med andra ar en viktig del av inldrningen.

Utifran denna teori &r det viktigt att pedagogerna skapar en miljo pa forskolan dar de ger
barnen tydlig respons och mycket stimulans. De bor vara uppmarksamma pa det de har i
omgivningen och benamna féremal och handelser for barnen. (Svensson, 1998)

Vi kan Kkortfattat séga att vi pedagoger och évriga vuxna kring barnen, boér skapa en miljé med
mycket fokus pa socialt samspel. "Under hela forskoleperioden ar spraket viktigt for barnets
begreppsbildning. Rika upplevelser av olika slag ger mycket att kommunicera om, vilket i sin
tur leder till spraklig utveckling. Det sprakliga samspelet leder till 6kad intellektuell
formaga.” (Svensson, 1998 s. 33) Dessa tankar kommer fran Vygotskij. Nagon som studerat
honom narmare an Sandra Smidt, forfattare samt konsult kring sma och yngre barns larande. |
sin bok skriver hon féljande utifran Vygoskijs tankar kring barns sprak och tankande: "For
Vygotskij var barnets tidigaste tal emellertid redan socialt i den bemérkelse att det alltid har
att géra med kommunikation med andra manniskor. Nar han anvénder termen egocentriskt tal
syftade han pa en 6vergang fran yttre till inre tal. | korthet betyder det att barn under de forsta
utvecklingsstadierna behdver ge verbalt uttryck for vad de gor och tanker.” (Smidt, 2010
5.89).

Aterigen kommer vi alltsé in pé& betydelsen for att skapa en god, social miljé i férskola/skola.
Lat barnen samtala kring sina bilder, beratta om sina upplevelser 0.s.v.
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Aven i Laroplanen tar man upp miljons betydelse for barns sprakliga larande. Férskolan ska
erbjuda en miljo som &r bade trygg och som samtidigt lockar till ek och andra aktiviteter.
(Lpfo98)

Marie Arnesson Eriksson &r forfattare till boken Larande i sagans varld — om temaarbete i
forskola och forskoleklass (2009). Eriksson arbetar som forskoleldrare och tar i boken upp
sina erfarenheter fran forskolan dar hon arbetar. For att utveckla barnens kreativitet samt lust
att lara, ar det viktigt att man skapar en kreativ miljo pa forskolan. Garna dar barnen sjalva far
vara med och bestdmma hur de vill ha det. Det kan bl.a. handla om stimulerande lekmiljoer
och som pedagog bor du vara medveten om att varje litet horn gar att utnyttja. Miljon har stor
betydelse for leken, som i sin tur inspirerar barnen till kommunikation och samtal. En
fantasifull och inspirerande miljo innehaller ofta mycket rekvisita. Med lite fantasi kan rum pa
avdelningen inredas utifran olika teman t ex en saga. Finns dar rekvisita i form av bilder och
olika foremal, finns dar ocksa tillfalle att samtala kring dessa med barnen. (Eriksson Hagtvet,
2009)

Studier har visat att miljon har en mycket stor inverkan pa sprakutvecklingen. Barn som vuxit
upp i en mindre stimulerande miljo, men som sedan kommer till en béttre, utvecklas positivt.
Alltsa gar det genom miljon att skapa en god sprakinlarning, oavsett vilken bakgrund barnet
kommer fran. (Eriksen Hagtvet, 2007)

| boken Sprakgladje (1995) talar Svensson om att miljon ger barnen nya intryck. Dessa leder i
sin tur till samtal. Ju fler miljoer barnet vistas i, ju fler intryck far det. Genom att bli rikare pa
intryck/erfarenheter utvecklas spraket da detta i sin tur leder till samtal. Pa sa satt menar
Svensson att spraket ar beroende av miljon (Svensson, 1995).

3.4 Hur kan pedagoger stodja barnens sprakutveckling?

"Det finns ett starkt empiriskt stod for att pasta att spraket ar en produkt av bade arv och
miljo. Sprakutvecklingen sker i ett fast och delvis biologiskt monster — en snabb utveckling de
forsta fem levnadsaren medan hjarnan vaxer fortast.” (Eriksen Hagtvet, 2007)

Sprakutveckling, sker enligt Vygotskij, bl.a. genom imitation. ”Barnsprakforskare fran
Vygotskij traditionen anser att barn som harmar vuxnas formuleringar inom egen
utvecklingszon spranger ramarna for de begransningar deras egna sprakliga fardigheter
satter.” (Eriksen Hagtvet, 2007 s. 108)

Med andra ord &r det viktigt att vi vuxna, pedagoger, talar klart och tydligt med barnen. Ett
satt att stodja dem kan t ex vara att delta i barnens lekar. Man menar bl.a. pa att olika typer av
kommunikationslekar (sa som tittut” for de allra yngsta) har en stor betydelse for de tidiga
kommunikationsfardigheterna. (Eriksen Hagtvet, 2007)
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De som arbetar pa forskolan, ska strava efter att barnen utvecklar sitt talsprak, far ett rikt
ordforrad och lar sig nya begrepp. Utdver detta bor barnen lara sig att leka med ord, fa berétta
och uttrycka sin tankar. Detta sker inte minst i samspel med andra genom att barnen far
argumentera och kommunicera ihop med andra. (Lpf698)

Da man arbetar i forskolan, ar samtal med barnen det allra naturligaste sattet att utveckla
deras sprak. Under de tva forsta levnadsaren ingar barn till stor del i olika typer av
omvardnadssituationer. Det kan vara matsituationer, lekstunder, sagostunder och samtal.
Samtalspartners ar framforallt foraldrar men ocksa personalen pa forskolan. (Bjar & Liberg,
2010)

Susanna Ekstrom & Christina Godée ar bada forskolelarare i grunden. ldag arbetar de som
lararutbildare i Sodertélje och Stockholm och har tillsammans skrivit boken Sprak (1984) For
att sprakutvecklingen ska bli sa lyckad som mojligt, bor pedagoger pa forskolan, samarbeta
med foraldrar/vardnadshavare. Vi maste sjalva veta hur vi bast kan stimulera barnets sprak for
att kunna gora foraldrarna delaktiga. Det ar precis lika viktigt att barnen far en stimulerande
sprakmiljo i hemmet, som pa forskolan. Involvera géarna foraldrarna genom att visa barnens
teckningar, bilder m.m. sa de sjalva kan fa en bild av hur de kan stddja sitt barn i
sprakinlarningen. (Ekstrom & Godée, 1984)

3.5 Praktisk i verksamheten — sprakutveckling genom bilden

"Skapande verksamhet hjélper eleverna att formulera sina tankar och séatta ord pa sina kanslor.
En bild har ett budskap och kan uttrycka bade innehall och form. Genom dialog om bilden har
eleven mojlighet att berétta, forklara och reflektera.” (Fagerlund & Mogvist, 2010)

En av de enklaste formerna att inkludera bilden i barnens sprakutveckling ar att samtala kring
deras egna bilder. Detta kan enkelt genomfdras &dven bland de allra yngsta. ”Med bilden som
utgangspunkt for spontant berattande utvecklas spraket och eleverna berikar sitt ordforrad.
Bilden sétter igang en spraklig tankeprocess.” (Fagerlund & Moqyvist, 2010). Hos barn faller
det sig naturligt att de vill visa upp och samtala kring de bilder de skapat. Sagor och
berattande ar aven det en naturlig del av barnens varld dar bade bild och sprak samspelar. Det
kan handla om att lasa sagor for barnen, eller att lata dem sjalva samtala kring sina egna. Lena
Olofgors Gramstrup &r producent pa UR:s barnradioredaktion, hon har skrivit boken Berétta
for mig (2008). | boken skriver hon bl.a.: ”Genom att anvéanda sitt sprak starks barnens
sjalvkansla och dven langtan efter att anvanda spraket. Det spelar mindre roll om beréattelsen
handlar om Sagan om mig sjalv eller bara ar en nonsenssaga, det viktiga bestar i mojligheten
att skapa med ord och att fa anvanda sin fantasi.” (G, Olofgors, 2008 s 105)

Genom undersékningar har man kommit fram till att en bild sager mer &n ett ord for barn,

vilket visar pa bildernas betydelse for sprakinlarningen. Barn kan vid fyra, fem ars alder
sortera bilder som forestaller saker de kanner igen. Daremot ar det svarare for dem att sortera

14



upp bara ordens betydelse. | denna alder kan det vara svart att forstd/forklara ord utan att fa
bilder eller foremal som stéd. (Klepstad & Wagner, 2004)

| 1aroplanen for forskolan, framkommer det aven dar hur bild och sprak kopplas samman.
Varje barn ska utveckla ett intresse samt forstaelse for symboler och vad dessa har for
betydelse i kommunikationen. De ska ocksa utveckla ett intresse for bl.a. bilden, hur man kan
samtala, tolka och anvénda sig av denna. Bild ses ocksa som ett redskap i att kunna férmedla
tankar, upplevelser och erfarenheter. (Lpf698)

Ett direkt citat ur laroplanen &r att arbetslaget ska ”ge barnen moéjlighet att utveckla sin
formaga att kommunicera, dokumentera och formedla upplevelser, erfarenheter, idéer och
tankegangar men hjalp av ord, konkret material, bild samt estetiska och andra
uttrycksformer.” (Lpf0698)

3.6 Sagostund med fokus pa bilden

”Smabarn har dnnu inte ett valutvecklat verbalt tankesprak, darfor kan de inte heller skapa
egna inre bilder enbart utifran att hora en upplast text. De ser, hér och kanner langt innan de
har ett sprak. Darfor ar det viktigt med bilder till smabarns sagor.” (Granberg, 1996 s. 18)

Att arbeta med sagor for att stimulera barns sprakutveckling later sjalvklart. Vi vill nu fa en
djupare forstaelse for just bilderna i bilderbocker och barnlitteratur framjar utvecklingen. Vad
har de for betydelse? Bilderbdcker ar precis som det later, bocker for barn med bild och text.
Bilden hjalper barnen att fa en djupare forstaelse fér textens innehall och betydelse.
"Bilderbdckernas bilder kan fungera pa olika satt. De kan ga hand i hand med och
ackompanjera texten, eller sd kan de likt en kopia utforligt beskriva textens alla detaljer. Ar
textens ord svarbegripliga for barnet kan bilderna ge forklaringar och 6kad forstaelse.
Bilderna kan beskriva bokens verklighet for barnen, men de kan ocksa beratta sadant som
texten inte sager. Dessutom kan bilderna fungera som inspirationskalla for eget fantasifullt
vidareutvecklande av texten.” (Granberg, 1996 s. 17)

Las hogt for barn (2006) &r skriven av Kerstin Dominkovic, Yvonne Eriksson & Kerstin
Fellenius. De har alla stor kunskap kring barns sprakutveckling. Yvonne har aven forskat
kring bildens betydelse for inlarningen. Det &r viktigt att vi som pedagoger forstar vikten av
att samtala med barnen kring bilderna. Man bor ta sig tid att stanna upp och lata barnen
reflektera kring de bilder de ser. "Bilderbdcker, dvs. sagobdcker med bilder, ar ett av de
medium som stimulerar barns sprakinlarning. Tillsammans laser en vuxen boken med barnet
genom att peka pa bilderna och talar samtidigt om féremalets namn. Pa sa sétt tranas barnet i
att titta pa bilden, lara sig vad det avbildade heter samt hur bilden av féremalet forhaller sig
till det verkliga objektet.” (Dominkovic & Eriksson & Fellenius, 2006 s. 46) Forfattarna
menar pa att bildtolkning inte &r nagot som sker automatiskt. Vi maste ldra oss att forsta
bildens betydelse och kunna koppla ihop bild och text till ett gemensamt sammanhang.
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3.7 Reggio Emilias historiska bakgrund

Karin Wallin &r forfattare, forelasare och handledare. Wallin gjorde sitt forsta besok i Reggio
Emilia 1978 och har sedan dess skrivit ett flertal bocker bl.a. Pedagogiska kullerbyttor: en bok
om svenska barn och inspirationen fran Reggio Emilia (2003). | denna bok skriver hon om
Reggios historia.

Reggio Emilias pedagogiska forhallningssatt grundades b.la av Loris Malaguzzi (1921-1994).
Malaguzzi var forskolechef och den s.k. eldsjélen bakom Reggio dér skapande verksamhet
har ett starkt faste. (Wallin, 2003). Efter andra varldskriget, 1945, hade Malaguzzi och de
andra invanarna i byn Cella inte mist hoppet om en ljus framtid. Cella var den by dar detta
pedagogiska forhallningssatt grundades och sedan dess har det spridits 6ver varlden (Wallin,
2003).

Efter kriget fick man bygga upp hem, forskolor och skolor i byn. De forsta forskolorna var
kooperativa men ar 1963 andrades det och kommunerna tog éver. Det var detta aret som Loris
Malaguzzi blev kommunal barnomsorgschef i Reggio Emilia (Wallin, 2003).

Ann Granberg ar forskolelarare, diplomerad smabarnspedagog och forelasare. Granberg har
skrivit boken Smabarns bild och formskapande (2001) dar hon skriver om Malaguzzi. Han har
ett kant talessatt: “Ett barn har hundra sprak men berévas nittionio”. Han menade pa att
skapande verksamhet gor att barn kan bearbeta sina upplevelser samt formulera sina uttryck.
Inom Reggio talar man om de skapande dmnenas betydelse, att de &r olika sprak, precis som
vart muntliga tal. ”Forutom talsprak och kroppssprak dit tonfall, miner och gester hor, finns
bildspraket med tva- och tredimensionella symboler, skriftspraket och de uttryck som siffror
och formler betecknar, samt rérelsens, dansens, musikens och lekens olika uttrycksformer.”
(Granberg, 2001 s.28)

3.8 Reggio Emilia

Marika Gedin och Yvonne Sjoblom (forfattare) har ihop skrivit boken Fran Frobels gavor till
Reggios regnbage (1995). Gedin och Sjoblom (1995) tar i sin bok upp barnsynen man har i

16



Reggio Emilia pedagogiken, det gar inte att folja exakt hur de arbetar i Reggio Emilia utan
man far ta inspiration fran pedagogiken. Har ser man framst till barnen, vilket forhallande
man har till dem samt deras livsvarld. Wallin (2003) tar upp det som ar viktigt inom Reggio,
man tar tillvara pa barnens ord och bilder, pa sa satt visar man barnen att man bryr sig och att
man ar intresserad av vad de har att saga. Malaguzzi hade en helhetssyn pa barn, alla existerar
i relation till varandra och varje individ ar ett sammanhang i sig.

Tove Jonstoij och Asa Tolgraven har skrivit boken Hundra stt att tdnka: Om Reggio Emilias
pedagogiska filosofi (2001). Bade Jonstoij och Tolgraven ar producenter pa UR och
skribenter. De bada har varit nere i Reggio Emilia och berattar om sina erfarenheter.
Skillnaden mot den svenska forskolan ar stor. Genom besdk pa deras forskolor far man en helt
ny syn pa barnen och dess kunskap. Samspelet mellan manniskor och deras utveckling far en
ny betydelse.

Jonstoij och Tolgraven (2001) forklarar att om ménniskor blev tagna av utstéliningen “Ett
barn har hundra sprak”, som bestod av barns bilder och andra konstformer, sa &r det inte nagot
emot Reggio Emilias tdnkande.

Reggio Emilia har ett tdnk kring det kompetenta barnet som &r i fokus och man arbetar
utifran foljande synsatt:

« "Barn maste fa vara delaktiga i sina larprocesser.

« Barn maste fa lara sig genom att anvanda alla sina sinnen, utifran ett forskande
forhallningssatt, genom att sjalva fa stalla de fragor och konstruera de problem som de vill
undersoka.

« Barn maste fa gora detta tillsammans med andra barn och med hela sin omgivning — bra
material, rum, pedagoger som lyssnar och utmanar barnen, foraldrar som inbjuds att vara
delaktiga, liksom samhallet runt omkring.

« Barn maste fa tillgang till oandligt manga olika satt att uttrycka sig pa, de hundra spraken,
inte minst de estetiska och empatiska forhallningssatt som barn fran borjan anvander i sitt
larande och utforskande av vérlden.”
(http://www.forskoleforum.se/data/files/pdf/Reggio_Emilia_en_stad.pdf)

Som pedagog é&r det viktigt att finnas dar for barnen som en stéttepelare. Inom Reggio Emilia
sa finns pedagogerna alltid i bakgrunden och ger stod for de barn som behover det. Genom
stod och uppmuntran fran den vuxne, menar man pa att barnen automatiskt blir mer
intresserade och motiverade att lara sig nya saker. (Gedin & Sjoblom, 1995).

Wallin (2003) skriver om hur pedagogerna i Reggio Emilia tar pa sig rollen att lyssna mer &n
tala. Hon forklarar ocksa att Reggios viktigaste kéarna ar att dokumentera, dokumentation visar
var barnen ligger och hur man kan utveckla barns larande.
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Pedagoger och larare pratar om hur viktigt det ar att larandet &r lustfyllt och att som pedagog
kunna fanga upp barns larande. Hur ar det da med teman som pedagoger bestammer vad de
ska handla om? Larandet &r inte lustfyllt om barnen fragar nar de far lov till att g och leka
igen (Wallin, 2003). Jonstoij och Tolgraven (2001) ger ett bra exempel i sin bok om hur ett
larofyllt och roligt larande kan vara dar barnen sjalva har visat intresse for nagot som
pedagogerna spinner vidare pa. Foljande stycke ar ett exempel pa ett sadant projekt:

En snickare var pa besdk pa forskolan for att gora ett nytt bord at barnen. Det beh6vs matt for
att snickra bordet och hér tar barnen 6ver. De diskuterar livligt kring hur de ska fa fram ratt
matt till snickaren. Har ar det barnen sjalva som visar sin nyfikenhet och pedagogerna tillater
dem att sjalva forsoka komma fram till en 16sning. Som tidigare ndmnt finns de vuxna alltid i
bakgrunden for att stotta barnen dér det behdvs. (Jonstoij & Tolgraven, 2001).

Inom Reggio Emilia anvander man sig av flera olika satt att dokumentera. Deras
dokumentation bestar av barnens bilder, fotografier, videoinspelningar, skrifter m.m. Dessa
foljs upp men jamna mellanrum, varje manad, halvar eller ar. Intressant att tillagga ar att det
inte enbart ar barnens larande man reflekterar kring har, utan ocksa pedagogernas. Det ar
viktigt att de vuxna tanker till kring sin egen insats bade inom det pedagogiska men ocksa ur
ett vetenskapligt perspektiv (Jonstoij & Tolgraven, 2001).

Barnens bilder hanger pa vaggarna dar alla som kommer till forskolan kan se. Det ar ett satt
for barnen att uttrycka sig pa, kommunicera men man ser dem ocksa som konst. Bild &r ett av
de hundra sprak som en méanniska har (Wallin, 2003).

Det &r inte bara dokumentationen som &r viktig inom Reggio Emilia utan ocksa miljon.
Miljon ar en av de tre pedagoger som man talar om. Det ar den som uppmuntrar manniskor
till att kommunicera, leka men framforallt utforska och lara. Men for att stimulera larandet
maste miljon varieras. Den andre pedagogen de talar om ar barnen sjalva som lar genom
varandra. Sist men inte minst har vi den vuxna som ska finnas till hands och stétta barnen i
bakgrunden. Det pedagogerna gor ar att lyssna, iaktta och forska for att lara sig och forsta
barnen och se till deras behov (Wallin, 2003).

Miljon i en forskola ska vara uppmuntrande for barnen och personalen, ar den det sa leder det
till kommunikation, lek, utforskande och framférallt larande. Reggio Emilias forskolor ar
fulla med bilder och foton som i sig skapar en beréttelse (Gedin & Sjoblom, 1995). De satsar
stort pa att barnen skall kunna hamta inspiration fran rummen, omgivningen ska vécka alla
sinnena Det ar barnen sjalva som valjer vad som ska sitta pa vaggarna, alltsa ar det de sjélva
som skapar miljon. Det finns manga satt att andra en miljo pa forutom bilder och foton, i
Reggio arbetar man mycket med ljus som gor att man ser allt ur ett helt nytt perspektiv. Det
kan t ex vara de populara ljusborden samt ljussattningen i lokalerna. Pa detta satt andrar de
bade stamning och milj6 (Jonstoij & Tolgraven, 2001).
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Pedagogerna inom Reggio Emilia pedagogiken utvecklar standigt sin kunskap. De forklarar
det som en larandeprocess som aldrig tar slut och att arbetet aldrig blir trakigt. Det blir en
utmaning och larande dagligen i verksamheten (Jonstoij & Tolgraven, 2001). Malaguzzi sjalv
talade for hur barnen ska kanna sig jamlika med den vuxne. Barnen maste fa ta lika stor plats.

| Reggio Emilia ar nyckelordet till barns larande och de olika sétt barn har att uttrycka sig pa,
kommunikation. Detta ligger till grunden for verksamheten.

3.9 Hur arbetar man praktiskt i en Reggio Emilias forskolor?

Lesley Abbott &r professor i forskolepedagogik vid hogskolan Manchester Metropolitan
University. Abbott har tillsammans med Cathy Nutbrown, professor i pedagogik och chef for
forskning vid University i Sheffield, skrivit boken Erfarenheter fran forskolan i Reggio Emilia
(2005). I boken tar de upp nagra praktiska inslag ur Reggio Emilia, bl.a. att lata barnen mala
pa ritfilm som man sedan placerar éver ljusbord. Barnen far ocksa anvanda diabilder i sin lek.
Vi projekt eller temaarbete arbetar de i grupp. Pedagogernas uppgift vid dessa tillfallen &r att
dokumentera barnens arbetsprocess pa olika satt. Efter en tid plockar man fram inspelade
samtal man haft med barnen, deras teckningar och andra former av dokumentation. Man
lyssnar och kollar tillsammans, for att se hur och vad man kan bygga vidare pa och pa sa satt
kan arbetsprocessen ta ett nytt steg i larandets riktning och utveckling. Reggio ar ként for att
ha en ifragasattande attityd till den "vanliga” forskoleverksamheten och deras syn pa barnens
larande kommer ifran tidigare generationer och de har pa sa sétt fatt fram ett effektivt satt att
arbeta pa (Abbott & Nutbrown, 2005).

3.10 Hur har Reggio Emilia etablerat sig i Sverige?

Jonstoij och Tolgraven berattar hur Reggio Emilia kom till Sverige. Anna Barsotti som ar
projektledare pa Reggio Emilia institutet. Hon besokte Reggio for att en italiensk van bett
henne komma pa besok, detta var ar 1978. Sa Barsotti akte till Italien tillsammans med Karin
Wallin. Sedan dess har éver tre tusen svenskar besokt staden och dess forskolor.

Fragan ar hur det kommer sig att alla dessa svenskar reste dit fran borjan egentligen? Efter att
Barsotti och Wallin hade varit dar kom de tillbaka till Sverige, de va da 6vervéldigade av det
pedagogiska forhallningssett de hade observerat. De kontaktade Moderna museet i Stockholm
for att gora en utstallning som fick namnet "Ett barn har hundra sprak”. Utstallningen fick
mycket positiv respons och inspirerade manga férskolelarare och bildpedagoger, men ocksa
foraldrar (Jonstoij & Tolgraven, 2001).

Intresset for Reggio Emilia var stort och de holl i tva kurser kring verksamheten och dess

synsatt. Vid kursens slut akte en arbetsgrupp till Reggio Emilia pa besok, detta var i slutet pa
80-talet. Darefter startades det forsta institutet for Reggio Emilia i Stockholm i borjan pa 90-
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talet och sedan dess har Reggio Emilia haft en stadig framvéxt i Sverige (Jonstoij &
Tolgraven, 2001).

Jonstoij och Tolgraven (2001) berattar ocksa hur den svenska ldaroplanen ar inspirerad av
Reggio. Det i laroplanen som har inspirerats fran Reggio ar pedagogernas satt att arbeta med
barns sprak och aven de kulturella uttrycksformerna. Det ar pedagogernas sitt att utveckla och
reflektera Gver sitt eget sprak och tankande kring barnens larande. Det storsta hjalpmedlet for
att kunna reflektera och utveckla sitt arbetssatt och utmana barnen mer &r genom
dokumentation.

Wallin (2003) forklarar att Reggio Emilia inte ar ndgon metod, utan ett konkretiserat synsétt
pa livets stora fragor om barn, larande, vaxande, relationer och samhalle.” (Wallin, 2003 s.26)

4. Metod och tillvagagangssatt
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Det finns mycket skrivet kring barns sprakutveckling samt bildskapande. For att begransa oss
men samtidigt fa en bredd, har vi valt foljande tillvagagangssatt for att samla pa oss
information:

* Litteratur/tidigare forskning: Har har vi anvant oss av bocker samt internet. Vi har
jamfort litteratur for att kunna fa fram den mest relevanta och trovardiga.

« Observationer: Vi har tillbringat en viss tid med att observera yngre barn pa férskolan.
Framst barn mellan tre och fem, for att fa en inblick i hur sprakutveckling och bildskapande
kan kombineras.

« Intervjuer/undersoékningsgruppen: Utifran det vi hittat i litteraturen, har vi intervjuat
verksamma barnskotare inom forskolan. Hur ar deras syn pa sprakutveckling samt hur de tror
att man kan fa in bilden som en del av denna utveckling i de yngre aldrarna.

De barnskatare vi traffat har fatt information angaende vart syfte med intervjun, vad det &r
for typ av arbete vi skriver och har sjélva fatt ta del av resultatet. Valet att intervjua
barnskotarna pa den forskola vi besokt och inte forskoleldrarna, ar att de alla har en lang
yrkeserfarenhet. Anledningen till att vi har intervjuat den personal pa denna forskola &r att en
av 0ss jobbade dar som vikarie och personalen hade god kunskap om bade bild och
sprakutvecklingen hos forskolebarn.

« Egna aktiviteter: Da vi varit pa plats pa forskolan, har vi dven haft chansen att prova pa
olika aktiviteter med barnen. Utifran det vi last i bocker har vi testat olika aktiviteter dar
barnen pa ett eller annat satt arbetar med bilder och sprak ihop.

« Etiska aspekter: ”De flesta undersokningar brukar ha ndgon etisk fraga att brottas med.
Forskarens ratt och mojligheter att bedriva sin undersokning maste ifragasattas och stéllas mot
individskyddskrav vilket kan leda till ett etiskt dilemma” (Stukat, 2005 s.130). Var
intervjugrupp har fatt information om varfor och vad intervjun skall leda till, detta har skett
muntligt till de intervjuade alla har forstatt och accepterat till att vara med. De intervjuade har
godkant att vi anvander deras riktiga fornamn da vi inte kommer skriva vilken forskola de
jobbar pa. Vi har inte stott pa nagra problem i var undersokning, utan har bara fatt bra respons
om hur intressant arbetet skall bli for de intervjuade att Iasa nar vi var Klara.

Intervjuer samt observationer presenteras i var resultatredovisning dar vi aven knyter samman
dessa med den litteratur vi valt.

Vi har valt just dessa metoder da vi anser att intervjuer och observationer ger en tydlig bild av
det vi vill undersoka. Genom intervjuer far vi samtala med pedagoger som har manga ars
erfarenhet av att jobba med barns sprakutveckling. Kunskap fran dem som arbetat lange i
verksamheten gor att vi kommer fram till ett trovardigt resultat.
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| vara observationer far vi sjalva se hur teorin fungerar i praktiken. Vad sker da vi later barnen
samtala kring sina bilder? Genom att prova pa olika aktiviteter med barnen far vi en annu
tydliga syn pa hur bild och sprak gar att kombinera och vilka resultat det ger.

Vi hoppas att detta arbete skall 6ppna upp for andra att forsta att bild inte bara &r bild utan att
det &r sa mycket mer.
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5. Resultatredovisning
5.1 Verksamma pedagogers syn pa sprakutvecklingen

Vi har under vart arbete haft chansen att intervjua/samtala med barnskdtare kring deras syn pa
sprakutveckling i forskolan. Det har varit samtal kring barns sprakutveckling i allmanhet men
ocksa kring deras syn pa bildens betydelse.

Forsta intervjun gjordes med Anita. Hon har varit verksam som barnskotare sedan 1990 och
arbetar just nu pa en forskola pa Hisingen, Goteborg. Barnen pa Anitas avdelning ar mellan 3-
5 ar gamla. Sedan start har hon arbetat mycket utifran Montessoripedagogiken och brinner for
att arbeta med alla sinnen. Vi presenterar har Anitas tankar kring sprakutveckling och hur man
praktiskt kan arbeta med detta:

 Montessoripedagogiken har haft en stor inverkan pa Anitas forhallningssétt i verksamheten.
Barnen ska fa lara med alla sinnen.

« Varfor en positiv sprakinlarning ar viktig, ar for att barnen ska kunna uttrycka sina kanslor
muntligt. Vanligt ar annars att barnen agerar fysiskt.

« Samtalet mellan barn-vuxna och barn-barn &r A och O i sprakutvecklingen. Som
pedagog/vuxen maste man tanka pa hur man talar med barnen. Att tala tydligt, vara konkret
och hjalpa barnen sétta ord pa vad de gor/kanner.

« Anita talar mycket kring vikten av att pedagogerna sjélva talar korrekt da de pratar med
barnen. Barn tar efter oss och detta bor man alltid ha i bakhuvudet.

« Viktigt att man som pedagog alltid ligger ett steg fore barnen. Undvika att stélla fragor som
"vad heter detta?”. Istéllet hjalper man barnen att utveckla bade begrepp och ordférrdd genom
att t ex uttrycka sig "Det ar en penna du har dar” och lagga tyngden pa det ord man vill
belysa.

« Att arbeta med alla sinnen gor att barn far ett stérre perspektiv pa det de arbetar med. Att
inte bara fa hora ordet, utan dven ta och kanna pa foremalet ger dem rikare erfarenheter. Ska
vi lara de allra yngsta barnen ordet "boll”, lat dem titta pa en boll, kanna, undersoka och pa sa
sétt skapa sin egen bild av ordet.

« Bild ihop med sprakstimulering blir mer abstrakt. Det man som pedagog bor tanka pa &r att
barnen bor ha upplevt vad de ser. Lagger du en bild framfor barnet med en bat, bor alltsa
barnet tidigare ha sett en bat. I verkligheten, pa film. Detta for att kunna ha nagot att relatera
till. Enbart en bild pa ett nytt foremal sager inte sa mycket.
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« Anita har sjalv arbetat en hel del med just bild for att stimulera sprakutvecklingen hos barn.
Att gora kollage eller egna bilder till sagor, &r enkla men effektiva aktiviteter. Barn kan
berétta mycket t.0.m. en hel beréttelse utifran en enda bild.

« Bekant pa manga forskolor ar bilder ihop med text som sitter runt omkring pa avdelningen.
Pa toalettddrren sitter det inte sallan en bild pa just en toalett samt texten "toalett” skriven
bredvid. Detta kan man gora pa de allra flesta foremal, inte minst for att barnen ska bli
uppmarksamma utan ocksa for att kunna skapa samtal kring ord och bild med barnen. For
bokstaverna betyder egentligen inte sa mycket, det ar bilden som hjalper barnen forsta vad det
star.

« Rim och ramsor har alltid varit ett populart arbetssétt i forskolan/skolan, speciellt da barnen
ska utveckla sitt sprak. For att ga in mer pa bilden finns ocksa flanosagor som alltid &r mycket
uppskattat bland barnen. Har berattar man sagor for barnen utifran bilder.

Nagot Anita talar om som mycket viktigt under vart samtal, ar for att ssmmanfatta vikten av
det korrekta spraket. Det &r vi pedagoger/vuxna kring barnen som styr deras sprakutveckling.
Det ar speciellt viktigt bland de allra yngsta dar vi lagger grunden. Ett tydligt exempel Anita
ger, ar da hon besokte en forskola strax utanfor Goteborg for ett par ar sedan. En av
pedagogerna pratade skanska och det man lade marke till, var att manga av barnen tog efter
och uttalade manga ord med denna dialekt. Nu har ju inte dialekten ndgon stdrre betydelse,
men detta exempel visar tydligt hur viktiga vi & som forebilder for barnen i deras
sprakinlarning.

Var andra intervju, nagot kortare an den forsta, genomférdes med Kristina som dven hon
arbetar pa en forskola pa Hisingen. Kristina har varit verksam som barnskétare sedan slutet pa
70-talet och har stor erfarenhet kring barns sprakutveckling. Just nu arbetar Kristina pa en
avdelning dar barnen &r 1-2 ar gamla. Under sina ar har hon stott pA manga barn med
svarigheter i sin sprakinlarning vilket gjort att hon successivt skaffat sig utbildning kring hur
man kan arbeta med detta. Under var intervju samtalade vi kring svarigheter som kan dyka
upp, vad som ar viktigt att tanka pa i verksamheten samt hur man kan arbeta praktiskt for att
starka barns sprak.

« DA vi arbetar med barns sprakutveckling &r det viktigt att vi som pedagoger dokumenterar.
Dels for att se hur det gar for varje barn men ocksa for att lattare kunna upptécka dem som har
svarigheter.

» Precis som Anita namnde, tar dven Kristina upp att spraksvarigheter kan leda till att barnen
agerar mer fysiskt, bade mot andra barn och mot vuxna. Ett klassiskt exempel hon tar upp &r
de s.k. bitproblemen”. Det innebdr att de barn som inte vet hur de ska ta kontakt, eller
uttrycka sig, bits. Detta ar en vanlig foreteelse pa forskolor da vissa barn biter sina kompisar
da de inte kan fa fram vad de vill sdga. Med detta sagt kan bitproblem ocksa ha helt andra
orsaker och behdver inte alltid bero pa svarigheter med spraket.

24



« D& man arbetar med de allra yngsta pa forskolan ar sanger ett utmarkt hjalpmedel for att
utveckla spraket. Kristina talar aven om bilden och sagornas betydelse. Framst flanosagor. For
att forenkla det for de yngsta, &r det bara positivt om man vid flera tillfallen upprepar samma
flanosaga. Barnen lar sig kanna igen bilderna och ibland kan man lata sagan komma in pa nya
spar. Detta for att utmana barnen allt eftersom.

» Praktisk arbete med bild kan enkelt genomforas i mindre grupper. Lat nagra barn mala en
stor bild ihop. D& denna &r fardig far barnen en och en sitta ner och beratta vad just han/hon
har malat. Barnen far beratta utifran sitt eget perspektiv, det som vi pedagoger ser, kan for
barnen vara nagot helt annat. Barns samtal kring sina egna bilder ar bra for en god
sprakinlarning.

Genom dessa tva intervjuer, som bada genomforts med barnskétare med lang erfarenhet,
framkommer det att bilden har betydelse for sprakutvecklingen. Inte minst som praktiskt
hjalpmedel for att stimulera inl&rningen.

Utdver vara planerade intervjuer hade vi dven chansen att gar runt pa forskolan och intervjua
bade barnskotare och forskollarare, hur de pa olika avdelningar arbetar praktiskt utifran bilden
med sprakutveckling som mal.

De hade alla en mycket positiv syn pa bildens betydelse for sprakutvecklingen. Nagot som
alla ndmnt ar just att bilden gor det mer konkret for barnen. Pa fragan hur de sjalva arbetat
praktiskt med detta fick vi blandade svar.

Sagor, bade barnens egna och sagobdcker har ofta varit en utgangspunkt. Att sagan ar en
sadan naturlig del av barns varld gor den enkel att fora in i verksamheten. Det ar ocksa nagot
barnen sjélva tycker ar kul och kan relatera till. Detsamma galler barnens egna bilder da de
malar. Samtal kring dessa, att man som pedagog staller 6ppna fragor och ger barnen chansen
att beratta, ar ocksa en vanlig metod. Rent allmant ar just de egna, skapande bilderna nagot
man fokuserar pa nar man talar kring bild och sprak ihop. De intervjuade menade att hur
manga ars erfarenhet man &n har, kan man aldrig sluta férundras éver barns bildskapande.
Hur mycket en bild kan séga for dem.

Flera av pedagogerna menade pa att eftersom den skapande delen sker sa naturligt i

verksamheten, blir det inget som behdver introduceras for barnen. Bilden blir en naturlig
aktivitet latt att tillampa.
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5.2 Observation av bild och sprak i forskolan

Under arbetet med var uppsats har vi haft mojligheten att observera barn i forskolan. Barnen
ar mellan tre och fem ar gamla och vi har observerat situationer dar barnen &gnat sig at
bildskapande. Det har varit en frivillig aktivitet och inget som pedagogen férbestamt.

Kalle som &r 3,5 ar sitter och ritar. Jag satter mig bredvid och ber honom beratta for mig vad
det ar han gor for nagot. Kalle ritar en karta som visar vagen fran sitt hus till forskolan. Han
har tydligt ritat upp familjens hus och beréttar att han inte bor sa langt bort. For att komma till
forskolan maste man svinga in pa en annan vag sedan ar man framme. Aven svangen har talar
om finns med pa bilden.

Genom den hér korta observationen kan vi se hur dven de yngre barnen lar sig att
kommunicera genom bild. De & medvetna om att man kan formedla ndgot genom teckningen.
Att jag som vuxen, utmanar honom att beratta om bilden, gor att han sjalv lar sig att sétta ord
pa det han gor. | en situation med de allra yngsta kan vi som pedagoger hjalpa barnen att
uttrycka sig och fa ord till det de gor.

Granberg (2001) ar forskolelarare och har inriktat sig mycket pa skapande verksamhet. Hon
talar om barnens formaga att kunna prata kring de bilder de skapar. Da vi pedagoger bjuder in
till samtal med barnen blir de &ven bekraftade och samtidigt stimulerade att fortsétta sin
skapandeprocess. Aven Ann lagger vikten pa att barn, genom oss pedagoger, far hjalp att sétta
ord pa sina uttryck. ”"Det som inleda med att barnet slar hart med kritan mot ett papper, kan
med ratt forutsattningar utvecklas till ett minst lika valartikulerat, rikt och nyanserat sprak
som talspraket. Det sags ibland att bilden ar barnets forsta sprak. Genom bilden dokumenterar
barn livet, leken, tankar och funderingar. For att bildspraket ska utvecklas maste det 6vas och
provas lika intensivt som talspraket.” (Granberg, 2001 s. 30)

Ann Aberg och Hillevi Lenz Taguchi talar om hur samspelet &r en stor del av larandet. Att
barn, miljo och vuxna lar genom varandra. Olika upplevelser och barnens nyfikenhet lagger
grunden for ett bra larande. Som pedagog far man inta rollen som medforskare ihop med
barnen. Vi lar oss tillsammans. (Aberg & Taguchi, 2005)

Det &r inte bara barnen vi observerat, utan ocksa pedagogerna och deras arbetssatt. Pa
forskolan har de alldeles nyligen startat upp ett miniprojekt. Bilder fran en sagobok har varit
utgangspunkten. Pedagogerna har utgatt fran boken "N&r Akes mamma glémde bort”, skriven
av Pija Lindenbaum, dar de valt ut tre bilder. Barnen delades in i tre grupper efter deras alder.
Tredringarna i en grupp o.s.v. Vid olika tillfallen har grupperna fatt sitta och titta pa bilderna
och varje barn har fatt vélja en bild var av dessa tre.

Sjélva uppgiften for barnen var att utifran den valda bilden skapa en saga och rita en ny bild.
Syftet med denna aktivitet var framst samarbete och bildforstaelse och det storsta malet
sprakutveckling. Att utga fran bilden och sétta ord pa vad de ser for att skapa en ny beréttelse,
gor att de tranar uttal, begrepp och blir stimulerade i sin sprakinlarning.
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Som vid alla aktiviteter, finns det alltid barn som direkt nappar pa idén och barn som behdéver
motiveras mer. De allra flesta kunde vi se visa ett stort intresse. Vi har tidigare varit inne pa
hur en bild i barnens varld kan betyda sd mycket mer an det vi ser. Detta ar en typisk aktivitet
dér detta bevisas.

Det tillfalle da barnen skulle visa upp sina sagor i helgrupp, hélls en samling. Barnen fick visa
upp sina bilder medan pedagogen l&ste upp sagan. Vid detta tillfalle hade de satt upp bilderna
som barnen utgatt fran i bakgrunden. Har fick de andra barnen gissa vilken bild som sagan var
inspirerad av. Har visade barnen pa en stor bildforstaelse och de kunde utan svarigheter
koppla ihop den nya bilden och sagan med utgangsbilden.

Vid ett par tillfallen ute pa forskolan ar det ett flertal barn som talat om hur det inne i
dockrummet bor ett spoke! Spoket ar en pojke men man kan inte se honom, han gémmer sig
under soffan, inne i skapen, bakom alla bocker m.m. En morgon tillbringade nagra barn en bra
stund med att leta efter spoket. De va runt pa hela avdelningen men han ville minsann inte
komma fram.

Vid frukosten bestamde jag mig for att ta upp amnet. Jag fragade barnen hur vi skulle kunna
fa tag i spoket. Vi kanske behovde en plan? En av pojkarna hoppade till och ropade ut “en
karta!”. Efter frukosten plockade vi fram ett stort malarpapper, vattenfarger och penslar. Nu
skulle barnen fa mala sin egen karta dver vart spoket brukade befinna sig sa de visste vart de
skulle leta. Detta blev en aktivitet dar fler och fler barn engagerade sig och flera av de andra
barnen pa avdelningen blev nyfikna pa vad som var pa gang.

Senare under dagen fick jag hora att barnen hade foljt kartan och minsann hittat spoket inne i
kuddrummet. Jag sjalv kunde saklart inte fa traffa honom for nu hade han ju redan forsvunnit.

Det hér var den sista aktivitet vi genomférde ute i verksamheten. Efter intervjuer,
observationer och aktiviteter vi sjalva planerat, ville vi utga fran barnens varld. Har lyckades
vi fanga upp barnens nyfikenhet for spoket och fick samtidigt in bilden som en del av
I6sningen. Att pojken sjalv kom pa idén med en karta, var for oss extra spannande. Har
kopplar barnen sjalva att bilden kan vara till stod for att 16sa problem. Da kartan skapades
hade vi chansen att tala med barnen kring hur de tnkte och de fick forklara hur kartan va
upplagd, hur man skulle lasa den. Barnens fantasi och livsvarld ar bade innehallsrik och
spannande. Vdgen till spoket innebar ett flertal hinner. Bl.a. ett "&ckligt vatten” man skulle ta
sig Over, virvelvindar, en lerklump av svart lera att bestiga och det hemska monsterstaketet
som blockerade vagen fram. Barnen far hér satta ord pa det de gér genom sina egna begrepp
och erfarenheter.
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5.3 Hur kan man arbeta med bilderna i sagans varld

Forutom observation har vi kunnat halla egna aktiviteter med barnen pa forskolan.
Aktiviteterna genomfordes pa en avdelning dar barnen ar mellan tre och fem ar.

« Aktivitet 1: Vid forsta aktiviteten satt vi ner med fem barn, fyra och fem ar gamla. De fick
sjdlva valja en bok som vi skulle lasa och denna gang blev det Snodraken skriven av Vivian
French (1999). Kort beskrivet handlar boken om en liten pojke som ska radda varlden fran
elddrakarna genom att hitta snédraken.

For att utmana barnen gjorde vi denna sagostund lite annorlunda. Istéllet for att ldsa texten
satt vi och bladdrade i boken och fokuserade pa bilderna. Utifran dessa fick barnen sjélva
berétta historien. De nappade direkt pa vart forslag och det blev en fartfylld sagostund dar
bade fantasin och kreativiteten kom fram. Utifran bara en bild kunde barnen beratta mycket
om vad som skedde i historien. Avslutningsvis laste vi upp boken “korrekt” for att sedan ha
ett litet boksamtal om vad sagan handlade om egentligen. Vi samtalade kring hur det var att
sjdlva fa beratta utifran bilderna vilket alla barnen uppskattade.

En liknande aktivitet har vi gjort med de yngre barnen. En pojke pa avdelningen, den yngsta,
ar 2,5 ar och de andra tva barnen som medverkade var tre. Har anvéande vi istallet en bok om
djur, som enbart innehdll bilder. Vi pekade och barnen fick beratta vad som fanns pa bilden.
Det blir en annorlunda sagostund men genom att arbeta pa detta satt involverar vi barnen mer
och lyfter fram deras kunnande.

« Aktivitet 2: P4 ett satt liknande den forsta aktiviteten lyfter vi an en gang fram barnens egen
berattandeformaga. | mindre grupper fick de i uppgift att mala en bild, enbart en. Denna bild
skulle visa en berattelse. Har fick vi tydligt se hur en bild kan utvecklas till s& mycket mer i
barnens varld. Har ar tva exempel pa hur barnens bilder blev till en liten beréttelse:

Moa 4 ar: "En prinsessa gick pa promenad och traffade en kung som var elak. Han kastade
henne langt in i skogen. Dér i skogen traffade hon en varg som ocksa var elak. Vargen at upp
henne! Snipp, snapp, snut, sa va sagan slut.”

Lina 3,5 ar: "Flickan kom ut fran fangelset. Da hon kom ut traffade hon en prins som hon tog
med till den rosa skogen. Massa fina fjarilar flog runt i den rosa skogen. De hade manga
farger pa sig och skogen va alldeles full med dem!”

Pa forskolan dar denna aktivitet genomfordes, arbetar pedagogerna aktivt med bilden for att

stimulera sprakinlarningen. Pagaende arbete utgar fran just sagor och bilder for att barnen ska
fa utveckla sin berattandeformaga.
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6. Diskussion

Vi hade fran borjan en klar bild av hur vi ville lagga upp vart arbete. Den litteratur vi last och
de intervjuer/observationer vi gjort har natt upp till vara forvantningar.

Arbetet startades upp utifran Reggio Emilias pedagogiska forhallningssatt. Den uppfattning vi
har fatt ar att det &r en mycket tidskravande pedagogik om man ser till all den dokumentation
som gors. Barnen &r en stor del av dokumentationen nar de skapar bilden, foton och 6vrigt i
verksamheten. Det vi kdnner nu i slutdndan ar att det hade varit intressant att bestka en
Reggio Emilia forskola under arbetets gang. Detta for att kunna gora observationer och se hur
det fungerar i praktiken. Att intervjua pedagogerna hade ocksa varit intressant for att héra hur
de far tiden att racka till.

Om vi jamfor med en forskola som inte arbetar utifran Reggio, far man ofta hora att
dokumentation &r nagot som tar mycket tid, tid man inte har. Hade vi besokt en Reggio
forskola hade vi forhoppningsvis kunnat fa mer om hur de far tiden att racka till och hur de
arbetar praktisk. Detta tas bl.a. upp i Gedin och Sjébloms bok (1995).

Att sétta barnen i fokus ar vad Reggio Emilia innebar. Pedagogen &r i bakgrunden och den
skapande verksamheten ar en stor del av vardagen. Med tanke pa hur detta pedagogiska
forhallningssatt har etablerat sig i Sverige, ar vi till storsta del positiva till det. Manga av de
tankar och praktiska idéer fran Reggio ar stimulerande bade for oss pedagoger och for barnen
att arbeta med. Wallin (2003) forklarar att Reggio Emilia-pedagogiken ger bestkarna en ”aha-
upplevelse”. Att manga som aker ner till Italien blir mycket fangslade av hur de arbetar.

Efter att ha last litteraturen far vi dock kanslan av att det verkar lite “helhylle”. An sé lange
har vi inte lyckats hitta nagon kritik till Reggio Emilia vilket ocksa gor att man blir lite
fundersam. Det finns positiva och negativa delar av varje pedagogik, kanner vi sjalva. Det
hade varit intressant om vi fatt mer kring vad som inte fungerar sa bra. Alla forfattarna ar
mycket positiva och valjer sjélvfallet att lyfta fram denna pedagogik som den allra béasta.

| var litteraturgenomgang hanvisade vi till en tidigare studie kring &mnet, uppsatsen Bildens
betydelse for utveckling av barns sprakliga formaga. Den har uppsatsen, dven den skriven av
studenter vid Goteborgs universitet, kande vi paminde en hel del om var. Deras syfte var
liknande och det resultat vi nu kommit fram till, stimmer dverens med deras. Bade deras och
var studie och framhavt bildens betydelse och vi har fatt bekraftat den betydelse &mnet har for
sprakutvecklingen. En studie som har samma syfte och metod som vi anvéant gav samma
resultat och slutsatser, bilden som pedagogiskt verktyg har en positiv inverkan pa barns
sprakutveckling.

Vygotskij och Piaget ar de personer vi valt att lagga storsta vikt pa i teorianknytningen och

ovrigt i arbetet. Detta da de har manga bra tankar kring barns sprakutveckling och
bildskapande. Vygotskij menade pa att estetiska &mnen stimulerar utvecklingen, ihop med

29



samspelet med andra. Manga tanka inom den sociokulturella teorin har passat in bra pa det vi
hittat i 6vrig litteratur, fatt reda pa genom intervjuer, observationer 0.s.v.

Ekstrom och Godée (1982) talar, precis som manga andra forfattare vi last, om pedagogernas
roll i barns sprakutveckling. Att det ar viktigt att vi som pedagoger ger barnen en
stimulerande miljo dar de kan fa en god sprakinlarning. I de allra flesta bocker vi last, tas
betydelsen upp av hur viktigt det ar att vi samtalar mycket med barnen. Lat inte barnen bara
skapa bilder, utan lat dem kommunicera verbalt kring dem. Beratta vad de skapat, hjalp dem
satta ord pa det de tanker. Genom att arbeta med spraket vardagligt hjalper vi dem att utveckla
sitt ordforrad. Rent allmént kanner vi att vi har fatt manga praktiska tips kring hur vi kan
arbeta med sprakutveckling. Det var till stor hjalp att innan vi gick in pa det praktiska, fick en
grund i hur barns sprakutveckling ser ut i de olika aldrarna. Detta ar kunskap vi kommer ha
nytta av da vi kommer ut i arbetslivet.

Genom bade litteratur och intervjuer, har det framkommit hur viktigt det &r att vi pedagoger
(aven andra vuxna kring barnen) talar ett tydligt sprak. Attt ex séga "hang upp den dar” och
peka fungerar inte i de flesta situationer. Man behdver vara tydlig och sédga ”Ga du och hang
upp din jacka pa din krok.” Att tala tydligt gér aven det att barnen lar sig nya ord och spraket
utvecklas. Pedagogerna som deltagit i vara intervjuer talar 4&ven om att slang bor undvikas da
barnen tar efter oss vuxna. Som pedagog far man tanka pa sitt professionella yrkessprak och
tala korrekt.

Anita som vi intervjuade talade om det korrekta spraket. Hur latt det &r att barn tar efter hur
vi vuxna talar. Nagot vi valde att inte skriva med i resultatredovisningen, var hennes tankar
kring utlandska pedagoger i verksamheten. Detta da vi kande att det skulle kunna vara
stotande for enskilda personer. Flytande svenska ansag hon skulle vara en fordel ute pa
forskolorna. Hon menade att utlandska pedagoger som ej sjalva kan tala det svenska spraket
flytande, ej bor fa arbeta med de allra yngsta barnen. Risken finns att de yngsta barnen som ar
mitt i sin sprakutveckling tar efter och sjélva borjar tala med brytning. Det forstor for barnen.

Vi blev ndgot fundersamma déver hur stark kritik Anita riktade mot detta amne. Till viss del
kan vi halla med men a andra siden, vad &r egentligen ett korrekt sprak? Granberg (1996) som
skrivit boken Sma barns sagostund: kultur, sprak och lek, tar upp betydelsen av samtalet barn
och vuxna emellan. Det &r vi vuxna som stimulerar deras ordforrad, uttrycksformaga och
grammatik. Med detta i bakhuvudet kan vi halla med Anita om hur viktigt det & med ett rent
sprak.

Vi har bada tva alltid haft ett stort intresse for bildamnet. Ett av vara syften med detta arbeta
var att fa andra att fa upp 6gonen for bildens betydelse i férskolans verksamhet. Det kanns bra
att bade litteratur, intervjuer och observationer gett oss ett mycket positivt gensvar till just
bilden. De pedagoger vi intervjuat har alla haft en positiv installning till &mnet vi valt och
sjalva poangterat bildens betydelse for sprakutvecklingen.

Vi hade dven ett syfte dar vi ville se hur barns sprakutveckling ser ut i olika aldrar och att
utifran den kunskapen vi fick i litteraturen skulle kunna se hur vi fick in faktan i det praktiska.
Genom att fa en bild av hur sprakutvecklingen i de olika aldrarna ser ut sa far man en bra
grund for hur man kan arbeta med det praktiska. Vi hittade mycket litteratur om just
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sprakutvecklingen men det var svarare att hitta litteratur om hur bade bilden och
sprakutvecklingen gar ihop. Men vi kande att vi fick en stadig grund om sprakutvecklingens
olika aldrar, vilket var bra sa att vi kunde koppla ihop det vi hittat om just bilden och pa ett
bra satt se hur man kan fa de olika &mnena att ga ihop praktiskt.

Genom att arbeta med bild och sprak ihop blir vi mer konkreta och det blir ett mer lustfyllt
satt for barnen att lara. D4 vi later dem samtala kring sin bild stédjer vi inte bara spraket, vi
lyfter &ven fram barnen och stérker dem.

Bilder &r nagot som alltid finns runt omkring oss. Med andra ord ar de lattillgangliga och
blir pa sa sétt ett bra pedagogiska verktyg. Som vi namnde i var inledning talar vi inte bara om
barns egna skapande bilder, utan bilder i bécker, omgivningen o.s.v. De aktiviteter vi
genomfort har ocksa visat att barnen sjélva tycker det ar kul att berétta om sina bilder. En bild
for dem kan betyda sa mycket mer an bara det vi pedagoger ser. Vi ser det som mycket viktigt
att vi &r dppna for barnens berattande och tar till oss det de séger. Barnens bilder har alltid en
historia bakom sig.

Nagot vi provade pa var en sagostund dér barnen sjélva fick beratta sagan utifran de bilder
som fanns i boken. Vi har sjélva inte provat pa detta satt tidigare men det namns bl.a. i (sma
barns sagostund). Det var speciellt intressant for oss att se hur barnen kunde utveckla sagan
utan texten. Utifran bilderna blev det en helt ny saga. Har finns tillfalle att hjalpa barnen satta
ord pa det de tanker och vi pedagoger far samtidigt en inblick i vart varje barn ligger i sin
sprakutveckling. Har ser vi ett tydligt exempel kring hur vi kan fa in dokumentation och
observation i sjalva aktiviteten, istallet for att lagga ovrig tid pa detta.

Vi hade innan arbetets borjan, manga tankar kring hur man skulle kunna arbeta med bild
och sprak sammanhangande. Nu i efterhand kanner vi att vi hittat mer dn vad vi hoppats pa.
Vi har fatt en bekraftelse dver hur viktig bilden &r. Vi har fatt en bra grund att sta pa da vi
hamnar i situationer dér vi kanske behdver argumentera for bildens betydelse.

Bild och sprak i forskolan kan man sammanfdra pa flera olika satt. Lat barnen tala om sina
bilder, gestaltning, utga fran sagobdcker, skapa bilder for att barnen ska fa bearbeta
upplevelser och sétta ord pa det de gor m.m.

Genom var valda metod, att arbeta med litteratur, intervjuer, observation samt egna
aktiviteter, kanner vi att vi fatt fram ett trovardigt resultat. Forutom att vi garna hade besokt
en Reggio Emilia forskola, tycker vi att vi uppnatt vart syfte. Vi har fatt en ny insikt i bade
Reggio Emilia och i sprakets varld. Det vi kommit fram till i arbetet kommer vi ha stor
anvandning for i framtiden. Det &r en bra grund att sta pa. Det har varit otroligt givande att vi
sjalva haft chansen att prova pa aktiviteter i barngrupp. Dar har vi sett hur teorin fungerar i
praktiken. Det har gjort oss &nnu mer sdkra pa att det var ett bra och viktigt amne vi valde
som faktiskt fungerar i verksamheten.

Avslutningsvis vill vi framféra var tanke med att vi intervjuade barnskétare och inte
pedagoger. Den forskola vi besokte hade flest verksamma barnskotare. De vi intervjuade har
alla dver 20 ars erfarenhet i yrket. Manga anser att barnskotarna inte ar lika viktiga pa
forskolorna, att de inte har en lika betydande roll som pedagogerna. Vi anser dock att
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erfarenheten vager upp. De har arbetat lange, vet vad de pratar om och har under aren kommit
i kontakt med manga olika barn. De ar viktigt att vi bevarar den kunskap de besitter. Vi som
nyutbildade forskollarare har mycket att lara av dem.

Vi hoppas att dven lasaren fatt en forstaelse dver bildens betydelse for barns sprakutveckling.
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8. Bilaga 1

Intervjufragor (huvudfragor)
« Vilka ar dina tankar och erfarenheter kring barns sprakutveckling?
* Hur tanker du kring bildens betydelse for barns sprakutveckling?

« Hur arbetar du sjélv praktiskt for att stodja barn i dess sprakinlarning?
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