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Abstract
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Sammanfattning:

Syfte och problemformulering
Syftet med studien &r att pa en utvald skola kartlagga hur samarbetet mellan larare i forskoleklass och
specialpedagoger ser ut, samt hur samarbetet dokumenteras. Jag har valt att tydliggora syftet med studien utifran
tre fragestallningar.
Preciserad fragestalining

e Hur ser samarbetet mellan specialpedagog och lérare i forskoleklass ut?

e  Hur dokumenteras samarbetet mellan lérare i forskoleklass och specialpedagogen?

e  Hur anvénds dokumentering?

Studien har genomforts med kvalitativmetod som ansats. Studien &r en fallstudie och omfattar halvstrukturerade
respondent respektive informantintervjuer med fem larare i forskoleklass, en rektor och en specialpedagog pa en
utvald skola. Samtliga intervjuer har spelats in med hjélp av teknisktutrustning och transkriberats ordagrant.
Resultatet har analyserats utifran fragestallningar och litteratur samt med utgangspunkt i ett sociokulturellt
perspektiv da studiens intresse &r att tolka larare i forskoleklass uppfattningar om samarbete och dokumentation i
samarbetet med specialpedagog.

Resultatet kan sammanfattas med;
o Laérare uppfattar att samarbetet med specialpedagog uppstar utifrén tva perspektiv, nar lirare sjilva tar
kontakt samt nér specialpedagog tar kontakt med larare.
o Det &r framst specialpedagogen som skriftligt dokumenterar samarbetet mellan specialpedagog och
larare i forskoleklass.
e Larare anvander dokumentation inom tre olika omraden, i det egna arbetet, for elevens utveckling samt
i samverkan med foraldrar.

Studien bidrar till att skapa en uppfattning om hur larare kan anvanda dokumentation som en arbetsmall i
samband med elever i behov av stdd och kvalitetsarbete, dér reflektion, uppféljning och utvardering av
verksamheten bér dokumenteras for att ge goda resultat.
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Forord

Jag vill framst tacka alla som har offrat sin dyrbara tid for att stalla upp pa mina intervjuer,
utan er hade inte studien varit moéjlig att genomfora.

Det har varit en intensiv period med bade dalar och toppar, samt stunder dé jag nastan har
betvivlat min egen formaga. Darfor vill jag ocksé tacka alla som har stottat mig under
processen, er uppmuntran och era kommentarer har varit till stor hjélp.

Ett sérskilt tack till Sandra for att du alltid far mig att se saker ur ett annat perspektiv och att
orka nar jag kénner att jag vill ge upp.

Tack!
Amanda Angberg Bjordén

Géteborg, 2011
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Inledning

Under min utbildning till forskollarare har jag upplevt att skolformen férskoleklass har
kommit att diskuterats allt for lite. Hur férskolan och skolan ska tillgodose varje elevs behov
med eller utan specialpedagogiska insatser har férekommit frekvent i olika sammanhang inom
utbildningen, forskoleklassen har da enligt mig hamnat i skymundan.

I examen for forskollararutbildningen, ingar kunskap om att bedriva undervisning i
forskola, forskoleklass och pedagogiskt arbete upp till rskurs 2. Trots det har jag stott pa
relativt f studenter som efter examen &r intresserade av att arbeta i forskoleklass. Vad detta
beror pa kan jag inte svara pa.

Forskoleklassen ar en relativt ny skolform, vilket kan utgéra en anledning till varfor
omradet inte ar lika forekommande som andra skolformer inom utbildningsvetenskaplig
forskning.

| januari 1998 infordes forskoleklassen som egen skolform. Detta bidrog till att férskolans
verksamhet for sexaringar flyttades in i skolans lokaler (Karlsson, Melander, Pérez Prieto,
Sahlstrém, 2006). Forflyttningen skulle enligt regeringens proposition (1997/98:6) utgodra ett
steg i riktningen mot att forsoka integrera verksamheterna forskola och skola.

Enligt skollagen kapitel 9, 5 8, framgar det att barn och deras foraldrar, erbjuds plats i
forskoleklass frén och med hostterminen det ar som barnet fyller sex ar, men far tas emot
tidigare. Enligt riskdag ar kommunerna skyldiga att erbjuda alla barn tillgang till
forskoleklass, men det &r en frivillig skolform att delta i. Forskoleklassen ska enligt
Skolverket omfatta minst 525 timmar pa ett lasar och vara avgiftsfri. Forskoleklassen som
skolform ingar i laroplanen, Lgr 11, men inkluderas inte i skrivningarna gallande
uppnaendemal.

Idag ingdr i stort sett varje sexaring i forskoleklassens verksamhet (Karlsson m.fl, 2006).
Syftet med forskoleklassen ar enligt Skolverket att forbereda barn for att borja skolan.

Att arbeta for att frimja barns och elevers utveckling géller for alla personer som &r
verksamma inom skolvisendet. Skolan har en skyldighet att organisera verksamheten sa att
alla elever ges mojlighet till en likvérdig utbildning. Uppmarksammas det att en elev &r i
svarigheter ska skolan enligt skollagen vidta &tgérder. Tidigare omfattades inte
forskoleklassen av skollagens bestammelser om étgardsprogram, men med inférandet av den
nya skollagen har bestammelserna kommit att dndras.

I och med 1990-talets decentralisering av skolan har dokumentation, utvérdering och
uppfoljning av verksamheten spelat en allt storre roll for att utveckla skolans kvalitet. Den nya
skollagen och l&roplanen Lgr 11 utger en tydligare styrning kring dokumentation och elever i
behov av sérskilt stod. Aven skriftliga omdémen for elever fran och med &rskurs 1 har inforts,
vilket kan ses som en konsekvens av kravet pa insyn och bedémning i relation till elevers
utveckling for att na de nationella malen.

Regeringen tillsatte &r 2006 ett globaliseringsrad for att Sverige skulle havda sig i en tid av
fortsatt globalisering. Radet poangterade att vi "maste satsa mer pa kunskap, var tids mest
avgorande produktionsfaktor” (Skolverket, 2010, s. 60). Enligt Skolverket saknas det
forskning med tydliga beldgg for att tidig beddmning och dokumentation i form av
exempelvis ITUP med skriftliga omddmen bidrar till férbattrade studieresultat, dokumentation
och bedémning kan i var tid ses som grundlaggande naring fér en mediemarknad (Skolverket,
2010).

Jag vill med min studie fokusera hur larare i forskoleklass arbetar och dokumenterar

tillsammans med specialpedagog kring elever som anses vara i behov av sarskilt stod. - { Kommentar [AAB3]: Andring/Tillagg

)

1 | studien syftar begreppet dokumentation framst pa skriftlig dokumentation.



Syfte och problemformulering

Syftet med studien ar att pa en utvald skola kartlagga hur samarbetet mellan larare i
forskoleklass och specialpedagoger ser ut, samt hur samarbetet dokumenteras. Jag har valt att
tydliggora syftet med studien utifran tre fragestallningar.

Preciserad fragestallning
e Hur ser samarbetet mellan specialpedagog och larare i forskoleklass ut?
e Hur dokumenteras samarbetet mellan larare i forskoleklass och specialpedagogen?

e Hur anvéands dokumentering?



Begreppsforklaring

Kvalitetsarbete

Bestar av en som process som enligt Myndigheten for skolutveckling (2003) gér ut pa ett
systematiskt och strukturerat arbete for att utveckla eller skapa forutsattningar for utveckling
av kvalitet i verksamheten. Kvalitetsarbetet innefattar uppfdljning/utvardering, analys och
beddmning samt olika former av forbattringsarbete/utvecklingsatgarder (Myndigheten for
skolutveckling, 2003).

Barn/elever i behov av sarskilt stod

De elever som inte kommer att na de kunskapskrav som minst ska uppnas eller elever som
uppvisar andra svarigheter i sin skolsituation (Skollagen, kapitel 3, 8 §). Exempel pa att en
elev kan befinna sig i svarigheter ar om eleven; vantrivs i skolan, har svart att fungera i grupp,
utagerande beteende eller drar sig undan, koncentrationssvarigheter, tal- och spraksvarigheter
eller psykosociala problem (Skolverket, 2008).

Pedagogisk dokumentation

All insamlad information som rér larande och utveckling inom skolverksamheten, kan vara i
form av skrift, anteckningar, dokument och protokoll. Foto eller egen producerat material t.ex.
teckningar samt ljud- och videoinspelning.

Enligt Lenz Taguchi (1997) kan dokumentation ligga till grund for ett kontinuerligt
forandrings- eller reformarbete pa skolan. Det handlar om att anvanda dokumentationen som
ett arbetsverktyg, dar dokumentationsarbetet enligt Lenz Taguchi (1997) bidrar med
fortlépande information om var stér jag/vi just nu.

Atgardsprogram

Skriftlig dokumentationsmall som beskriver de stédinsatser en elev som anses vara i
svarigheter har ratt att fa tillgang till. Rektor &r enligt skollag skyldig att se till att
atgardsprogram upprattas. Ett atgardsprogram ska innehalla information om hur
stodinsatserna ska erbjudas eleven samt hur de personer som erbjuder stédet ska félja upp och
utvardera insatserna. | Skolverkets allmanna rad for atgardsprogram (2008) framgar det att ett
atgardsprogram omfatta hela elevens skolsituation. Elver och vardnadshavare ska enligt
skollagen 9 § kapitel 3, ges méjlighet att delta i upprattandet av ett atgardsprogram.

IUP

Individuell utvecklingsplan (1UP) skriftligt dokument som beskriver barn/elevers larande och
utveckling, ska enligt Skollagen finnas for varje elev inom grundskola och gymnasieskola.
Enligt skollagen ska foraldrar och elever fran och med arskurs 1 ges ett skriftligt omdéme om
elevens kunskapsutveckling i relationen till malen att uppna for varje &mne, detta skrivs in i
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och galler for samtliga elever inom skolvésendet med undantag for forskoleklass. IUP &r en
offentlig handling och ska enligt Skolverkets allmanna rad om IUP (2008) darfér inte omfatta
skrivelser om kan skada den personliga integriteten.

Specialpedagog

Larare som har studerat en specialpedagogisk pabyggnadsutbildning om 60 — 90
hdgskolepoéng (Persson, 2007). Specialpedagogens framsta arbetsuppgifter &r enligt
regeringens bilaga 2 (SFS 2007:638) om andring i hdgskoleférordningen (1993:100) bland
annat att arbeta med att identifiera och undanréja hinder for och orsaker till elevernas
svarigheter i verksamheten, identifiera elevers svérigheter pa organisations- grupp- och
individniva, samt olika specialpedagogiska utredningar s& som upprattande av
atgardsprogram. Handleda i funktion av kvalificerad samtalspartner och radgivare i
pedagogiska fragor.

http://www4.goteborg.se/prod/sk/skolutvecklingsenheten/dalis2.nsf/vyPublicerade/6C89393827BD37D5C1256
CEE002EC8FF?0OpenDocument



Litteraturgenomgang

Har diskuteras litteratur som ar relevant for studien utifran fyra huvudgrupper; Efterfrdgan
av kvalitet, Skolutveckling och kvalitetsarbete, Samband med dokumentation samt
Dokumentation och elever i behov av sérskilt stod.

Efterfragan av kvalitet

For att fortydliga efterfragan pa skolutveckling och kvalitetsarbete, ska en bakgrunds
forklaring till decentraliseringen av skolans verksamhet, mojligheten till valfrihet och
betydelsen for synen pa dkad kvalitet inom skolan presenteras hér.

Fore 1980-talet menar Bunar (2009) att valet av skola i stort sett enbart styrdes av
narhetsprincipen, vilket kortfattat i princip betyder den skola du bor narmast &r den skola du
ska erbjudas undervisning i. Mojligheten att vélja var enligt Bunar (2009) begréansad till att
antingen bosétta sig i det omrade dar 6nskad skola var belagd eller att soka sig till ndgon av
de relativt fa fristdende alternativ som fanns. Debatten om valfrihet och konkurrens existerad
knappast.

Under de senaste artiondena har det enligt Vallberg Roth (2010) funnits en trend att
etablera marknader inom offentlig sektor for att utveckla medborgarnas valfrihet.

Enligt Vallberg Roth (2010) som dven hénvisar till Hood (1991) spreds under 1980-90-talet
New Public Management — reformer (NPM) dver vérlden, vilka syftade till att den offentliga
sektorn skulle reformeras, det vill siga omformas genom att inféra den privata sektorns idéer
om decentralisering, avreglerad och kundorienterad skdotsel, for att erbjuda battre service till
medborgarna. Bunar (2009) menar ocksa att det var under 80-talet som saker och ting bérjade
andras. Schillergvist menar (enligt Bunar, 2009) att det &r har som den nyliberala ideologin
pé allvar tar sig in i skolans varld och ékar kraven pa decentralisering, valfrihet, forbattrade
villkor for friskolans etablering, samt att det nu ar forsta gangen som diskussionen om
samhalle - individ fors in i skolpolitiken. Bergstrém menar (enligt Bunar, 2009) att
Socialdemokraternas framsta avsikt under 80-talet var att bibehalla den sammanhallna skolan,
samtidigt som de genom valfrihet ville 6ka den pedagogiska méangfalden.

Nér den borgerliga regeringen 1991 tog 6ver regeringsmakten kopplades enligt Bunar
(2009) idéerna om valfrihet och mangfald samman med konkurrens och huvudmannaskap.
Med detta foljde att andra aktorer &n kommuner och landsting fick méjlighet att bli skolans
huvudman. Samma &r, 1991, kommunaliserades aven grundskolan vilket innebar att
finansieringen och styrningen 6vergick fran staten till kommunerna (Bunar, 2009).
Regeringen fastslog aven Propositionen om valfrihet och fristaende skolor (Proposition,
199/92:95, refererad i Bunar, 2009, s. 79).

Ett &r senare, 1992, fattades enligt Bunar (2009) beslutet om skolpeng, vilket betyder att 85
procent av kommunens genomsnittliga kostnad skulle folja med eleven, nér eleven gjorde sitt
fria val av skola. Skolverket menar (citerad av Bunar, 2009, s. 79) att valfrihetsreformen
forvantades frambringa:

/...l en 6kad mangfald och pedagogisk fornyelse, forbattrad effektivitet och en allméan
kvalitetshéjning av skolvésendet som f6ljd. Den dkade konkurrensen mellan skolor forvéntades
skapa stimulans till utveckling och ge mojligheter for elever och foraldrar att uttrycka sitt
missndje genom att I&mna den skola de &r missndjda med, gora ”sorti” eller "résta med
fotterna” och pa sé satt ge tydliga signaler till skolorna. Valfrihet ségs ocksa som ett mal i sig —
som en medborgerlig rattighet. (s.11)
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Enligt Bunar (2009) innebar valfrihet att kommunen i s stor man som mojligt ska tillgodose
foraldrar och elevers énskemal om skolplacering.

Sammanfattningsvis menar Bunar (2009) att de nyliberaliska grundvalarna inom
skolpolitiken har omfattat decentralisering, privatisering, konkurrens, ekonomisk effektivitet
och konsumentorientering. Bunar (2009) menar vidare att det finns en 6vertygelse om att
dessa instrument kommer att leda till 6kad likvardighet mellan skolorna, 6kad skolkvalitet,
lagre kostnader, mer demokratisering och béttre elevprestationer.

Det fria skolvalet och decentraliseringen har saledes en betydelse for efterfragan pa
kvalitet inom skolans verksamhet.

Skolutveckling och Kvalitetsarbete

Regeringens proposition Ansvaret for skolan (Utbildningsdepartementet, 1990/91:118), som
aven enligt Myndigheten fér skolutveckling (2003) kom att kallas skolans kommunalisering,
innebar en fordndrad ansvarsfordelning inom skolvédsendet. Decentraliseringen innebar att
beslutsfattande rérande delar av verksamheten sa som organisation, resursanvandning och
resultat, forflyttades fran statlig niva till kommunal niva och darmed ocksa narmare sjéalva
verksamheten (Myndigheten for skolutveckling, 2003). | och med denna maktférskjutning
okade handlingsfriheten pa lokal plan vilket enligt Myndigheten for skolutveckling (2003) i
sin tur &ven medforde att allt mer personer i elevernas narhet blev delaktiga i beslutsfattanden.
Vidare presenterades ocksa fordelen med betydelsen av personalens kunskap om vad som ar
bast for att tillfredstélla behov i verksamheten, vilket & andra sidan kan bli en nackdel da en
enskild skolas kultur och traditioner kan bli till ett underlag fér hur styrningsstrategier skapas
(Myndigheten for skolutveckling, 2003).

Skolverket har undersokt varfor elever inte nar malen vid avslutad grundskolegéng och
faststallt ett antal sammanhéangande faktorer. Enligt Myndigheten for skolutveckling (2003)
menar skolverket att de processrelaterade faktorer eller de faktorer som skolans personal
sjalva kan paverka som framtrader starkast, och att bristerna framst utgérs av relationen
mellan skolans personal, elever och foraldrar. Men ocksa hur arbetssatt anpassas till elevers
forutsattningar och behov, Skolverket framhaller ocksa att tidigt upptécka och utreda elevers
svarigheter att nd mélen och med detta vardestta tidiga och kontinuerliga stodinsatser, ar
viktiga forutsattningar for skolans resultat nér det géller kvalitetsarbete (Myndigheten for
skolutveckling, 2003).

For att ett kvalitetsarbete ska leda till framgangsrik utveckling av verksamheten menar
Myndigheten for skolutveckling (2003) att systematisk dokumentering av bade framsteg och
hinder &r nddvéndigt. Det géller att ha klart och tydligt faststélla i verksamheten vad som
planerats, vad man enats om respektive uppnatt for att kunna ga vidare i ett utvecklingsarbete.
Enligt Myndigheten for skolutveckling (2003) géller detta bade for det 6vergripande
kvalitetsarbetet samt for varje enskild pedagogs ansvar att hjélpa varje barn/elev till en
optimal inl&rningssituation.

Svenska kommunférbundet och de bada lararforbunden konstaterar (enligt Myndigheten
for skolutveckling, 2003) i 6verenskommelsen En satsning till tva tusen i anslutning till Avtal
2000 att den decentraliserade skolan kréaver larare som standigt utvérderar och reflekterar
dver sitt arbete med eleverna” (s. 58).

De konstaterar ocksa att om reflektioner ska fungera som avstamning i ett
forbattringsarbete maste de dven dokumenteras (Myndigheten for skolutveckling, 2003).
Skolverket (2010) beskriver att dokumentation sa som Individuell utvecklingsplan, 1UP,
utgors av varderande dokumentation som tillverkas av, om och for individer i och utanfér
skolan. Vidare menar Skolverket att detta kan ses som ett exempel pa institutionaliserad
bedémning, samt att det gar att urskilja en internationell trend dar det rér sig om liknande
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standardiserande system av dokumentation, redskap och kontrakt for att reglera individer,
dven om de internationella mallarna for dokument och planer inte &r utformade péa exakt
samma satt.

Lundgren beskriver enligt Skolverket (2010) ett sa kallat globaliserat konkurrensinriktat
samhalle dar testning och bedémning framtrader som allt viktigare. Han menar att ett
decentraliserat utbildningssystem leder till att man maste kontrollera resultaten for att
uppratthalla samma likvardighet och standard som pa nationell niva.

Myndigheten for skolutveckling (2003) uttrycker begreppet kvalitet som komplext, och
beskriver detta med hanvisning till olika kallor, som kan sammanfattas med definitionen av
begreppet kvalitet som de sammansatta egenskaper hos ett foremél eller fenomen som ger
tillfredstallelse till bade uttalade och underforstadda behov.

Samband med dokumentation

Att kvalitetssikra nagot kan enligt Myndigheten for skolverket (2003) betraktas som
arbetsformer, angreppssatt och metoder som leder fram till att varor och tjanster far de
egenskaper som organisationen &r till for och ddrmed det som kunderna uppskattar.

Detta kan liknas med det som Vallberg Roth (2010) beskriver vidare utifran tidigare
studier dar koppling mellan det marknadsanpassade tankeséttet och framvéxten av Individuell
utvecklingsplan (IUP) har studerats. Vad som enligt Vallberg Roth framkommer i studierna &r
att det framst har varit professionella (larare och skolledare) samt konsulter som har varit
konstruktérer. Vidare menar Vallberg Roth att en tydlig marknads- och néringslivskoppling
framtrétt i och med konsultforetagens inblandning som konstruktérer av IUP.

Konsulternas idéer enligt Vallberg Roth syftade till att erbjuda en produkt (t.ex. IUP
mallen) som skulle marknadsforas pa samma sétt men i olika verksamheter, IUP:erna blev da
istallet homogent utformade snarare an individuella. Barn och foraldrar blev i och med detta,
enligt Vallberg Roth &ven beskrivna som kunder som méter servicegivare (personal), samt att
den vardegrund som servicemaétena vilade pa var att kvalitet i grunden handlade om att
tillgodose kundens behov (Vallberg Roth, 2010). Utifran detta antagande om kundens behov,
menar Vallberg Roth att IUP mallarna utformades som ett "behovsdokument” dér kunden, det
vill séga fordldrar och barn egentligen inte alls var delaktiga i sjalva utformandet.

Den konkurrens som uppstod i samband med valfriheten genom NPM - reformer och
marknadsanpassning skapade profileringskrav dven fér kommunala skolor. Profilering kan ses
som den styrnings ram som enligt Vallberg Roth i férlangningen erbjuder och pabjuder
skiftande positioner for olika aktorer t.ex. barn, larare och féréldrar.

Enligt Vallberg Roth sa blir det konkurrens mellan "producenterna” det vill séga fristdende
och kommunala skolor, om konsumenterna i form av elever inom samma utbildningsmarknad.
Staten &r en drivkraft som enligt Vallberg Roth (2010) influeras av marknadens ideal och
drivkraften ar sbkandet efter det "bésta priset” (s.53), tyngdpunkten blir att synas och att vara
vinnare. Att marknadsféra, dokumentera, profilera och rangordna verksamheten blir d& mest
framtradande. Vallberg Roth (2010) menar att hon ”/.../ kan saledes se en sammanstralning
av krafter och styrsystem som rér dokumentation och bedémning av verksamheter och barn,
pé sé satt att statliga, ideologiska och kontrollerande bedémningssystem samspelar med
mediala styrsystem och marknadskrafter” (s. 53).

Konsulter och foretag framstér enligt Valloerg Roth som experter inom offentliga
verksamheter dar de séljer sina tjanster gallande omraden som beddmning och
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dokumentation.? Vallberg Roth menar att det &r intressant att marknadens logik som tycks
driva pa dokumentation, standardisering och exponering, ocksa leder till att de barn som gar i
offentliga skolor jamfort med de barn som gér i privata, forsatts i en annan position da de
offentliga skolornas bedémningar och dokumentationer &r klassade som allménna handlingar
(Vallberg Roth, 2010).

Dokumenterandet kan enligt Skolverket (2010) leda till att ena sidan bemyndiga och
forstarka barn, larare och foraldrar men och andra sidan begransa och forsvaga dem.

Dokumentation och elever i behov av sarskilt stod

Den 18 mars 2010, beslutade regeringen att tillkalla en sarskild utredare for att se 6ver
lagstiftningen om sekretess inom skolvésendet med anledning av den utdkade
dokumentationsskyldigheten géllande uppgifter om elevers och andra enskildas personliga
forhallanden (SOU 2011:58). Aven nya sekretessbestammelser ska i och med detta foreslas
angaende uppgifter om en enskilds personliga forhallanden i atgdrdsprogram och individuella
utvecklingsplaner (SOU 2011:58).

I den nya skollagen, tredje kapitlet, 3 §, finns regleringar géllande barns och elevers
utveckling mot malen. Det som framskrivs ar att, alla barn och elever ska ges ledning och
stimulans for att utifran sina egna forutsattningar kunna utveckla sitt larande och sin
personliga utveckling sa langt som mojligt for att na utbildningens angivna mal.
Forskoleklassen omfattas inte av de kursplaner och kunskapskrav som ror évrig
grundskoleverksamhet, dock géller bestimmelserna for atgardsprogram i den nya skollagen
aven for elever i forskoleklass.

| tredje kapitlet, 8 §, gallande utredning av behov av sarskilt stod, star det att om det
framkommer att en elev inte kommer uppna de kunskapskrav som minst ska uppnas, eller om
eleven visar svarigheter i andra skolsituationer, s& ska detta skyndsamt utredas. Enligt
regeringens utredning (SOU 2011:58) ar béade att utredningen ska ske skyndsamt och
skyldigheten till sarskilt stod for elever i svarigheter som ror andra skolsituationer, en ny
skrivelse i skollagen. Detta avser situationer dér en elev anses vara i behov av sérskilt stéd
oberoende av om eleven just da anses kunna uppna kunskapskraven eller inte (SOU 2011:58).

Enligt Anna Osterlund som arbetar for Skolverket (2011) skrivs atgérdsprogram for
forskoleklass i forhallande till de 6vergripande malen i laroplanens (Lgr 11) andra del. Det
finns déremot inga krav att uppratta individuella utvecklingsplaner for elever i
forskoleklassen, men majlighet finns for den som vill, skriftliga omdémen far dock inte ges
eftersom de ska utgd fran kunskapskraven (Osterlund, 2011; jmf. SOU 2011:58).

Osterlund (2011) menar att det inte heller finns négra bestimmelser for hur planeringen av
forskoleklassens undervisning ska se ut, men uttrycker att det dr viktigt att tanka pa vilken
sorts funktion planeringen och dokumentationen av verksamheten ska ha, innan man gor den.
Vidare menar Osterlund (2011) att planeringen ocksa ska "fungera som underlag for det
systematiska kvalitetsarbete som innebér att man planerar, foljer upp och utvecklar
utbildningen” (Skolverket, 2011).

En utredning om en elevs behov av sarskilt stéd innehaller ofta samman koppling med
skolans elevvardande verksamhet. Enligt regeringens utredning (SOU 2011:58) bor det darfor
finnas rutiner for hur utredningarna dokumenteras och forvaras. Vidare framgar det att det
finns skal att skilja skolans utredning och atgardsprogram fran varandra, med hanvisning till
att minimera risken for att integritetskansliga uppgifter om eleven sprids (SOU 2011:58).

% Finns en tjanst pa Internet som heter IUP — raknaren, dar det gar att rakna ut tid och kostnad fér skolans
beddémningar och utvecklingssamtal.
https://infomentor.se/swedish/production/homepage/home/iup_raknaren.aspx
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Enligt skollagen, kapitel 3, 9 §, ska ett atgardsprogram innehalla vilka behoven &r, hur de ska
tillgodoses samt hur atgérderna ska foljas upp och utvérderas.

Arbetet med atgardsprogram avser att omfatta elevens hela skolsituation, i regeringens
utredning (SOU 2011:58) har det framkommit att trotts detta har fokus legat pa individen vid
utarbetandet av atgardsprogram. | och med sadana brister i utredningarna riskerar darfor
elever att fa fel sorts stod (SOU 2011:58).
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Metod

Val av metod

Skillnaden mellan kvantitativa och kvalitativa studier kan enligt Stukéat (2005) jamféras med
naturkunskapsinriktad forskning och humanvetenskaplig forskning. Den kvantitativa
forskningsmetoden &r enligt Stukat (2005) framst intresserad av att hitta generella faktorer
som galler for alla och som ger sékra slutsatser. Inom den kvalitativa forskningsmetoden vill
man istéllet fokusera manniskors olika uppfattningar inom olika omraden. Syftet med det
kvalitativa synséttet ar att tolka och forsta det resultat som framtrader, inte att generalisera,
forklara och férutsaga (Stukat, 2005).

Dysthe| (2003) menar att den sociokulturella teorin intresserar sig for samspelet mellan - { Kommentar [AAB6]: Andring/Tillagg

manniskor, sprak och kommunikation. Séljo beskriver (enligt Dysthe, 2003) att kunskap och
fardigheter tillagnas i processer som har med mening och inneb6rd att géra, samt att mening
och innebord & kommunikativa foreteelser. Kunskaper och fardigheter som dessa harstammar
enligt Dysthe (2003) fran insikter och handlingsmonster som utformats i ett samhalle langt
tillbaka i tiden och som vi blir delaktiga i genom att samspela med andra manniskor.

Kunskap &r distribuerad eller uppdelad mellan ménniskor inom en grupp, vilket betyder att
larandet maste vara socialt (Dysthe, 2003). Inom sociokulturell teori &r spraket det viktigaste
redskapet vi har for att handla och forstd var omvarld. Utvecklingspsykologen Vygotskij
menar enligt Saljo (citerad i Dysthe, 2003) att "Spraket ar samtidigt ett kollektivt, interaktivt
och individuellt sociokulturellt redskap. Det ar darfor det kan fungera som en lank mellan
kultur, interaktion och individens tdnkande” (s.48).

Bakhtin anser (enligt Dysthe, 2003) att all kommunikation &r dialogisk, med detta menar
han att mening och forstaelse uppstar som ett samarbete mellan de personer som talar, skriver
och laser. Dysthe (2003) menar ocksa att "vi anvander spraket for att forsta och tanka for egen
del och for att formedla det vi forstar till andra” (s.49).

Den hér studien &r av typen fallstudie med kvalitativ ansats och omfattar endast en utvald
skola. Studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv for att kunna fokusera de uppfattningar
som finns angéende dokumentation och samarbetet mellan larare i forskoleklass och
specialpedagog. En studie som ingéende fokusera en enskild manniska eller arbetsplats kallas
for fallstudie eller "casey study” (Stukat, 2005, s. 33). Fallstudie anvands nar det som
forskaren studerar inte gdr att atskilja fran omgivande kontext eller sammanhang. Forskaren
vill med fallstudien uppné en djupare kunskap, forstaelse och en flerdimensionell bild av det
som studeras (Stukat, 2005).

Jag har valt att genomféra bade informant- och respondentundersékningar i form av
samtalsintervjuer, eftersom den sorten av undersokningar 6kar majligheten till att fanga upp
svar som ar ovantade enligt Esaiasson, Giljam, Oscarsson & Wangnerud (2007).

Det som utgdr att en samtalsintervju kan bendmnas kvalitativ &r enligt Esaiasson m.fl (2007)
att den i forsta hand soker efter kvalitéer i form av férekomst och icke férekomst av
kategorier och ddrmed inte kvantiteter som istéllet fokuserar hur vanliga kvalitéerna &r.
Anledningen till att jag har valt att ha tva typer av samtalsintervjuer ar for att syftet med
intervjuerna har olika funktioner att fylla.

Informantundersokningen riktar sig i studien mot rektor och specialpedagog da
svarspersonerna anvands som “sanningsségare” enligt Esaiasson m.fl (2007, s. 257), det vill
sdga att de ska bidra med information eller besitter en viss expertis inom ett visst omrade. En
nackdel med informantintervjuer kan enligt Esaiasson m.fl (2007) vara att intervjupersonerna
inte &r lika l4tta att ersétta vi ett bortfall, eftersom intervjupersonerna oftast &r utvalda av en
specifik anledning.

15



Respondentundersékningen fokuserar istéllet enligt Esaiasson m.fl (2007) pa
svarspersonernas, i detta fall larare i forskoleklass, egna tankar och asikter om
undersokningens innehall. Vilket ocksa betyder att det inte ar sjalva intervjupersonen i sig
som &r intressant for undersdkningen, utan snarare de uppfattningar som intervjupersonen kan
bidra med (Esaiasson m.fl, 2007).

Urval

Val av skola

| fallstudien ingar en skola med Reggio Emilia inspirerad verksamhet. Detta har betydelse for
studien i bemarkelsen av att inom Reggio Emilia pedagogiken anvander man sig av
pedagogisk dokumentation som ett verktyg for att synliggéra olika typer av larandeprocesser i
verksamheten (Lenz Taguchi, 1997).

Eftersom utvald skola har ett férhallningssatt som ar inspirerat av att aktivt arbeta med
dokumentation kan detta vara intressant for studien, da dokumentation enligt Skolverket
(2003) anses vara en betydande del av processen for skolors utveckling i ett kvalitetsarbete.
Urvalet av skola skedde strategiskt utifran forkunskap om skolans pedagogiska inriktning.

Urvalsgrupp

Jag har valt larare i forskoleklass som urvalsgrupp, en urvalsgrupp kan enligt Esaiasson m.fl
(2007) kallas understkningens population. Jag véljer att bendmna samtliga personer i
populationen med beteckningen lérare, eftersom variationen av yrkesbeteckningar kan variera
inom forskoleklassen. Vilken yrkesbeteckning lararna i urvalsgruppen har ar av mindre
relevans for genomforandet av studien, eftersom lérarnas utbildningsbakgrund inte fokuseras.

For att begransa studie har jag pa en utvald skola genomfort en urvalsundersokning
(Stukat, 2005) av populationen larare i forskoleklass. For att begrénsa studien ytterligare har
ett representativt stickprov utforts bland populationen larare i forskoleklass pa berord skola,
detta pa grund av tidsmassiga skal. Ett stickprov betyder enligt Esaiasson m.fl. (2007; Stukat
2005) att man gor ett mindre urval av en population som far representera en helhetshild av
den fullstandiga populationen.

Anledningen till stickprovsurvalet i undersokning ar att fa en djupare forstaelse for
personerna i urvalsgruppens uppfattningar och samtidigt tdcka in skolans samtliga arbetslag.
Genom att valja ut en larare fran varje arbetslag finns det méjlighet att belysa studiens
fragestallningar utifran olika larares perspektiv, detta for att enligt Esaiasson m.fl (2007)
kunna undersoka eventuella ménster bland personerna i urvalsgruppens uppfattningar.
Stickprovet genomfordes slumpmassigt beroende pa lararnas mojlighet att medverka i
intervjustudien och var darfor helt oberoende av min forforstaelse for hur ldrarna samarbetar
tillsammans med specialpedagog.

Urvalsgruppen bestar av fem stycken larare i forskoleklass fran fem olika arbetslag pa
utvald skola. Stickprovet av larare i férskoleklass representerar helhetsuppfattningen av
samarbetet med specialpedagog och dokumentation for den utvalda skolans évriga lérare i
forskoleklass.

Studien har till viss del omfattats av ett sa kallat snobollsurval (Esaiasson m.fl 2007) da en
kontaktad intervjuperson har hanvisat och direkt kontaktat ytterligare personer som har kunnat
bidra till studiens genomférande.
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Lararna

Den slutgiltiga urvalsgruppen resulterade i fem stycken larare i forskoleklass, samtliga
kvinnor i aldrarna mellan 30 — 55, med olika yrkeshakgrund. Lararna i urvalsgruppen har alla
arbetat till och fran i forskoleklass pa utvald skola, anstéllningslangden for lararna pé utvald
skola varierar mellan tre och ett halvt r till nio ar. Alla lararna har under sin anstallning pa
utvald skola arbetat eller arbetar i samarbete med en specialpedagog kring elever i behov av
sérskilt stod.

Rektorer och specialpedagoger

Studien fokuserar aven skolans rektorer och specialpedagoger, for att fa ytterligare kunskap
och uppfattningar om hur arbetet kring elever i behov av sarskilt stod i forskoleklass
organiseras och dokumenteras.

Den utvalda skolan i studien har tva rektorer och tva specialpedagoger. P& grund av att den
ena rektorn inte var antraffbar, begransades studien till att endast omfatta en rektor pa den
utvalda skolan. En sadan begransning kallas enligt Stukat (2005) for ett externt bortfall.
Deltagande rektor har arbetat cirka ett &r pa den utvalda skolan, men har en lang
arbetslivserfarenhet som rektor pa en annan skola i samma omrade.

Specialpedagogen som &r deltagande i min studie ar den specialpedagog av skolans tva
specialpedagoger, som ar ansvarig for arbetet med larare i forskoleklass. Vilket da gjorde att
jag ansag att den andra specialpedagogen var mindre relevant for min studie, och utgor
saledes ett internt bortfall (Stukat, 2005).

Intervju

Jag har genomfoért sammanlagt sju stycken samtalsintervjuer, en med rektor, en med
specialpedagog samt fem intervjuer med olika larare i forskoleklass.

Samtalsintervjuerna har genomforts halvstrukturerat utifran tre olika, temainriktade
intervjuguider (Esaiasson m.fl 2007; Stukat, 2005) med en omfattning pa cirka tio fragor.*
Temainriktningarna utgar fran samma rubriker; Bakgrund, Riktlinjer, Dokumentation och
Uppfdljning, i samtliga tre intervjuguider. Undantag géller for intervjuguide utformad for
rektor dar rubriken Uppfoljning har valts bort, pa grund ut av att det ar lararnas och
specialpedagogens asikter om uppféljning som fokuseras i studien. Huvudfragorna skiljer sig
till viss del at beroende av informant, rektor och specialpedagog, respektive respondent, larare
i forskoleklass.

For att kunna dgna min fulla uppméarksamhet &t intervjupersonerna, bestamde jag mig for
att med medgivande fran intervjupersonerna, anvanda ljudinspelning vid intervjutillfallena.
Detta for att kunna vara aktiv i intervjusamtalet och férsoka skapa en trygg intervjumiljo.

Intervjuerna[ har spelats in med hjalp av en mp3-spelare. Fordelen med att anvanda sigav =~ - { Kommentar [AAB7]: Andring/Tillagg

)

teknisk utrustning vid intervjutillfallen ar att man kan g4 tillbaka och lyssna samt gora
fordjupade tolkningar av intervjupersonernas svar. Det ar ocksa en fordel att kunna reflektera
over sitt eget satt att exempelvis formulera intervjufragor. Nackdelen med att forlita sig pa
teknisk utrustning ar att bortfall kan ske genom exempelvis olika tekniska fel eller andra
omstandigheter sa som slut pa batteri, fel vid startandet av inspelning eller teknisk okunskap
fran anvandaren.

* Se bilagor Intervjuguide
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En annan insamlingsmetod som jag hade kunnat anvanda mig av ar videoinspelning. Enligt
mig &r videoinspelning mer relevant som insamlingsmetod om man vill studera manniskors
sétt att interagera i olika situationer och, eller med varandra. Min erfarenhet av
videoinspelning &r ocksa att det kan vara svart att fa intervjupersonernas tillstand att filma,
samt att manniskor har en tendens att upptrada pé ett mindre naturligt satt nar de vet att de blir
observerade. Valet att anvénda mig av ljudinspelning som insamlingsmetod for studien ar
grundat pa att forsoka fa intervjupersonernas arligaste uppfattningar om fragorna genom att
skapa en trygg intervjumiljo.

Genomfb rande‘ - {Kommentar [AABS]: Andring/Tillagg
Min forsta utgangspunkt var att studera specialpedagoger och larare oberoende av gemensam
arbetsplats. Efter att ha dvervagt tillgangen till specialpedagoger och larare i forhallande till
studiens tidsbegransning bestamde mig for att avgrénsa studien till att gora en kartlaggning av
en utvald skola.

Genom att begréinsa studien till att kartlagga en utvald skola ansag jag att mojligheten for
att undersoka uppfattningar om hur lararna i férskoleklassen samarbetar med specialpedagog
och hur de dokumenterar samarbetet skulle ¢ka.

Utifran det formulerades studiens syfte och en preciserad fragestallning.

Sedan 6vervagdes for och nackdelar med kvalitativ och kvantitativ metod, samt val av
intervju respektive enkét som undersdkningsform. Eftersom studien vill fokusera
intervjupersonernas uppfattningar bestdmde jag mig slutligen for att anvénda intervju som
undersdknings metod.

Efter val av population, utformades en mall for ett mail att skicka till rektorer pa utvald
skola. I mallen fér mailet angavs en beskrivning av vad och vilka personer som framst skulle
fokuseras i studien, samt att alla intervjuer skulle genomfdras anonymt. Intervjupersonerna
ombads &dven att foresla en tid for nar de skulle passa dem bist att genomfora intervjun.

Nar skolans rektorer blivit informerade via mail, kontaktades dven skolans tva
specialpedagoger via mailadresser jag fatt av en kontakt pa skolan vid tidigare tillfalle.
Samma kontakt bifogade &ven mailadresser till skolans rektorer och samtliga larare i
forskoleklass, samt gav sitt medgivande att stélla upp som intervjuperson. Jag anvanda mallen
for det mail som skickats till rektorerna, med vissa andringar, och skickade sedan detta till
samtliga informanter respektive respondenter.

D4 jag mottog svar fran den ena specialpedagogen som ville stalla upp pa en interviju, fick
jag tips om ytterligare tva intervjupersoner. Den ena kontaktade mig via mail och ville avtala
tid for intervju. D4 det var fa larare som svarade pa de utskickade mailen, bestamde jag mig
for att gora personliga besok hos de respondenter som inte skickat nagot mailsvar.

Efter det forsta avtalade intervjutillfalle med specialpedagogen, gjorde jag personliga besok
hos ldrarna i tre av fem forskoleklasser pa skolan, vid besokstillfillet hanvisade jag till
utskickat mail samt presenterade mig sjalv och syftet med studien. Samtliga tre larare tackade
da ja till att stélla upp pa att bli intervjuade.

Nar jag fatt reda pa att en av rektorerna for tillfallet arbetar med ett annat uppdrag,
kontaktades kvarstaende rektor via ett telefonsamtal. Jag presenterade mig och hanvisade till
tidigare utskickat mail, samt angav andra alternativ for rektorn att svara pé intervjufragorna,
via telefon eller skriftligt. Detta resulterade i att vi avtalade en tid och plats for ett personligt
mate och en intervju.

Da den forsta intervjun med larare i forskolklass genomfordes uppmarksammade jag att
frdgorna i intervjuguiden var nagot svarformulerade och omformulerade darfor fragorna med
hjalp av anteckningar pa min utdragna kopia av intervjuguiden, for att underlatta infor
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kommande intervjutillfallen. Under intervjuandets géang uppmarksammade jag aven att vissa
foljdfragor utéver de som fanns med i intervjuguiden uppkom, bland annat géllande
atgardsprogram.

Efter att det insamlande material i form av rdstinspelade intervjuer skulle transkriberas
blev jag medveten om att det uppstatt ett tekniskt fel med ljudfilen fran intervjun med
specialpedagogen. Eftersom intervjun dgt rum tidigare samma dag gjordes en skriftlig
sammanfattning ur minnet dver det som framkommit i intervjun. Jag mailade sedan
specialpedagogen och bifogade sammanfattningen, samt bad om respons och fragade om det
fanns mojlighet till kompletterande anteckningar fran specialpedagogen. Samtidigt
informerades specialpedagogen om att sammanfattning enbart skulle fylla funktionen av
bakgrundsfakta och att jag darfor inte skulle citera ndgot som ett uttalande fran
specialpedagogen. Dérefter mottogs sedan ett mail med bifogad fil dér specialpedagogens
skriftliga tillagg fanns. Ovrig inspelade ljudfiler fungerade som férvéntat och kunde
transkriberas till text.

Analysverktyg

Né&r samtliga intervjuer hade genomforts, dverforde jag de inspelade ljudfilerna till datorn och
lyssnade igenom materialet. Sedan transkriberades innehallet ordagrant i separata dokument,
detta for att kunna skilja materialen at. Innehallet kategoriserades efter intervjuguidens teman
och fragor. Darefter skapade jag ett dokument med en forkortad sammanfattning av materialet
frén intervjuer med fem larare for forskoleklass. Sammanfattningen genomférdes for att
kunna fa en 6verskadlig blick av lararnas uppfattningar och kunna jamfora likheter, skillnader
och urskilja eventuella ménster bland intervjusvaren.

For att kunna analysera fram studiens resultat utgick jag fran den sociokulturella teorins
perspektiv pa sprak och samspel samt mina fragestallningar. Jag kategoriserade darfor
intervjusvaren under féljande rubriker samarbete, dokumentation och anvéndning av
dokumentation med tillhdrande underrubriker.

Studiens tillforlitlighet

Studiens reliabilitet ar enligt Stukat (2005) beroende av hur bra det méatinstrument som
anvands i studien &r pa att mata var det ar avsett att mata.

Data har insamlats genom en kvalitativ intervjustudie med halvstrukturerade fragor utifran
en temainriktad intervjuguide. Studien fokuserar intervjupersonernas uppfattningar,
anledningen till val av intervju som métinstrument ar pa grund ut av att olika personers
uppfattningar kan framtrada da personer sjélva far beskriva utifran egna ord.

Brister som kan paverka studien nér intervju anvands som matinstrument kan enligt Stukat
(2005) exempelvis vara att intervjupersonen tolkar fragorna fel, att personen som utfor studien
gor fel tolkningar av svar och fragor, tur och otur i vilka fragor som stélls, yttre stérningar, val
av miljé och dagsformen hos den svarande personen i studien.

Samtliga intervjupersoner valde sjélva den tid och plats da det passade dem bast att
medverka i intervjustudien, dock utifran en angiven period med hansyn till studiens
tidsbegransning. Genom att vélja en larare i forskoleklass fran skolans samtliga arbetslag var
tanken att 6ka studiens reliabilitet da samtliga arbetslag fick en deltagande representant i
studien.
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Specialpedagogen i studien valdes ut for att 6ka reliabiliteten eftersom det &r deltagande
specialpedagog som arbetar med skolans samtliga forskoleklasser.

Rektors deltagande utgor reliabilitet i den man att rektors asikter tillfor information till studien
ur ett annat perspektiv pa verksamheten. Att intervjuad rektor ar relativt nyanstalld pa skolan
kan paverka studiens resultat eftersom deltagande rektor anser sig vara osiker pa svaret nar
det galler vissa fragor i intervjuguiden.

Né&r man i studien mater det man avser att mata kallas detta enligt Stukat (2005) for
validitet eller giltighet. For att f en god validitet i en kvalitativ intervjustudie ar det viktigt att
fragorna fokuserar det man &r ute efter att fa svar pa. Intervjuguiden ar indelad i fyra olika
teman med utgangspunkt i studiens fragestallningar, detta for att kunna fanga upp
intervjupersonernas uppfattningar sa precist som méjligt.

Moajliga felkéllor som enligt Stukat (2005) kan uppsta i intervjustudier ar hur
sanningsenliga intervjupersonens svar ar. Utifran variationen av svar som framkommit i
studien utgdr jag fran att intervjupersonerna svarade arligt pé intervjufradgorna.

Kvalitativa studier kritiseras ofta for att inte vara tillréckligt generaliserbara (Stukat, 2005).
Detta kan bero pa att antalet studerade personer &r fa eller att studien enbart fokuserar en
arbetsplats. Enligt Stukat (2005) kritiseras ocksa kvalitativa studier for att inte vara tillrackligt
subjektiva, eftersom det har betydelse vem som har gjort tolkningarna av resultatet.
Fallstudier som den hér &r inte ute efter att generalisera, snarare att undersoka hur ett fenomen
uppfattas av en viss grupp i ett visst ssmmanhang. Generaliserbarheten for studien ar darfor
relativt 1ag, da den omfattar en mindre urvalsgrupp pa endast en utvald skola.

Genom att genomfdra studien pa ett storre antal skolor med fler deltagande, skulle det
kunna ga att 6ka generaliserbarheten genom att jamfora resultaten mellan skolorna.
Relaterbarheten av studien kan till viss del framtrada om den egna fallstudien gar att beskriva
i forhallande till liknande situationer eller studier (Stukat, 2005).

Forforstaelse

Jag ar medveten om att min forforstaelse kan ha betydelse for hur jag véljer att tolka
intervjupersonernas information som presenteras i mitt resultat. Eftersom att jag har en
forkunskap om att den utvalda skolan &r en Reggio Emilia inspirerad verksamhet ar jag ocksa
medveten om att mina forvantningar pa intervjupersonernas svar kan utgéra bade hinder och
mojligheter for hur jag har formulerat mina frégor under intervjusituationerna.

Objektivitet utgor ett dilemma i situationer da man interagerar med andra manniskor. Vid
samtal som till exempel intervjuer, paverkas bade intervjuare och intervjuperson
undermedvetet av faktorer som miner, rostlage, tystnader och pauser.

Jag ar medveten om att jag under intervjuandets gang samlade pa mig information som
péverkade mig att omformulera fragor och stélla vissa foljdfragor utanfor den forbestamda
intervjuguiden.

Etiska 6vervaganden

Med hansyn till det Humanistisk-samhallsvetenskapliga forskningsradets [HFSR] regler och
riktlinjer (beskrivna av Stukéat, 2005, s. 130-132), har alla studiens deltagande personer
informerats utifran de forskningsetiska principerna.

Utifran informationskravet har studiens syfte, ansvarig institution, samt hur resultatet

framstallts, presenterats for deltagande personer i studien (s. 131). Deltagandet i studien har - { Kommentar [AABO]: Andring/Tillagg




varit frivilligt. Detta betyder att personerna i studien nar som helst har kunnat avbryta sin
medverkan i enlighet med samtyckeskravet (s. 131).

Nar personerna i studien kontaktades skriftligt via mail angavs att alla intervjuer skulle
genomfdras anonymt med hansyn till konfidentialitetskravet (s.131). Darfor har jag valt att
utga fran en muntlig éverenskommelse mellan mig och de personer som studien omfattar,
utifran det att personerna i studien har givit sitt samtycke till att stalla upp pa att bli
intervjuade.

Eftersom studien har kommit att innehélla vissa etiskt kansliga omraden har vikten av
deltagarnas anonymitet noga 6vervagts, vilket gor att viss information sasom skolans ort,
namn och antal av elever har darfor uteslutits fran att presenteras. For att undga att réja
enskilda personers identitet har det funnits ett 6kat krav pa min noggrannhet nar det galler att
redovisa resultat samt 6vriga uppgifter i studien.
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Resultatredovisning

Resultatet framstélls utifran tre kategorier, resultat for larare i forskoleklass, darefter resultat
rektor och sist resultat specialpedagog. Resultaten presenteras med utgangspunkt i studiens
fragestallningar, utifran tre huvudrubriker med tillnérande underrubriker. Huvudrubrikerna
ar Samarbete, Dokumentation och Anvandning av dokumentation. Det ar framst intervjuerna
med fem larare i férskoleklass som kommer att utgéra det underlag som presenteras i
resultatet eftersom att det &r deras uppfattningar om samarbetet med specialpedagog och
dokumentation kring elever i behov av sarskilt stod som studien vill inringa. Aven insamlad
data fran intervju med rektor presenteras utifran ovanstaende huvudrubriker. Resultat
specialpedagog redovisas som en sammanfattning. For att fortydliga citerade larare vill jag
namna att samtliga specialpedagoger pa skolan ar av kvinnligt kon, darfor refererar lararna
till benamningarna ’hon”” och ”’henne” nar de pratar om specialpedagogen i exemplen.
Ovriga namn ar fingerade med hénsyn till personernas integritet.

Resultat larare i1 forskoleklass

Samarbete

Har presenteras resultatet for samarbete utifran hur larare i forskoleklass tar kontakt med
specialpedagog, hur l&rare beskriver att specialpedagog tar kontakt med dem, samt om
lararnas asikter kring om det finns riktlinjer pa skolan for samarbetet mellan larare och
specialpedagog.

Larare tar kontakt

I studien visar larare i forskoleklass olika uppfattningar om samarbetet med specialpedagog
kan se ut, hur och nar man kontaktar specialpedagog skiljer sig till viss del at. Det finns aven
asikter om att larare for forskoleklassen far for lite tillgang till samarbetet med
specialpedagogen. Lararna kontaktar specialpedagogen nar det uppméarksammar en
problematik kring en elev, eller nér larare anser att de inte kan erbjuda eleven den hjalp eleven
har behov av.

Det som framkommer i studien ar att lararna namner elevens svarigheter och att
specialpedagogen ska komma in i verksamheten och studera eller observera eleven.

Jag tar kontakt med specialpedagogen och tar upp problemet och da kan hon
komma ut och studera barnet och sa arbetar vi utifran det da.” (Greta)

Lararna i studien menar att man kan kontakta specialpedagogen pa olika satt.

Vill lararna diskutera en elev med specialpedagogen ska lararna ha informerat féréldrarna,
men det visar sig att larare diskuterar elever "anonymt” det vill sdga utan att nd&mna eleven vid
namn, sadan kontakt med specialpedagogen sker till exempel genom mail, eller genom
spontana fragor i exempelvis korridor och personalrum.
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”For att vi ska diskutera en elev med henne s& maste man ju ha foraldrarnas
godkannande. Och det har ju mer vart kanske att man flakt ur sig en liten frdga
till henne anonymt, man har inte n&mnt namn d& om man séger sa.” (Elsa)

Specialpedagog tar kontakt

Lararna beskriver hur de upplever att specialpedagogen kontaktar dem. Har visar studien att
specialpedagogen tar kontakt nar specialpedagogen har fatt information fran forskolan om
tidigare problematik kring en elev och att detta redovisas for lararna nar ett sa kallat
overlamningssamtal mellan forskola och forskoleklass sker.

Det brukar vara sa att ett barn som kommer ifran férskolan med nagon slags
diagnos eller natt sant, eller psykosociala problem eller sprakproblem eller sa.
Och dé har hon fatt den informationen och sa delger hon den till oss och sa
utarbetar vi en plan utefter hur vi ska jobba med det barnet.” (Greta)

Riktlinjer for samarbetet

Uppfattningar om riktlinjer for samarbetet mellan lérare i forskoleklass och specialpedagog
framtrader framst i tva kategorier; de larare som anser att det finns riktlinjer och de larare som
inte vet om det finns riktlinjer. En larare menar att hon inte kanner till om det finns nagra
riktlinjer fran rektor pé skolan samtidigt som att hon anser att det finns riktlinjer for hur
arbetet kring en elev ska ga till.

Inte riktlinjer sd, inte som jag kan komma pa, men sjalvklart finns det riktlinjer
om man har ett barn som ar utatagerande eller har speciella behov sa blir ju hon
inkopplad ratt s& omgaende, da finns det ju saker som man ska géra, men inga sa
riktlinjer fran rektor.” (Mérta)

Dokumentation

Studien visar att de mest 6vergripande méjligheterna som lararna ser med dokumentation &r
att man kan félja en utveckling 6ver tid vilket ger mojligheter att ga tillbaka for att jamfora
och se skillnader.

Dokumentation ar viktigt enligt lararna i studien, men ocksa som nagot som lararna anser
att det inte har tillrackligt med tid till, vilket de menar att specialpedagogen har. En lérare
sdger att hon och hennes kollega har fullt upp med barngruppen och om hon ska géra
anteckningar nar hon har ett méte med specialpedagogen sa maste de anteckningarna
renskrivas senare, vilket tar tid.

Nar det galler dokumenterandet i samarbetet mellan lararna och specialpedagogen visar
studien att det framst ar specialpedagogen som antecknar och att lararna sedan far kopior i
protokoll liknande form.

”Om det ar méten sa ar det alltid specialpedagogen som antecknar och hon tar
med det i sitt arkiv om man séger sa, vi far kopior till oss.” (Siv)
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Det framkommer att en del larare gor egna anteckningar nér de samarbetar med
specialpedagogen, nagra larare sager att de ibland aven har en hel loggbok som galler for ett
barn. En annan léarare gor anteckningar under métet med specialpedagog for att hon anser att
det &r ett "aktivt jobb” att samarbeta med en specialpedagog.

Ja, jag brukar fora ner sddana grejer som vi tar upp. Sant jag kan jobba vidare
pa, om hon kommer med natt tips maste jag ju ha det med mig, jag kan ju inte
bara sitta, utan det &r ju ett aktivt jobb.” (Marta)

Larare i studien anser att dokumentationen kan vara till hjalp nar det galler att fa
specialpedagogen att forsta lararnas situation i verksamheten.

’Man kan ge specialpedagogerna den bilden jag har av barnet, hon kanske bara
kan komma in vid nagra tillfallen och det &ar ratt s& lugnt i gruppen sa man far
inte se dom hér ja, speciella tillfallena som det kanske ar jobbigt, och da kan ju
hon se dom skriftligt da istallet och det hjalper ju henne i sin tur att forsta min
situation och min kollegas situation.” (Marta)

Det finns &ven de l&rare som anser att det finns en risk med att fora egna anteckningar
eftersom ett anteckningsblock kan bli kvarglomt. En larare beskriver det som att om man star
och antecknar och det hander nagot som gér att man maste lagga ifran sig anteckningshlocket
kan det bli pa en plats dar anteckningsblocket kan hamna i oratta hander.

En annan larare ser ytterligare hinder med dokumentation, hon menar att samtidigt som det
gar att forskona gér det dven att forvarra framstéllningen av en situation eller en person i text,
samt att texten alltid ar fargad av personen som skriver. Lararen menar ocksa att det ar hinder
att skriva ner anteckningar eftersom att det inte ar "verkligheten”, utan en version av hur den
som dokumenterar uppfattar och beskriver verkligheten kring eleven. Vidare uttrycker lararen
att det ar en fordel att samarbeta fram innehallet i en dokumentation eftersom det kan vara till
hjalp att kunna “bolla” med en kollega for att inte pverka dokumentationen kanslomassigt.

Det finns tillfallen da skriftlig dokumentation av samarbetet uteblir. Enligt lararna i studien
beror det pé att samarbetet mellan larare och specialpedagog till viss del sker innan ldrare har
diskuterat sina funderingar kring en elev med elevens foraldrar.

For att vi ska diskutera en elev med henne sd maste man ju ha foraldrarnas
godkannande. Och det har ju mer vart kanske att man flakt ur sig en liten fraga
till henne anonymt, man har inte namnt namn da om man sager sa. Da blir det ju
ingen dokumentation pa det.” (Elsa)

Utredning och atgardsprogram

Studien visar pa att det rader olika uppfattningar bland larare i forskoleklass om upprattandet
av atgardsprogram. En del larare har upprattat atgardsprogram for elever i forskoleklass andra
inte. Studien visar pa att atgardsprogram upprattas av specialpedagog och att foraldrar maste
ha blivit informerade innan detta sker, bade larare och foraldrar ska sedan fa ta del av den
dokumentation som skrivs in i atgardsprogrammet.

»*Atgérdsprogram har vi gjort forra &ret. Utifran de har samtalen vi hade med

specialpedagogen, s& kom specialpedagogen in i gruppen och gjorde lite tester
med barnen. Utifran dom testerna, utifran den erfarenheten hon hade hort fran
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oss, skrev hon ett atgardsprogram. Hon skickade ut det till oss och da fick vi lasa
igenom och se om vi ville &ndra natt, s& hade vi méte med foraldrarna d&”. (Siv)

Studien visar &ven att skolans specialpedagoger har gjort en egen mall fér utredning som
géller framst for elever i forskoleklass och fritids.

Mallen for utredning omfattar huvudrubrikerna Gruppniva och Individniva med ett antal
punkter som larare kan utgd fran nar de utreder en elev.’

Utifran mallen skriver larare i forskoleklass sjalva en utredning géllande en elev som de
sedan lamnar till specialpedagogen. En larare som har erfarenhet av att dokumentera utifran
utredningsmallen gallande barn i forskoleklass menar att langden pa dokumentationen kan
variera i antal sidor.

det kan ju vara allt fran valdigt, valdigt kortskrivet, till tvd — tre a4 sidor.”
(Signe)

Nér specialpedagogen har mottagit den ifyllda utredningsmallen, tar specialpedagogen beslut
om vilka atgéarder och om eventuell vidareutredning ska ske.

Anvandning av dokumentation

Lararna i intervjuerna ger uttryck for framst tre olika omraden dar dokumentationen som
gjorts i samarbetet med specialpedagogen kommer till anvandning. Dessa tre omraden &r 1) i
det egna arbetet, 2) for elevens utveckling och 3) i samverkan med foréldrar.

Anvéandning av dokumentation i eget arbete

Studien visar att lararna anvander sig av dokumentationen i det egna arbetet for att kunna ga
tillbaka och reflektera kring processen i arbetet med elever i behov av sérskilt stod.

Lararna utgar fran tre olika perspektiv da de beskriver hur de arbetar utifran
dokumentationen, det som har varit, var de befinner sig just nu och hur de ska kunna ga vidare
med processen. En larare beskriver hur dokumentationen synliggdr processen och samtidigt
utgdr en bra arbetsmall for det egna arbetet i verksamheten.

’Men det &r ju det som &r sa bra med dokumentationen, att man har det pa
papper, man ser, man vet det har har vi gjort, det har har vi inte gjort, det har ska
vi gOra, det har har vi testat det funkar inte, det hér har vi testat det funkar, det
blir en bra arbetsmall kan man saga da.” (Greta)

Asikter om hur dokumentationen utgér ett stéd for lararna framkommer i studien. De som
lararna framst namner nar det galler dokumentationen kring barnet & om det kan se nagra
skillnader och om skillnaderna ar positiva i forhallande till barnet. Lararna reflekterar Gver
hur de ska ga tillvaga om de uppmarksammade skillnaderna visar sig motsatt de positiva. En
larare menar att det géller att kontakta hdgre instanser men &ven att fundera kring om den
mindre positiva skillnaden ar 6vergaende.

Jag har noterat en grej som har hant som det ar skillnad pa och nu ar fragan om
det ar en tillfallig svacka i det har fallet eller om den kvarstar.” (Signe)

® Se hilaga Utredningsmall
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Anvéndningen av dokumentationen omfattar stod for lararnas eget arbete men det visar sig att
larare i studien kanner stod i dokumentationen i bevisliknande syfte. Larare menar att det &r
viktigt att dokumentera handelser och vilka atgarder som lararen sjalv gor vid sadana
tillfallen, detta for att kunna styrka lararens redogdérelse fran en handelse for utomstéende
personer.

”’Det ar valdigt viktigt att dokumentera vad som hénder. Det ar viktigt att jag har
den har, sa att jag kan visa pa att det har gjorde jag, det ar ingen som vet annars
att jag faktiskt har gjort de har olika atgarderna.” (Marta)

Det kommer till kdinnedom att larare i studien efterfragar dokumentation fran elevens
tidigare forskola, eftersom den informationen anses enligt lararna kunna bli till hjalp for
det egna arbetet i verksamheten.

det ar sa viktigt i dvergangen fran forskolan, de har ju lart sig saker och har
bade svarigheter och fordelar dar ocksa, far vi da lite information om det s& ar
det jatte bra.”” (Siv)

Larare beskriver elevens utveckling och dokumentation

Nar lararna i studien framlagger sina asikter om dokumentationen i forhallande till elevens
utveckling framstélls detta som om att det ar viktigt att skriva en bakgrund utifran vad som
har hént och vad problematiken eller problemet &r. Har syftar lararna till elever med till
exempel en diagnos, elever som anses vara utétagerande eller ha socioemotionella svarigheter.
Lérarna beskriver att de ibland behdver arbeta intensivt for att eleven ska komma till rétta
med problematiken.

Da lararna gor avstamningar i dokumentationen de fort kring eleven jamfor lararna eleven
med de mal som star skrivna i dokumentationen. Anser lararen att eleven har uppnatt malen
men behover trana pa ytterligare saker skriver lararna in det nya malen i dokumentationen.

’Behdver man jobba vidare s tar man kanske ett nytt mal om man har uppnatt
dom gamla och det fungerar bra allting, da tar man ett litet steg till och skriver
kanske att nu tranar vi pa att..” (Elsa)

Det framgar av larare i studien att dokumentationen i forhallande till eleven handlar om att
“jobba in” eleven i gruppen men ocksa att tanka individanpassat "for att eleven ska fa det just
den behdver”.

Ldrarna anser att eleven har anvandning av dokumentationen nér det géller forflyttningar,
som till exempel vid éverlamning fran forskola till forskoleklass eller skola, samt om eleven
byter skola. En larare anser att dokumentationen &r viktig for eleven vid flytt i bemarkelsen att
eleven inte behdver starta om fran noll pa det nya stallet.

’Dokumentationen &r valdigt viktig och sen ar det ju sa har att jag kommer ju

inte ha det har barnet i all framtid, jag ska kunna dokumentera och skicka med,
s& behover dom inte bérja fran noll.” (Siv)
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Anvéandning av dokumentation i samverkan med foraldrar

Lararna anvéander sig av dokumentationen tillsammans med foréaldrarna. Att foraldrarna ar
medkonstruktorer och dven erbjuds kopior pa dokumentation ses som bra enligt lararna, pa sa
satt far foraldrarna delta i till exempel formulerandet av mal som ska efterstrévas.

”Men samtidigt sa ar det ju det har med att ha med sig féraldrarna pa taget
ocksd, sa det ar ju bast nar man sitter tillsammans med dom och kommer pa mal
ocksa och det ar klart d& hjalper det dom ocks& om dom far en dokumentation om
det som ségs.” (Elsa)

Foréaldrarnas medverkan i dokumentationen kan ske i den meningen att de forst agerar lasare
av dokumentationen som ett informationsmaterial férmedlat av l&rarna och specialpedagog.

Nar det galler utredningen sa foljer vi upp den sa till via att vi har ju méten, sa
kor vi ratt mycket grund, sen sa skrivs ju den hér, sa tillaggs ju igen nar den
presenteras for foréldrarna.” (Signe)

Efter att foraldrarna fatt ta del av dokumentationsmaterialet gors andringar utifran foraldrarna
om de har nagot de vill tillagga och slutligen utvarderas dokumentationen i samverkan mellan
larare och foréldrar.

har vi haft ett méte med skolskdterskan, specialpedagogen, jag och foréldrarna
da foljer man ju upp det med foraldrarna ocksd, hur har det gatt och vad ar det
som har hant, var ar vi nu.” (Signe)

Resultat Rektor

Samarbete

Rektorn berattar att det ar en av skolans tva specialpedagoger som arbetar med
forskoleklasserna, och syftar till den specialpedagog som ar medverkande i studien.

Vidare beréttar rektor att specialpedagogen har erfarenhet av att tidigare arbeta som
forskollarare och att det utgor grunden till varfor det & hon som arbetar med skolans
forskoleklasser, den andra specialpedagogen har lararutbildning och arbetar darfér mer med
de &ldre eleverna.

Specialpedagogen arbetar enligt rektorn med att stodja lararna och ge handledning, utféra
utredningar och mdéten kring utredningar, klassrumsobservationer samt uppréattande av
atgardsprogram. Ska en specialpedagogisk utredning genomfdras arbetar specialpedagog och
larare tillsammans, rektorn betonar specialpedagogens del i samarbetet som mer framtradande
nar det galler arbetet kring utredningar.

om det ska skrivas en specialpedagogisk utredning da &r det ju
klassforestandaren eller lararen, pedagogen som ar narmast barnen och
specialpedagogen som ar med och gor detta, och det ar ju med betoning pa
specialpedagogen, sd dom gor ju ett jatte jobb dar och det ar gediget ska man
saga.” (Per)
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Han beskriver ocksa vikten av lararnas relation till eleven i samarbetet med specialpedagogen
eftersom det ar lararna som har den ndrmaste kontakten med eleverna.

Riktlinjer for samarbete

Rektorn har snart arbetat ett ar pa utvald skola och anser sig darfor inte kanna till historiken
kring hur uppbyggnaden av riktlinjer pa skolan har arbetats fram. Han menar att
specialpedagogen kanner till riktlinjerna for samarbetet mellan larare i férskoleklass och
specialpedagog béttre an vad han sjélv i nulaget gor.

Nej, inte vad jag vet det ar Stina som vet det mer &n jag, eftersom jag ar sa pass
ny anda sa har jag inte koll pa alla dom grejerna, rent historiskt hur de har byggt
upp det dar’ (Per)

Han menar vidare att han har en annan bakgrund och att de riktlinjer som han har tidigare
erfarenhet av kan skilja sig till viss del fran de riktlinjer som finns for samarbetet pa studiens
utvalda skola.

Dokumentation

Léararnas arbetsuppgifter har dkat jamfort med tidigare menar rektorn, i och med inférandet av
den nya laroplanen Lgr 11 menar rektorn att det finns en tydligare styrning, som bade medfor
“ont och gott”. Kravet pa dokumentation har "dkat med ratta”, enligt rektorn, samtidigt ar det
valdigt tidskravande och man maste anvinda planeringstid valdigt effektivt anser rektorn. Han
séger att det &r hans uppgift som skolledare att se till att den tiden finns, att hinna
dokumentera i verksamheten samtidigt som man arbetar kan utgdra ett hinder menar rektorn.

Samtidigt har han en tanke om att det kanske kan vara lattare for larare i forskoleklassen
att dokumentera eftersom att de alltid i princip finns mer &n en larare nérvarande i
verksamheten.

”Att hinna dokumentera under tiden &r nog inte sa enkelt, men det gar val kanske
delvis, méjligen kan det vara lattare i forskoleklass jag vagar inte svara pa det.
Man ar flera personer alltid, man &r i princip alltid tva” (Per)

Rektorn gor en jamfodrelse med vad han har sett ndr han har besokt férskolor i Italien dar
pedagogerna arbetar med dokumentation parallellt i verksamheten, dar har de en pedagog som
ar anstalld speciellt fér att utféra dokumentation utan att arbeta med barngruppen.

Nér det géller dokumentation i samarbetet mellan larare, specialpedagog och rektor
angaende utredningar kring elever i behov av sarskilt stod menar rektorn att det &r
specialpedagogen som ”ser till” att dokumentationen blir gjord. Enligt rektorn upprattas en
dokumentation om ett barn diskuteras med specialpedagogen.

n&gonstans sa blir det ju en dokumentation i kring det, framférallt nar det
kommer med till elevhalsan sen, sa dels s& dokumenterar vi ju dar och dels s& har
ju dom med sig dokumentation d&” (Per)

En dokumentation startar dar diskussionen om en elev &r i behov av sarskilt stod péborjas.
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Rektorn beskriver att det ibland ringer foraldrar som vill diskutera en elev, beroende pé
vad det géller s& kontaktar rektorn lararen eller specialpedagogen och ber dom att “ta en titt”
och dir pabdrjas ocksa en dokumentation. Rektorn menar har att dokumentationen startar hos
honom, &ven om det sedan &r specialpedagogen som utfér utredningen.

da borjar ju ofta en dokumentation, den bérjar ju egentligen hos mig d4, i och
med att personen har ringt” (Per)

Oberoende var diskussionen kring en elev har uppkommit s méste en dokumentation startas
hos rektor, specialpedagog och elevhélsa. Dokumentationen ska ocksa finnas hos lararna, gor
den inte det menar rektor att lararna snart blir uppmarksammade pa att pabérja en
dokumentering.

da startar ju en viss dokumentation hos oss och férhoppningsvis ska den &ven
finnas hos pedagogerna, finns den inte s& kommer dom ganska snabbt bli varse
att de maste skapa det.” (Per)

Med inférandet av Lgr 11 har det blivit tydligare krav pa att alla elever ska ha en individuell
utvecklingsplan (IUP) med skriftliga omdomen fran ar 1, i och med detta menar rektorn att
det har riktats mer uppmarksamhet mot att dokumentationen ska pabdrjas tidigt.

d& kraver det ocksé en valdig vaksamhet p& dokumentation valdigt tidigt och det
ar bra att borja i forskoleklassen &ven om vi fortfarande befinner oss mellan
forskola — skola™ (Per)

Utredning och atgardsprogram

Arbetet med atgardsprogram ser ungefar likadant ut for elever i forskoleklassen som for
ovriga elever pa skolan, det ar mallarna for atgardsprogrammet som enligt rektorn kan skilja
sig at.

Rektorn berdttar att innan det upprattas ett atgardsprogram for en elev i forskoleklass ska
det ske en utredning. Upprattande av atgardsprogram for elever i skolan utgar mycket fran att
eleven i skolan inte uppnar malen, i den nya skollagen menar rektorn att upprattandet av
atgardsprogram for en elev nu ocksa kan utga fran andra saker. Eftersom man inte lar sig
amnen pa samma satt i forskoleklassen blir upprattandet av atgardsprogram i forskoleklass
intressant menar rektorn. Vidare menar han att det star i skollagen att om en larare, foralder
eller ndgon annan uppmarksammar att en elev &r i svérigheter ar man skyldig att anméla det
till rektor.

da star det att om pedagog, foralder, eller ndgon annan far kannedom om att det
ar nagonting som inte ar bra, det kan vara krankningar, det kan vara att det ar ett
barn som far illa p& annat satt eller som har oerhérda svarigheter man ser det
valdigt tidigt och snabbt d& ar man skyldig att anméla det till rektor.” (Per)

Nér en sédan anmalning sker ska rektorn besluta om det ska ske en utredning, rektorn menar
att enligt skollagen maste man géra en utredning och att det pa skolan finns en utredningsmall
for elever i forskoleklassen.

Rektorn menar att det inte &r lika tvingande att upprétta ett atgardsprogram for en elev i
forskoleklass i forhallande till vad som galler for elever i arskurs 1 och uppét. Men enligt
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rektorn s& véantar man inte med att starta en utredning om det uppméarksammas att en elev &r i
svarigheter.

principerna ar ju &nda att komma igang tidigt sa vi sitter ju inte har och vantar
om vi kanner att vi mast géra nagon liten utredning eller ett atgardsprogram, sa
sitter vi ju inte och vantar att dom ska bli ar 1" (Per)

Utredningen &r ett steg innan upprattandet av ett &tgardsprogram for en elev i forskoleklass.
Enligt rektorn kan en utredning mycket val leda till ett uppstannande om rektorn anser att det
inte behdvs nagra fortsatta insatser.

Men skulle det bli beslut om insatser fran elevhalsan sa ar man enligt rektorn nara
upprattandet av ett atgardsprogram.

blir det insatser fran elevhalsan pa ett eller annat satt, s& ar vi ganska nara ett
atgardsprogram” (Per)

Rektorn anser att man anda inte ska vara for snabb med att uppratta ett atgardsprogram for
elever i forskoleklass just pa grund utav att de inte omfattas pd samma sétt av mal och
kursplaner, men att de diskussioner och dokumentationer som sker anda utmynnar i ett
beslutsfattande av nagot slag.

den har dokumentationen, diskussionen och dialogen den leder ju ndgonstans
till ett beslut om det ena eller det andra” (Per)

Anvandning av dokumentation

Dokumentationen &r viktig nar det galler elevers bakgrund menar rektorn, om det finns elever
i behov av sérskilt stéd kan det finnas behov av att ta del av tidigare dokumentation om
eleven.

’de finns ju barn med sérskilda behov, eller som kan vara i behov av sarskilt stod
som man behdver veta mer om” (Per)

Rektorn menar att det ockséa kan vara viktigt att anvand sig av den hér dokumentationen vid
konstruerandet av olika gruppkonstellationer, exempelvis nér elever tas emot fran forskolan
och ska placeras i forskoleklass.

det handlar ju ocksa valdigt mycket om gruppdynamik och sant, att gora vettiga
grupper det &r inte bara och plocka dom fran férskolorna och sen stuva ihop i
nytt”” (Per)

Gruppdynamiken kan med dokumentationen som styrinformation enligt rektorn vara till hjélp
vid skapandet av fungerande grupper, detta utifran om det finns dokumenterat att vissa elever
bor vara tillsamman eller inte.

vi maste ju ha en styrinformation ocksa, om det &r sa att det finns vissa som inte
ska vara sam.. fungerar ihop och andra grupperingar som bor vara sam..” (Per)
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Vid elevens évergang fran forskola till skola &r dokumentationen som finns med fran
forskolan enligt rektorn viktig da den anvands for att bygga vidare pa vid upprattandet av ny
dokumentation. | 6verlamningsfasen utbyter specialpedagogerna fréan skolan dokumentation
med specialpedagogerna fran forskolan och arbetar sedan fram en ny dokumentation utifran
den tidigare menar rektorn.

i 6vergangen mellan forskola — skola, har i sexarsgruppen nar vi tar emot dom
ar det ju en viss information som kan foras éver mellan specialpedagogerna,
specialpedagog i forskola - specialpedagog har, sen bygger vi sjélva ganska
snabbt upp en viss dokumentation™ (Per)

Resultat Specialpedagog

Sammanfattning

Den intervjuade specialpedagogen i studien arbetar med skolans samtliga larare foér
forskolklass. Specialpedagogens arbete foljer enligt specialpedagogen sjélv riktlinjer som
utgar ifran skollag, laroplaner och forskning.

| samarbetet med lararna for specialpedagogen anteckningar, hon har en anteckningsbok
for varje forskoleklasslarare dar hon antecknar det som diskuteras under ett méte mellan
henne och lararen. Lararna far sedan en sammanfattning av anteckningarna fran métet som
specialpedagogen har gjort. Anteckningarna féljs upp och diskuteras under féljande moten.

Varje vecka finns det majlighet for larare att traffa specialpedagogen pa drop — in tid,
tillsammans med elevhélsoteamet dar ocksa skolpsykolog, skolkurator, rektor och
skolskoterska finns med. De larare for forskoleklass som kommer till drop — in tiderna har
oftast gjort en utredning enligt den mall som specialpedagogen tagit fram speciellt for
forskoleklass och fritids som de diskuterar tillsammans med specialpedagog och
elevhalsoteamet. Utredningen ar ett forstadium till uppréattanden av atgardsprogram.

Atgardsprogram for elever i forskoleklass har uppréttats pa utvald skola av
specialpedagogen.
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Slutdiskussion

larare i forskoleklass och specialpedagog ser ut, samt hur samarbetet dokumenteras. Detta
har jag understkt genom att intervjua fem larare i forskoleklass, en rektor och en
specialpedagog. Mitt resultat har presenterats utifran den sociokulturella teorins perspektiv
pa sprak och samspel samt studiens fragestallningar. Resultatet kategoriserades under tre
huvudrubriker; Samarbete, Dokumentation samt Anvéndning av dokumentation. Under dessa
rubriker har jag beskrivit de monster som framkommit av intervjupersonernas olika
uppfattningar. Resultatet for specialpedagog har presenterats som en sammanfattning.

Har kommer jag att diskutera och analysera mitt resultat i forhallande till studiens
litteratur och styrdokument. Diskussionsavsnittet inleds med en metoddiskussion. Darefter
diskuteras de teman som framkommit ur intervjupersonernas uppfattningar i resultatet
gallande samarbete och dokumentation utifran tre rubriker; Samarbete, Dokumentation och
elever i behov av sarskilt stod samt Anvandning av dokumentation. Diskussionen avslutas med
en Sammanfattande slutsats, foljt av rubrikerna Konsekvenser for yrket och Vidare forskning.

Metoddiskussion

Jag ar medveten om att studien kan ha vissa felkéllor och brister. Hur intervjupersonernas svar
har analyserats och framstallts kan ha paverkats av mina tolkningar. For att undvika
eventuella feltolkningar har det inspelade intervjumaterialet noga genomlyssnats,
transkriberats och genomlast vid mer an ett tillfalle, for att sd ordagrant som majligt aterge
intervjupersonernas uppfattningar.

Studien omfattas av ett mindre antal intervjupersoner pa en utvald skola och slutsatserna
som presenteras kan inte anses som generaliserande, da resultatet ar bundet till sitt
sammanhang (Stukat, 2005).

Kompletterande studier som exempelvis observation hade kunnat utféras for att bidra med
ytterligare material till studiens resultat. Med hansyn till studiens tidsbegransning ansags valet
av metod samt antalet intervjuer vara rimligt for att noggrant kunna genomarbeta materialet.

Samarbete

I resultatredovisningen framkommer det att lararna i studien uppfattar att samarbetet med
specialpedagogen inleds utifran att de sjalva tar kontakt eller att specialpedagogen kontaktar
dem. Rektorn beskriver att l&rare i forskoleklass samarbetar med skolans ena specialpedagog
som ar den specialpedagog som arbetar framst med skolans forskoleklasser.

Om det finns riktlinjer for samarbetet mellan larare i forskoleklass och specialpedagog
uppfattas enligt studiens resultat olika av lararna, ndgra havdar att det finns riktlinjer och
nagra kanner inte till om det finns riktlinjer for samarbetet. Rektorn hanvisar till att
specialpedagogen vet mer om riktlinjer for samarbetet an vad han sjélv gor.

Att samarbetet ar organiserat pa detta satt pa studiens utvalda skola kan relateras till den
decentralisering av skolan som pa 1990-talet genomfordes i Sverige (Bunar, 2009). Enligt
Myndigheten for skolutveckling (2003) forflyttades ansvarsfordelningen i och med
kommunaliseringen av skolan. Detta medférde att beslutsfattande gallande organisation,
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resursanvindning och resultat kom nirmare verksamheten, dé decentraliseringen av skolan
innebar att ansvaret gick fran statligt till kommunalniva (Myndigheten for skolutveckling,
2003). Personer i elevernas nérhet blev enligt Myndigheten for skolutveckling (2003) mer
delaktiga i beslutsfattanden.

Att rektor och specialpedagog ar delaktiga i beslutsfattanden som galler elever i behov av
sarskilt stod, kan ses som en fordel som foljt med decentraliseringen da denna enligt
Myndigheten for skolutveckling (2003) dkat intresset for betydelsen av personalens kunskap
om vad som &r bast for att tillfredstalla behov i verksamheten. En enskild skolas utveckling av
styrstrategier kan enligt Myndigheten for skolutveckling (2003) paverkas negativt om en
enskild skolas kultur och traditioner blir underlag for styrstrategierna. Att skolans rektor
hénvisar till specialpedagogen nér det géller riktlinjer for samarbetet kan ses som en
konsekvens utav skolans styrstrategier for hur organiseringen av samarbetet mellan larare i
forskoleklass och specialpedagog ska ga till. Enligt Salamancadeklarationen har rektorer ett
sarskilt ansvar for att stimulera till positiva forhallningssatt inom hela skolan och att det sker
en effektiv samverkan mellan klassléarare och stodpersonal (Svenska Unescoradets skriftserie
2/2006:26).

Skolverket menar enligt Myndigheten for skolutveckling (2003) att faktorer som gor att
elever inte uppnar angivna mal har med brister som skolans personal sjilva kan paverka.
Bristerna utgors framst av relationen mellan skolans personal, elever och foréldrar.

I studiens resultatredovisning sager larare att det ar viktigt att "ha med sig foraldrarna pa
taget” nar det galler elever i behov av sarskilt stod. Rektorn beskriver i resultatet hur han
utifran telefonsamtal med foréldrar ber specialpedagogen att undersoka de svérigheter som
foraldrar uttrycker att en elev kan ha uppvisat. Detta beskriver att ett samarbete mellan skolan
och foraldrar finns nér det galler elever i behov av sérskilt stod.

En nackdel som Skolverket enligt Myndigheten for skolutveckling (2003) ser &r
organiseringen av hur arbetssatt anpassas till elevers forutsattningar och behov. Skolverket
anser att det ar viktigt att en skola tidigt upptacker och utreder elevers svarigheter att na malen
samt att skolan vardesatter tidiga och kontinuerliga stodinsatser. Vidare menar Skolverket att
detta &r viktiga forutsattningarna for skolans resultat nar det géller kvalitetsarbete
(Myndigheten for skolutveckling, 2003).

Resultatet visar att rektorn anser att det ar betydelsefullt att tidigt paborja en
dokumentation kring elever, samt att man enligt skollagen &r skyldig att upprétta en utredning
om en person i elevens narhet har misstankar om att eleven &r i behov av sarskilt stod.

Myndigheten for skolutveckling (2003) menar att det &r nddvandigt med systematisk
dokumentering av hinder och majligheter for att ett kvalitetsarbete ska leda till framgangsrik
utveckling av verksamheten. Resultatet av studien visar att l&rare anvénder den
dokumentation som gors i samarbetet med specialpedagogen inom framst tre omraden, i det
egna arbetet, for elevens utveckling och i samverkan med foraldrar.

Anvandningsomradena kan ses i forhallande till ett fortlépande kvalitetsarbete gallande
elever i behov av sérskilt stod. Kvalitet &r enligt Myndigheten for skolutveckling (2003) ett
komplext begrepp som kan sammanfattas med definitionen; de sammansatta egenskaper hos
ett foremal eller fenomen som ger tillfredstéllelse till bade uttalade och underforstadda behov.

Samarbetet mellan lérare i forskoleklass och specialpedagog kan tolkas som de
sammansatta egenskaper som ska tillfredstalla och ge stod at de elever som anses vara i behov
av sarskilt stod.
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Dokumentation och elever i behov av sarskilt stod

Lararna i studien foljer tvd monster gallande dokumentation i samarbetet med
specialpedagogen. De larare som gor egna anteckningar samt de larare som menar att det &r
specialpedagogen som skriver ner en dokumentation av samarbetet.

Resultatet visar att larare anser att det ar viktigt att det finns dokumentation fran
samarbetet men att det ar brist pa tid som gor att &r svart att dokumentera, samt att det finns
en risk for att dokumentation som en larare skriver ner om en elev kan glémmas kvar och
lasas av en utomstaende person. En dokumentation som exempelvis atgardsprogram ska enligt
regeringens utredning (SOU 2011:58) inte innehalla uppgifter som kan skada den enskilda
integriteten hos individen eller personer i individens narhet.

Elever som gar i kommunala skolor forsatts enligt Vallberg Roth (2010) i en annan
situation jamfort med elever inom den privata, da dokumentationen ar offentliga handlingar
inom den kommunala skolan.

Det framkommer ocksa att larare diskuterar elever "anonymt” med specialpedagogen. Nar
lararna diskuterar "anonymt” med specialpedagogen namner de inte eleven vid namn, vilket
leder till att det inte blir ndgon dokumentation kring det som diskuteras. Pa sa vis tolkar jag
det som att det pagar ett "tyst samarbete” mellan larare och specialpedagog kring elever som
anses kan vara i behov av sarskilt stod. | resultatet menar rektor att det enligt skollag &r en
skyldighet att starta en utredning om det uppmérksammas att en elev kan befinna sig i
svarigheter. | skollagen, kapitel 3, 8 § star det att "Rektorn ska se till att elevens behov av
sarskilt stéd skyndsamt utreds™. Skolinspektionens granskning av regelbunden tillsyn
(2009:32) visar att det finns brister i tva av fem inspekterade grundskolor nar det galler
skyldigheten att ge sarskilt stod till elever som har svarigheter i skolarbetet. Skolinspektionen
(2009) bedomer vidare att tre av fem grundskolor saknar eller har ofullstandiga
atgardsprogram.

Det framgar aven i studiens resultat att den utvalda skolan har en egen mall for hur
utredning av elever i forskoleklass ska ga till. Mallen har uppréttats av specialpedagogerna
och utgar fran liknande punkter som finns i skolans atgardsprogram. Nér lararna genomfor en
utredning har foraldrarna informerats och det &r specialpedagog och rektor som beslutar om
vilka atgarder som ska vidtas, dven elevhalsan kan medverka vid beslutsfattandet. Alla former
av insatser maste enligt Skolinspektionen (2009:13) foljas upp, utvérderas och omprévas
utifran den enskilda elevens behov.

| Skolverkets skrivelse Vad paverkar resultaten i svensk grundskola (2009:34) framgar det
att en rad forskare kritiserar de atgardsprogram som utarbetas for elever i behov av sarskilt
stdd. Forskarna menar enligt Skolverket att det finns en tydlig tendens till att individualisera
problem i elevers skolsituation, orsaker i skolmiljon forbises och larare ser i manga fall
eleverna som de enda bérarna av problemen. Ingemar Emanuelsson och Joanna Giotas
enkatstudie Specialpedagogiskt stod, till vem och hur? av rektorer i grundskolan fréan 2011,
visar att praktiskt taget samtliga rektorer anser att elevers svarigheter i skolan och behov av
sarskilt stod ar direkt individbundna (Emanuelsson & Giota, 2011).

Liknande uppfattningar finns hos nagra av lararna i utford studie da de menar att nar
specialpedagogen ska komma ut och observera, ar det eleven som ska observeras och inte
organiseringen av verksamheten kring eleven.

I regeringens utredning (SOU 2011:58) har det framkommit att fokus har legat pa
individen vid utarbetning av atgardsprogram, detta anses vara en brist som kan leda till att
elever far fel sorts stod.
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Anvandning av dokumentation

I studiens resultat ger ldrarna uttryck for tre anvandningsomréaden for dokumentation, i det
egna arbetet, for elevens utveckling och i samverkan med foraldrar. Uppfattningar om att
dokumentationen som en "bra arbetsmall” framkommer, samt att dokumentationen &r ett bra
hjalpmedel for att kunna ga tillbaka och se vad som har gjorts. | relation till vad Myndigheten
for skolutveckling (2003) menar angéende Avtal 2000 sd innebér decentraliseringen av skolan
att larare standigt maste reflektera, folja upp och utvérdera verksamheten, och att
reflektionerna maste dokumenteras for att kunna bidra till ett gynnsamt kvalitetsarbete. |
laroplanen, Lgr 11, under rubriken Varje skolas utveckling star det att:

Den dagliga pedagogiska ledningen av skolan och l&rarnas professionella ansvar ar
forutsattningar for att skolan utvecklas kvalitativt. Detta kréver att verksamheten sténdigt
prévas, resultaten f6ljs upp och utvarderas och att nya metoder provas och utvecklas. Ett sddant
arbete maste ske i ett aktivt samspel mellan skolans personal och elever och i nira kontakt med
sdval hemmen som med det omgivande samhéllet. (s.11)

Dokumentationen i forhallande till elevers utveckling kan enligt lararna komma till
anvandning i évergang mellan olika skolverksamheter, och att det kan vara en fordel for en
elev att ha med sig en dokumentation for att slippa bérja om fran noll. Lararna har ocksé
uppfattningar om att dokumentationen paverkas av den person som ar upprattare av
dokumentationen samt att man inte behdver veta "allt” om eleven. Skolverket (2010) menar
att dokumentationen kan forstarka elever men ocksa forsvaga och begransa dem. | och med
regeringens utredning (SOU 2011:58) ska nya sekretess bestammelser foreslas nar det
gallande elevers enskilda personliga forhallanden i atgardsprogram och individuella
utvecklingsplaner. Utredningar av elevers behov av sarskilt stod innehaller ofta en
sammankoppling med skolans elevvardande verksamhet. Det bor darfor enligt regeringens
utredning (SOU 2011:58) finnas rutiner for hur utredningarna dokumenteras och forvaras.

Detta kan liknas med att lararna i studien ger exempel pa att en anteckningshok med
dokumentation gallande en elev kan hamna i fel hander, vilket kan tolkas som att lararna ar
medvetna om att det finns rutiner for hur dokumentationen ska forvaras for att information
som kan vara skadligt for elevers personliga integritet inte hamnar hos utomstaende personer.

Dokumentation anvands av lararna i samverkan med foréldrar, da en utredning sker kring
en elev. Rektor och specialpedagog tar beslut om att ett atgardsprogram ska upprattas,
specialpedagogen skriver atgardsprogrammets innehall, sen laser larare igenom och framfor
andringar, och dérefter ges foraldrar mojlighet att tillfora information eller &ndringar.
Vallberg Roth (2010) menar att foraldrar och elever manga ganger inte har varit deltagande i
utformandet av de mallar for dokumentering som ror elevens personliga utveckling, sa som
exempelvis IUP, utan har framtagits av utomstéende som ett “behovsdokument” som ska
tillfredstalla kunden.

Enligt skollagens bestammelser for atgardsprogram 9 §, ska elever och foraldrar ges
mojlighet att delta nar ett tgardsprogram utarbetas.

Min tolkning dr att l&rarna i studien anser att det underlattar for deras arbete med elever i
behov av sarskilt stod om foraldrarna ar med vid utarbetandet av ett tgardsprogram.
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Sammanfattande slutsats

De slutsatser som presenteras i forhallande till studiens fragestallningar ar

e Hur ser samarbetet mellan specialpedagog och larare i forskoleklass ut?
Samarbetet mellan larare i forskoleklass och specialpedagog uppfattas av larare utifran tva
perspektiv, att lararen sjélv kontaktar specialpedagogen om de upplever att en elev &r i behov
av sarskilt stod samt att specialpedagogen kontaktar dem da en elev vid 6vergdng mellan
skolformer har med sig en tidigare dokumentation.

e Hur dokumenteras samarbetet mellan larare i forskoleklass och

specialpedagogen?

Det framgar att det ar specialpedagogen enligt lararna som mestadels utfor skriftlig
dokumentation av samarbetet. En del l&rare menar att de gér egna anteckningar, men att
specialpedagogen delger lararna den dokumentation som sammanstallts vid samarbetet.

Dokumentationsmaterial i form av mallar s& som atgardsprogram anvands vid utredningar
kring en elev som anses vara i behov av sarskilt stod. Specialpedagogerna har skapat en mall
som galler sérskilt for utredning av en elev i férskoleklass och fritids.

e Hur anvands dokumentering?
Dokumentering anvéands enligt larare inom tre omraden; i det egna arbetet, som arbetsmall
och for att synliggdra utveckling. For elevens egen utveckling, som ett informationsdokument
som kan underlatta vid 6vergangar mellan skolformer. Samt i samverkan med foraldrar, da
som informations- och uppféljningsmaterial dér foraldrar ska erbjudas att vara medskapare.

Konsekvenser for yrket

Studien bidrar med ett perspektiv pa hur styrningen av arbetet med elever i behov av sarskilt
stod kan fa konsekvenser for verksamheten om det finns oklarheter i arbetet mellan rektor,
larare, skolans 6vriga personal samt foraldrar. Enligt skolinspektionens granskning (2009) har
rektorers formaga att utéva ledarskap konsekvenser nar det géller for en skola att tillgodose
alla elever tillrackligt med kunskaper och darmed na goda resultat.

Studien bidrar ocksa till att skapa en uppfattning om hur larare kan anvanda
dokumentation som en arbetsmall i samband med elever i behov av sérskilt stdd och
kvalitetsarbete, dér reflektion, uppféljning och utvérdering av verksamheten bor
dokumenteras for att ge goda resultat. Det framgar dven att det bor finnas rutiner for hur
dokumentation ska forvaras. Ytterligare konsekvenser som berér elever och dokumentation &r
att ett atgardsprogram ska omfatta hela elevens skolsituation och darmed inte forlagga
skolsvérigheter hos eleven som enskild individ. Vardnadshavare ska dven goras delaktiga i
utformandet av utredningar och dokumentation.

Vidare forskning

Exempel pa vidare forskning kan vara att genomfora studien ur ett annat perspektiv, sa som
hur foraldrar uppfattar dokumentation och samverkan mellan hem, specialpedagog, elevhalsa.
Det hade ocksa varit intressant att genomfora studien pa ett storre antal skolor for att jamfora
resultaten. Ytterligare studier om de nya bestdimmelserna i skollagen gallande dokumentation
sa som Individuell utvecklingsplan (IUP) med skriftliga omdomen samt atgardsprogram for
elever i dom yngre aldrarna anser jag kan utgora relevant underlag for fortsatt forskning.
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Bilagor
Bilaga 1, Intervjuguide Rektor

Rektor:

Tema 1: Bakgrund
Hur lange har du arbetat som rektor?
- P4 den har skolan?

Vilka hinder/méjligheter ser du med pedagogisk dokumentation?

Tema 2: Riktlinjer
Har ni nagra skriftliga riktlinjer pa skolan for hur ett méte mellan specialpedagog och larare i
forskoleklass ska ga till?

Hur arbetar larare i forskoleklass med atgardsprogram?
- Hur organiserar ni i arbetet i forskoleklass kring elever i behov av sérskilt stod?

Hur arbetar specialpedagogen nar det géller att vara ett stod for lararna i forskoleklassen?

Tema 3: Dokumentation
Dokumenteras samarbetet mellan specialpedagog och larare i forskoleklass?
- P4 vilket satt?

Vad &r syftet med dokumenteringen enligt dig?

Atgardsprogram galler inte (géllde inte tidigare i) forskoleklass, dokumenteras de
arbetssatt/metoder specialpedagog och larare upprattar pa nagot annat satt?

- Hur?

- Varfor?

Anser du att det ar viktigt att det finns dokumentation fran motet mellan specialpedagog och
larare? - Kan du ge exempel pa varfor du tycker det ar viktigt?
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Bilaga 2, Intervjuguide Specialpedagog

Specialpedagog:

Tema 1: Bakgrund

Hur lange har du arbetat som specialpedagog?

- P4 den har skolan?

- Vad &r dina arbetsuppgifter som specialpedagog?

Hur ser samarbetet mellan dig och lérare i forskoleklass ut?
- Vad &r syftet och for vem?
- Kan du ge nagra konkreta exempel?

Tema 2: Riktlinjer

Finns det riktlinjer/rad som du som specialpedagog ska folja i samarbetet med larare i
forskoleklass?

- Finns det riktlinjer fér dokumentering av samarbetet?

- P& vilket satt blir riktlinjerna ett stod for dig i samarbetet med larare i forskoleklass?

Anser du att det bor finnas riktlinjer for hur samarbetet mellan specialpedagog och larare ska
gatill?
- Varfor?

Tema 3: Dokumentation
Vilka hinder/mdjligheter ser du med skriftlig pedagogisk dokumentation?

P& vilket satt dokumenterar du samarbetet med larare i forskoleklass?
Vad ar syftet med dokumenteringen?

P& vilket stt anser du att larare i forskoleklassen kan arbeta med den dokumentation som sker
i samarbetet med dig?

Anser du att det ar viktigt att det finns dokumentation fran matet med larare i forskoleklass?

Tema 4: Uppfoljning (= Anvénder, aterkommer, andrar, lagger till)
Pa vilket satt foljer du upp den dokumentation du gor i samarbetet med larare i forskoleklass?
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Bilaga 3, Intervjuguide Larare forskoleklass

Lé&rare:

Tema 1: Bakgrund

Hur lange har du arbetat som larare i forskoleklass?
- P4 den har skolan?

Har du samarbetat/samarbetar du med specialpedagog?
- Hur ser samarbetet mellan dig och specialpedagog ut (hur gar ett mote till)?

Tema 2: Riktlinjer

Finns det riktlinjer/rad som du ska folja i samarbetet med specialpedagog?

- Finns det riktlinjer for dokumentering av samarbetet?

- Pa vilket satt blir riktlinjerna ett stod for dig i samarbetet med specialpedagog?

Anser du att det bor finnas riktlinjer for hur samarbetet med specialpedagog ska ga till?
- Varfor?

Tema 3: Dokumentation
Vilka hinder/mdjligheter ser du med skriftlig pedagogisk dokumentation?

Pa vilket satt dokumenterar du samarbetet med specialpedagog?
Vad &r syftet med dokumenteringen?

Anser du att det ar viktigt att det finns dokumentation fran motet med specialpedagog?

Tema 4: Uppfoljning (= Anvéander, aterkommer, andrar, lagger till)
Pa vilket satt foljer du upp den dokumentation du gor i samarbetet med specialpedagog?
- Hur ofta féljer du upp den dokumentation du gjort i métet med specialpedagog?

Avslutande fraga:
Pa vilket satt anser du dig ha anvandning av dokumentationen du gjort i samarbetet med
specialpedagogen?
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Bilaga 4, Utredningsmall

Utredning/férskoleklass/fritids

Gruppniva

Beskriv gruppen utifran féljande punkter:
e Borja med gruppstorlek, antal pojkar/flickor, samt hur manga pedagoger som ansvarar
for Klassen.
e Beskriv hur gruppen fungerar socialt och vad gruppen har for intresse.

Beskriv hur en dag brukar se ut, vilka rutiner som finns, hur en vecka ser ut.

Individniva

En allmén beskrivning av elevens formagor nar det galler:
e Motorik, grov och finmotorik
e Omvarldsuppfattning dvs, vilken dag det &r, vilken manad, begrepp sasom stor, liten,
han, hon, p4, under...
Hur fungerar pakladning och toalettbesok
Elevens forméga att uttrycka sig, sprakutveckling/uttal
Hur fungerar matsituationen i matsal
Elevens intresse

Elevens formaga att samspela med:
e Kompisar
e Vuxna

Utifran det du har berattat beskriv:
e Elevens resurser
e Elevens behov/utvecklingsomréaden

Vilka funderingar har du kring gruppen och eleven?

43



