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Sammanfattning:
Syftet med denna studie ar att synliggora hur pedagogerna pa férskoleavdelningen Stjarnan arbetar med att
utveckla barns delaktighet i och inflytande pa sin vardag. Syftet preciseras i féljande fragestallningar:

o | vilka situationer &r barnen delaktiga och hur gors de delaktiga?
o | vilka situationer utdvar barnen inflytande och hur far de inflytande?

For att studera detta har jag genomfort en faltstudie inspirerad av en etnografisk ansats pa en forskola, dar jag
observerat och intervjuat ett arbetslag. Mitt fokus har legat pa att synliggéra pedagogernas arbete med barns
delaktighet och inflytande. | resultatavsnittet har jag beskrivit tre situationer jag fann sarskiljt utméarkande, har
kallade Stationer, Projektarbete och Forskolans milj6, i friga om pedagogernas arbete med barns delaktighet
och inflytande éver verksamheten.

Ett demokratiskt arbetssatt & mycket framtradande pa forskolan och barnen &r delaktiga i flera olika situationer
vilka &r av bade formell och informell karaktar. For att barnen skall bli delaktiga och ha inflytande Gver sin
vardag kravs det att man har en tilltro till barnet, att man ser det som kompetent. Annu en viktig del i pedagogers
arbete med barns delaktighet och inflytande &r att man i detta arbete maste ta hansyn till barns erfarenhetsvarld
och att delaktighet ocksa innebér att ge barnen tillgang till aktiviteter de annu inte kanner till, vilket vidgar deras
erfarenhetsvarld. For att arbetet med barns delaktighet och inflytande skall utvecklas & dokumentation av den
verksamheten man bedriver en viktig del i processen.

Arbetet med barns delaktighet och inflytande i verksamheten ar en del av det uppdrag vilket beskrivs i de
styrdokument som reglerar forskolan. Att synliggéra hur arbetet med barns delaktighet och inflytande ter sig ar
darfor av stor vikt for den yrkeskar som &r verksam inom forskolan.
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1. Inledning

| forskolan verkar sma barn i gemenskap med vuxna, som tillsammans skall bedriva en
verksamhet som syftar till utveckling och omsorg. Har skall grunden laggas for ett livslangt
larande. | Barnkonventionen (2008, artikel 12) star det att varje barn har ratt till sin asikt, men
dven att barnet har ratten att fritt uttrycka denna och i Laroplanen for férskolan 1998/10 star
det att verksamheten i forskolan skall vila pa “demokratins grund”
(Utbildningsdepartementet, Lpf6-98/10, s 4). Men hur utdévar man demokrati i en grupp dar
barnen ar tre eller fyra ar gamla? Far barnen i forskolan utova sitt inflytande och vara
delaktiga i verksamhetens utformning? Uppdraget att involvera barnen i verksamheten nér det
galler miljo och innehall har blivit tydligare och betonas mer i den reviderade laroplanen
Lpf6-98/10 (Uthildningsdepartementet, 2010) till skillnad fran i den tidigare laroplanen Lpf6-
98 (Utbildningsdepartementet, 1998) dar det inte ar lika tydligt beskrivet att barnen skall ges
inflytande Over verksamheten.

Mitt intresse for barns delaktighet och inflytande vacktes pa allvar under min sjatte termin pa
universitet, da jag laste en specialisering om 30 hp i specialpedagogik. Under denna termin
diskuterades och problematiserades bland annat vad det innebér att vara delaktig och utéva
inflytande pa sin vardag nar man lever med ett funktionshinder. Da mitt framtida arbetsliv
kommer att vara inom forskolan kopplade jag mycket av dessa diskussioner till vad det
innebér att vara barn och utéva delaktighet och inflytande 6ver sin vardag.

Barn skall enligt Lpf6-98/10 (Utbildningsdepartementet, 2010) ses som medskapare i
verksamheten pa sin forskola, deras asikter och tankar skall tas tillvara for att utveckla den
pedagogiska verksamheten och miljon. Samtidigt har pedagogerna i forskolan uppdraget att
véarna om barnet och ge det omsorg. Balansgangen daremellan, att & ena sidan ge barnet
mojlighet att utdva inflytande dver sin vardag och att & andra sidan ge barnet trygghet och
stabilitet, kan upplevas som svar for pedagogerna i forskolan (Johansson, 2003). Vi vuxna har
ansvaret for verksamheten och vi maste avgora vad som &r bra och dalig pedagogisk
verksamhet, det vill saga styra och leda vardagen pa forskolan.

Ett arbete dar ett tydligt forhallningssatt till den vardegrund som forskolan vilar pa forutsatter
att man har en barnsyn dar pedagogerna ser barnet som kompetent, tror pa att barnet kan och
att ge barnet utmaningar, vilka far barnet att utvecklas till en individ med en stark identitet.
Barnet far ocksa en formaga att se sig sjalv som kompetent. Begreppet barnsyn kan forklaras
som hur vuxna ser pa barn, det vill séga hur barn ar som individer. Traditionellt inom
forskolans varld har arbetet med barnen varit inriktat pa omsorg, barn ar personer vi ska ta
hand om. Den moderna barnsynen ser barnet som kompetent och aktivt kunskapssokande, dar
vuxna har en stor tilltro till sma barns férmagor (Pramling Samuelsson, Sheridan & Williams,
2000). Begreppet barnsyn kommer att beskrivas mer i avsnitt 3.2.2. Vuxnas syn pa barn.

| denna studie har jag genom deltagande observationer och intervjuer studerat hur arbetslaget
pa forskoleavdelningen Stjarnan arbetar med barns delaktighet och inflytande. Stjarnan ar en
av fem avdelningar pa Hoppets férskola, vilken ar en forskola inspirerad av Reggio Emilia-
pedagogiken. Vad Reggio Emilia-pedagogiken &ar beskrivs mer i avsnitt 4.2.5 Reggio Emilia-
pedagogiken.



2. Syfte och problemformulering

Syftet med denna studie ar att synliggora hur pedagogerna pa forskoleavdelningen Stjarnan
arbetar med att utveckla barns delaktighet i och inflytande pa sin vardag.

Syftet preciseras i foljande fragestallningar.

o | vilka situationer ar barnen delaktiga och hur gors de delaktiga?
e | vilka situationer utévar barnen inflytande och hur far de inflytande?



3. Styrdokument

Forskolan ar en skolform som regleras av olika lagar och regler. I féljande avsnitt refereras till
de delar av laroplanen, skollagen och barnkonventionen som &r aktuella for studiens innehall.

3.1 Ldroplanen for forskolan

Laroplaner ar av regeringen utfardade férordningar som skall foljas av alla som arbetar inom
de verksamheter férordningen omfattar. Det &r i laroplanerna verksamheternas vardegrund
beskrivs, samt dess uppdrag och mal.

Léroplanen for forskolan 1998/10 speglar pa manga satt de demokratiska véarden som
vastvarlden star for i fraga om alla méanniskors lika varde, respekt for omvarlden och éaven att
barnen sjalva skall fa ta del av beslutsfattande.

Forskolan ska strava efter att varje barn utvecklar sin férmaga att uttrycka sina tankar och

asikter och darmed fa mojlighet att paverka sin situation, utvecklar sin formaga att ta ansvar

for sina egna handlingar och for forskolans miljo, och utvecklar sin férméga att forsta och

att handla efter demokratiska principer genom att fa delta i olika former av samarbete och

beslutsfattande.
(Utbildningsdepartementet, Lpf-98/10, s 12)

Hur man omsétter laroplanens mal i praktiken skall varje arbetslag bestamma. Det star dven
att "forskollarare ska ansvara for att alla barn far ett reellt inflytande pa arbetssétt och
verksamhetens innehall” (Utbildningsdepartementet, Lpfo-98/10, s 12).

I Lpf6-98/10 finns ett avsnitt, Uppf6ljning, utvardering och utveckling, som behandlar
dokumentation i forskolan. | detta avsnitt ges ett tydligt direktiv dar de som arbetar i férskolan
ar skyldiga att dokumentera, félja upp och utvérdera forskolans kvalitet.

For att utvardera forskolans kvalitet och skapa goda villkor fér larande behdver barns
utveckling och larande féljas, dokumenteras och analyseras. For att stddja och utmana barn
i deras larande behdvs kunskap om varje barns erfarenheter, kunnande och delaktighet samt
inflytande 6ver och intresse for de olika malomradena.

(Utbildningsdepartementet, Lpf6-98/10, s 14)

Vidare star det i Lpf6-98/10 (Utbildningsdepartementet, 2010, s 14) att "all form av
utvardering ska utga fran ett tydligt barnperspektiv. Barn och foraldrar ska vara delaktiga i
utvardering och deras roster ska lyftas fram”.

3.2 Skollagen

Skollagen utfardas av riksdagen och verkstélls av regeringen. Skollagen omfattar alla inom
skolan, &ven forskolan. | fjarde kapitlet kan man l&sa vad skollagen sdger om kvalitet och
inflytande. Bland annat star féljande i § 9:

Barn och elever ska ges inflytande dver utbildningen. De ska fortldpande stimuleras att ta

aktiv del i arbetet med att vidareutveckla utbildningen och hallas informerade i fragor som

ror dem. Informationen och formerna for barnens och elevernas inflytande ska anpassas

efter deras alder och mognad. Eleverna ska alltid ha mojlighet att ta initiativ till fragor som

ska behandlas inom ramen for deras inflytande 6ver utbildningen.

(Utbildningsdepartementet, Skollagen, 4 kapitel, 9 §)

Formuleringen anpassas efter deras alder och mognad lamnar rum for tolkning om hur och i
vilken omfattning man skall arbeta med barnens inflytande.



3.3 FN:s barnkonvention

Laroplanen for forskolan bygger bland annat pa de demokratiska varden som aterfinns i FN:s
barnkonvention. | barnkonventionen kan man lasa om barns rattigheter, vilka bland annat
behandlas i artikel 12:

Konventionsstaterna skall tillforsikra det barn som ar i stand att bilda egna &sikter ratten att
fritt uttrycka dessa i alla frdgor som ror barnet, varvid barnets asikter skall tillmatas
betydelse i forhallande till barnets alder och mognad.

(Barnkonventionen, 2008, artikel 12)

Barnkonventionen ar juridiskt bindande for de lander som skrivit pa den och skall darmed
efterfoljas.



4. Litteraturgenomgang

Féljande avsnitt syftar till att diskutera begreppen delaktighet och inflytande genom att
studera vad olika forfattare skrivit om detta.

For att problematisera hur uppdraget med barns inflytande och delaktighet kan te sig, maste
man definiera begreppen. Vad dessa ord har for betydelse beror pa vilken litteratur man laser
eller vem man talar med.

4.1 Definitioner av begreppen

Arner & Tellgen (i Eliasson, 2010) havdar att det finns en skillnad mellan begreppen
delaktighet och inflytande. Forfattarna menar att delaktighet innebar att man ar med i
processen, istéllet for att man star bredvid den. De menar att nar det galler barn finns det en
sarskild risk att de & med pa de vuxnas villkor, istéllet for att vara med pa sina egna.

Vi valjer att i forsta hand anvéanda begreppet inflytande eftersom det for oss betyder att
barnen har en reell mgjlighet att paverka sin situation till skillnad fran begreppet
delaktighet som mer kan tolkas som att fa vara med om nagot som redan &r bestamt.
(Arner & Tellgren citerad i Eliasson, 2010, s 27)

Doverborg & Pramling (1995) menar att delaktighet ar att k&nna sig respekterad av sin
omgivning och att respektera den.

Att borja uppfatta omvarlden i relation till demokrati kraver att barn 18r sig se och uppfatta
mangfalden i tillvaron ... Med méngfaldens méjligheter foljer spanning och utmaningar.
Att hjalpa barnen att uppfatta virden i omvarlden &r ocksa en av lararens viktigaste
uppgifter i relation till demokratibegreppet.

(Doverborg & Pramling, 1995, s 52)

Enligt Pramling Samuelsson & Sheridan (2003) ar barns delaktighet och inflytande beroende
av den vuxnes forhallningssatt till barnet och vilket perspektiv den vuxne tar gentemot barnet,
de menar att barnet skall behandlas med samma respekt som vuxna.

Det perspektiv vi anlagger pa barns inflytande och delaktighet innebar att barn blir

delaktiga i bade ord och handling.
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 2003, s 71)

Pramling Samuelsson & Sheridan skriver vidare att det krdvs av den vuxne att man
"tillskriver barn en egen kultur och ett eget sétt att erfara och forsta varlden” (s 71), vilket
innebar att man ger barn en ratt att gora sina réster horda och att bli tagna pa allvar.

Dessa definitioner av begreppen delaktighet och inflytande forefaller ha manga likheter och
alla innebar de att den vuxne respekterar barns handlingar och asikter, det vill séga att de ges
samma mojligheter att bli horda som vuxna. Det betyder att deras asikter ocksa far paverka i
praktiken. | denna studie utgar jag fran ovanstaende definitioner.

4.2 Tidigare forskning

I studien Méten for larande — pedagogisk verksamhet for de yngsta barnen i forskolan
(Johansson, 2003) deltog tjugo kommuner och i dessa trettio forskolor. Syftet med
undersokningen var att ”ge en bild av det pedagogiska arbetet med de yngre barnen genom att
studera pedagogers forhallningssatt, verksamhetens innehall och organisation, samt folja
barnens erfarenheter” (s 11). Johansson menar att det bland annat ar pedagogernas
forhallningssatt till vad demokrati och delaktighet ar, samt hur deras barnsyn ser ut som ligger
till grund for hur arbetet med dessa begrepp inforlivas i verksamheten. | sin studie visar
Johansson exempel pa att hur personalen inom forskolan talar med och till barnen varierar
fran en situation till en annan. Hennes resultat visar att “pedagoger ofta har en oreflekterad
hallning till vad det egna arbetssattet innebar i termer av kunskapssyn och barnsyn” (s 244).
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Johansson reflekterar ocksa 6ver om det finns en skillnad “mellan att tillata barn att yttra sig
... och att betona vikten av att barn yttrar sig, har asikter och framfor allt be om barns asikter”
(s 221).

Pramling & Doverborg (1995) skriver att i forskolans varld maste demokratiska varden vara
en naturlig del av vardagen, man maste visa pa vad demokrati innebar och lata barnen
reflektera Over detta. De menar att pedagoger inom forskolan har till uppgift att synliggéra
olika perspektiv for barnen och déarigenom fa barnen att utveckla ett demokratiskt
forhallningsatt med hjalp av empati. Kinge (2000, s 50) beskriver empati som férmagan att
”kunna uppleva och uppfatta en annans kénsla eller stamning utan att géra en vérdering av

7

den”.

Eriksson Flood (2010) skriver i sin uppsats Barns inflytande — Exempel fran praktiken om
barns delaktighet i forskolan att barns inflytande och delaktighet i verksamheten ar viktigt for
barns "identitetsskapande, deras sjalvkansla och medvetenhet inom gruppen, deras egen
laroprocess och utveckling” (s 3). Vidare skriver forfattaren att det som kan géra arbetet med
barns delaktighet svart for pedagoger &r att uppdraget som ges i styrdokumenten ar 6ppet for
tolkning.

Dessa olika exempel och resultat visar pa att arbetet med delaktighet och inflytande for barn i
forskolan ar komplext och kan utforas pa olika satt, men att det ofta relateras till
demokratibegreppet.

4.2.1 Forskolan som socialt sammanhang

Pa en forskola arbetar vuxna tillsammans med barn och arbetet med vardegrunden &r ett
tydligt uppdrag, vilket beskrivs i de olika styrdokument som namns i tidigare avsnitt. |
rapporten Med demokrati som uppdrag (Skolverket, 2000) beskrivs det hur barn méter olika
varderingar, normer och uppfattningar om varlden fran vuxna, saval hemma som i forskolan.
Vérdegrunden &r en naturlig del av vardagen.

Hér mots de vuxna och barnen varje dag och tillbringar mycket tid tillsammans, vilket ger
de vuxna forutséttningar att félja och stddja barnens sociala utveckling. Genom att
betydelsefulla relationer kan utvecklas finns det en grund for dialog mellan barn, unga och
vuxna.

(Skolverket, 2000, Rapport 00:577, s 22-23)

For att mota varje barn dar det befinner sig just dar och da kravs det att de vuxna i forskolan,
pedagogerna, synliggdr alla individer i barngruppen. Detta innebdr att varje barn ar en del i
gemenskapen men att kollektivet inte skall utesluta att individerna uppmarksammas var och
en for sig. For att se sig sjalv som en del i gemenskapen ar det viktigt att man forst ser sig
sjalv som en tillgang for gemenskapen. Johansson (2003) diskuterar att ett satt for att skapa
forutsattningar for dialog, kommunikation, ar att dela in barnen i mindre grupper men "man
kan &ven gora forandringar i den fysiska miljon. Man méblerar om, alternativt kan man vid
maltider placera barn och vuxna sa att mojlighet till kommunikation forstarks” (s 197).

4.2.2 Vuxnas syn pd barn

| vardegrunden for forskolan betonas alla manniskors, barn som vuxnas, lika varde och rétt till
asikter och tankar. For att ett barn skall fa ratt till sina asikter och tankar ar det nédvandigt att
den vuxne bekréftar barnet och tar tillvara pa dessa. Hur vuxna bemater och forhaller sig till
barn &r en viktig aspekt av ett vardegrundarbete som skall grunda sig pa demokratiska varden.
Johansson (2003) skriver att:

De synsétt som da framkommit har att géra med om pedagoger betraktar barnet som en

medmanniska, en meningsskapande person med intentioner, behov, intressen och

Onskningar som det géller att respektera, alternativt om man anser att vuxna vet och avgor
vad som dr bast for barnet och att barnets avsikter ar irrationella och inte riktigt att rdkna
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med.
(Johansson, 2003, s 77)

Det finns saledes olika satt att forhalla sig till barn, om man ser barnet som kompetent eller gj,
och vidare skriver Johansson (2003) att barn skall behandlas som medmaénniskor och bemétas
med respekt fran vuxna, men att problematiken for pedagoger ligger i att barn samtidigt ar
sarbara och att pedagoger darfor har ett omsorgsuppdrag, dar man ibland maste vara den som
bestammer Over barnet for att skydda det eller for att fostra det.

Lenz Taguchi & Aberg (2005) menar att man skall bjuda in barnen och ha en tro pé deras
formagor for att de ska kunna forsta det demokratiska forhallningsséattet forskolan skall strava
efter. De skriver att det problem man har som vuxen ar inte om man ... ska ingripa eller inte,
utan snarare hur och nar” (Lenz Taguchi & Aberg, 2005, s 65). De menar att ett barns
inflytande och delaktighet inte handlar om att man skall 1amna 6ver allt ansvar till barnen och
lata dem bestamma allt eller Iamna dem vind for vag. Precis som Johansson (2003) menar
Lenz Taguchi & Aberg (2005) det ar viktigt att man som pedagog for en diskussion om hur
man ser pa barn och vad man menar med barns delaktighet for att synliggora det pedagogiska
arbetet i forskolan.

4.2.3 Den pedagogiska miljon

Nordin-Hultman séager i avsnittet Perspektiv pa pedagogiska miljoer (Bjérkman, 2004, s 32)
att ”ju mer variationsrik en miljé ar och ju mer inflytande 6ver aktivitetsmojligheterna ett barn
har, desto storre mojlighet har barnet att vélja aktiviteter dar det framstar som kompetent”,
och menar att de barn som upplevs som stokiga kan upplevas som oerhért koncentrerade och
fokuserade om det far halla pa med nagot som intresserar honom eller henne.

Lenz Taguchi & Aberg (2005) diskuterar fér vem vi ordnar miljén pa forskolan och menar att
man forr ansag att barnen skulle anpassa sig till miljon, sysselsétta sig med det som erbjods,
istallet for att miljon pa forskolan anpassas for barnen. Genom att observera hur barnen
anvande rummen kartlade forfattarna vad miljon sande for signaler till barnen. Genom
observation och dokumentation menar Lenz Taguchi & Aberg (2005, s 29) att man kan se hur
man skall skapa ”en miljé som uppmuntrar till la&rande moten”. De menar att man som
pedagog skall stélla sig sjalv fragor:

Vad och var leker/mots barnen? Var leker/mots barnen inte?

Vilka material anvénder barnen? Vilka material anvander barnen inte?

Vad pratar barnen om (med varandra/med 0ss vuxna)?

Vad gor mig nyfiken?

(Lenz Taguchi & Aberg, 2005, s 31)
Med hjélp av dessa fragor kan man sedan skapa en miljo dar man utgar fran det barnen ar
intresserade av vilket innebér att barnen blir delaktiga i och har inflytande 6ver den.

4.2.4 Dokumentation i forskolan

Att dokumentera verksamheten ar en viktig del for forskolans arbete och dokumentationen
kan sedan anvandas for att utveckla verksamheten. | dokumentationen gors barnens asikter
och handlingar synliga och genom att reflektera 6ver dessa kan pedagogerna utveckla
verksamheten (Lenz Taguchi & Aberg, 2005).

Begreppet dokumentation kan innebara manga olika saker menar forfattarna i boken Stodja
och styra. Om beddémning av yngre barn (Skolverket, 2010). De skriver att "dokumentation
kan inbegripa portfolio, videofilm, foto, anteckningar, loggbok, observationer, individuella
utvecklingsplaner, intervjuer och ljudupptagningar” (Skolverket, 2010, s 10) och férskolor
arbetar pa olika satt med dokumentation av bade verksamheten och barnen. Forfattarna skiljer
pa dokumentation och pedagogiska dokumentation. De menar att den pedagogiska
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dokumentationen syftar till att synliggora och utvardera verksamheten medan dokumentation
kan syfta till att reflektera om de enskilda barnen och verksamheten i sin helhet. Lenz Taguchi
& Aberg (2005) menar att arbetet med dokumentation har gjort att pedagogerna lért sig mer
om hur barnen lér sig, men ocksa att pedagogernas medvetenhet om vad deras handlingar far
for konsekvenser har gjort att arbetet med att utveckla verksamheten har forbattrats.
Forfattarna menar ocksa att det finns en skillnad mellan att observera och dokumentera, i
dokumentationen har man valt ut ett specifikt &mne eller omrade, som ligger till grund for
reflektion medan observation &r allt man hor, ser och tolkar.

Arbetet med att synliggdra arbetet i forskolan innebdr en problematik menar Lofdahl & Pérez
Prieto (i Lundahl & Folke-Fichtelius (Red.), 2010) da den 6kade kontrollen av forskolan
innebér att man inte garna visar upp det negativa inom verksamheten, utan mestadels det
positiva for att fa en sa bra kvalité som majligt. Det som dokumenteras inom forskolan &r det
som pedagoger och forskolechef véljer att synliggora i dokument som till exempel
kvalitetsredovisningar, vilket innebér att vad som dokumenteras ar en tolkningsfraga. De
pedagoger forfattarna talat med fragade sig for vem arbetet med dokumentationen ér till for,
ar arbetet med dokumentationen till fér barnen, pedagogerna, forskolechefen, foréldrarna eller
politikerna?

Sammanfattningsvis avgor varje forskola sattet for hur man skall dokumentera, men att man
skall gora det ingar i det pedagogiska uppdraget som beskrivs i laroplanen. Dokumentation i
forskolan kan vara problematiskt, da dokumentation handlar om att bedéma bade enskilda
barn och verksamheten. Vad som blir foremal fér dokumentation ar en tolkningsfraga dar
pedagogerna och forskolechefen har makt att synliggora just det de vill ska granskas.

4.2.5 Reggio Emilia-pedagogiken

Eftersom den forskola som jag bedrivit mina faltstudier pa ar inspirerad av Reggio Emilia-
pedagogiken foljer har en kort beskrivning av den.

Reggio Emilia ar en stad i norra Italien. Har grundade Loris Malaguzzi den sa kallade Reggio
Emilia-pedagogiken. Fran Reggio Emilia-institutets hemsida citerar jag foljande om vad den
pedagogiska filosofin star for:

e ett pedagogiskt arbetssatt, forankrat i en djupt humanistisk livshallning som bygger pa
en stark tro pa manniskans mojligheter, en djup respekt for barnet samt en dvertygelse
om att alla barn fods rika och intelligenta, med en stark inneboende drivkraft att
utforska varlden. Loris Malaguzzi har sagt: "Jag tror att de ord som bast sammanfattar
var verksamhet ar utforskande och delaktighet.”

e  Dbejakandet av subjektivitet, olikhet, solidaritet, samarbete och en tro pa att man genom
att bekrafta barnens individualitet och rattigheter pa sikt kan forandra varlden i en allt
mer demokratisk riktning.

e  en pedagogik som standigt fornyas och utvecklas, med barnens behov som
utgangspunkt och i takt med det moderna samhallets snabba forandring.
(Reggio Emilia institutet, http://www.reggioemilia.se/ hdmtad 2011-12-06)

Sammanfattat handlar Reggio Emilia-pedagogiken om att man som vuxen skall se barnet som
kompetent, nyfiket och utforskande. Verksamheten skall bygga pa demokratiska vérderingar
dar alla pa forskolan hela tiden utvecklas i samverkan med det omgivande samhallet och
barnets behov star i fokus.
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5. Teoretiska utgangspunkter

For att fa en djupare forstaelse av mina resultat utgar jag fran olika begrepp fran nagra teorier
som jag avser att anvanda i bearbetningen av resultatet.

5.1 Praxisgemenskap

Fran Wenger (sammanfattad i Dysthe, 2010, s 62-65) hamtar jag begreppet praxisgemenskap.
Wenger menar att det finns “fyra komponenter som karakteriserar socialt deltagande som en
laro- och kunskapsprocess: mening, praxis, gemenskap och identitet”. En praxisgemenskap &ar
en situation eller ett sammanhang déar deltagarna delar uppgifter och sprak och dar deltagarna
har ett engagemang i verksamheten.

Wenger (sammanfattad i Dysthe, 2010, s 63) menar vidare att man ar deltagande i flera olika
praxisgemenskaper, pa olika satt, Wenger talar om deltagande som "karnmedlemmar” eller
deltagande i det "perifera”. Det vill séga att man ar deltagande pa olika sétt, i vissa grupper
observerar man det som sker och i andra & man med och styr handelseférloppet. Wenger
menar att "individuellt larande &r en frdga om att vara engagerad och bidra till
praxisgemenskapen” (s 63).

Pa en forskola méts barn och vuxna i en kontext som syftar till att Iarande och utveckling
skall &ga rum. De vuxna inom foérskolan har en skyldighet att skapa ett forum dar barns
utveckling och larande frdmjas. Forskolan kan ses som en “kontext” dar deltagarna, vuxna
och barn, &r involverade i ett sasmmanhang som karaktariseras av att man har gemensamma
rutiner och gemensamt sprak, kallat "praxisgemenskap” (Dysthe, 2003, s 64).

5.2 Daniel Sterns teori om att bli sig sjdlv

Daniel Stern ar amerikansk psykiatriker, psykoanalytiker och spadbarnsforskare (Brodin &
Hylander, 1997). Daniel Stern har bidragit mycket till dagens syn pa barn som "kompetenta
och aktivt kunskapssokande” (Brodin & Hylander, 1997, s 19). Vi ser inte pa barn som
okunniga utan vi uppmuntrar dem att testa, prova pa och vi anser att de lar sig genom att testa
sig fram. Ett litet barn som far uppmuntran i sina forsok till att forvarva ny kunskap bekraftas
i sin identitet och sin egen vilja vilket far barnet att utvecklas. Stern menade att det
kompetenta barnet behdéver stod, uppmuntran och samspel med andra, for att utvecklas och
véxa (Brodin & Hylander, 1997).

Det &r pedagogens uppgift att uppmuntra och stédja barnet pa forskolan. Brodin & Hylander
(1997, s 19) menar att det inte langre &r de &ldre som ar mer erfarna som sitter “inne med mest
anvandbara kunskaperna” utan att da den tekniska utvecklingen gar framat blir kunskap
snabbt inaktuell”. Att istéllet lara barnen att soka kunskap, tillsammans med vuxna, leder till
att barn "utvecklas fran kompetenta barn till kompetenta vuxna” (s 19).

Brodin & Hylander (1997, s 116) skriver att "karnan i det pedagogiska forhallningssétt som
utgar fran Sterns teori ... kan sammanfattas pa foljande satt: att utifran ett gemensamt fokus
for barn och pedagog utveckla meningsfullhet och sammanhang”. | detta arbete menar
forfattarna att spraket har en central roll, utan kommunikation kan man inte skapa ett
meningsfullt ssmmanhang.

5.3 Sammanfattning avsnittet teoretiska utgangspunkter

Med hjalp av teorin om praxisgemenskap och Daniel Sterns teori om att bli sig sjalv har jag
tolkat och diskuterat mitt resultat i avsnitt 8. Diskussion. Nyckelorden &r “det kompetenta
barnet”, engagemang och gemenskap.
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6. Metod och tillvigagangssatt

Den metod jag kom att anvanda mig av i min forskningsansats har inspirerats av etnografin,
vilken kommer att beskrivas mer utforligt under avsnittet Metod. Samtidigt & min studie en
exemplifierande fallstudie i den bemarkelsen att jag studerat och observerat ett enskilt
arbetslag och deras metoder att arbeta med barns delaktighet och inflytande. Fall eller cases
beskriver Kullberg (2004, s 13-14) som “situationer vars innehall beréttas, beskrivs,
analyseras och tolkas” och dar man har sitt fokus pa de situationer som relaterar till ens syfte
med undersokningen. Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wéngnerud (2010) menar att man
inte kan tala om renodlade fallstudier, de anser att man maste kunna tolka och jamfora resultat
for att kunna “dra slutsatser om orsak och verkan” (s 121). I min studie jamfor jag de resultat
jag fatt fram med tidigare forskning och litteratur om é@mnet samt de styrdokument som
reglerar forskolans verksamhet, vilket ger en jamforelse &ven om jag inriktar mina faltstudier
pa ett arbetslag.

6.1 Urval

Da tiden for att genomfora denna studie och att utforma denna uppsats ar begransad till enbart
nagra veckor har det varit nédvandigt att begransa sig i fraga om urvalet. Syftet med denna
studie ar att exemplifiera och inte att generalisera for alla forskolor, darfor har jag valt att
begransa mina féltstudier till att undersdka endast hur ett arbetslag pa en specifik forskola
arbetar. Valet av forskola ar gjort ur ett sa kallat "forsta-bastaurval” (Esaiasson m.fl., 2010, s
214). Forskolan ar for mig tidigare kand, da jag vikarierat dar vid ett par tillfallen och darfor
ar jag ocksa kand hos personalen. Detta gjorde att jag kunde komma i kontakt med forskolan
snabbt.

| urvalet av litteraturanknytning har jag forsokt finna sadan litteratur som knyter an till det
omrade jag vill studera. Jag har sokt efter rapporter och litteratur pa Internet, pa biblioteket, i
tidigare litteratur fran de kurser jag last under utbildningen samt att min handledare tipsat om
relevant litteratur géllande den metod jag kom att anvanda mig av.

6.1.1 Beskrivning av Stjdrnan

Stjarnan ar en av fem avdelningar/nemvister pa Hoppets forskola och &r belagen utanfor
centrala Goteborg. Hoppets forskola drivs i kommunal regi och har en tydlig profilering dar
verksamheten inspireras av Reggio Emilia pedagogiken.

Pa Stjarnan finns det 25 barn inskrivna dar samtliga ar fodda -07. Vid tillfallet for studien i
november 2011 var nastan alla barn pa Stjarnan fyllda fyra ar. P4 Stjarnan arbetar fem
pedagoger fordelade pa tre heltidstjanster. Under denna studie har jag intervjuat/samtalat med
tre av dessa pedagoger vilket var de tre pedagoger som hade det 6évergripande ansvaret 6ver
verksamheten pa avdelningen vid tillfallet for faltstudien.

6.1.1.2 Presentation av arbetslaget

Sofia har arbetat inom forskolan i femton ar och &r uthildad forskollarare samt pedagogista.
Pedagogista innebar att Sofia gatt en utbildning i pedagogisk handledning, milj6 och
dokumentation, de tre “pedagogerna” inom Reggio Emilia.

Anna har varit verksam inom forskolan i femton &r och ar utbildad forskollarare.
Marie &r utbildad larare och borjade arbeta pa férskolan Hoppet direkt efter examen.
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6.2 Metod

Metoden for datainsamling till denna studie har inspirerats av etnografi som forskningsmetod.
Vad etnografi innebér skiljer sig nagot at beroende pa vilken metodbok man studerar. Enligt
Kullberg (2004, s 61) ar "den etnografiske forskaren intresserad av att forsoka forsta
méanniskan genom hennes utsagor och handlingar”, alltsa bade genom att observera dem och
intervjua dem.

Esaiasson m.fl. (2010, s 344) menar att etnografiska studier &ven benamns som
faltundersokning och att dessa undersokningar syftar till att soka kunskap om manniskor och
sociala grupper i deras naturliga sammanhang”. Fangen (2005, s 61) menar att "faltarbete ar
en langvarig social process som syftar till att forsta en kultur” och menar &ven pa att denna
process paborjas redan innan man gatt ut i faltet for att studera och att processen fortsatter
langt efter det att avslutat studien. Samtidigt skriver Ryen (2004, s 230) att "etnografen soker
forsta social handling i bestamda sociala miljoer, och de bygger huvudsakligen pa
observation”.

Etnografiska metoder och faltstudier forefaller i metodlitteraturen att likna varandra i
tillvagagangssattet och darfor valde jag att inte lata mig styras av enbart en metodhandbok.
Att istéllet variera arbetssattet och inspireras av bade faltstudie och etnografi som metod har
istallet fordjupat innehallet i studien. Det mest centrala i denna studie har for mig har inte
varit att folja endast en metodbok, utan att istéllet inspireras av flera och istallet noggrant
redovisa hur jag valt att ga tillvaga.

Infér denna studie valde jag att anvanda mig av deltagande observation som metod for att
kartlagga i vilka situationer jag anser att barnen utovar inflytande och delaktighet i den
dagliga verksamheten. For att ytterligare fordjupa dessa observationer och fa fler
tolkningsingangar i resultatet valde jag att ha samtalsliknande intervjuer med pedagogerna i
relation till dessa observationer. Fangen (2005, s 189) skriver att ”nar du kombinerar
deltagande observation med intervjuer kan du dra nytta av att de bada
datainsamlingsmetoderna ger upphov till olika typer av data”, vilka man kan jamféra med
varandra.

6.3 Deltagande observation

Enligt Fangen (2005) ar deltagande och observation tva olika punkter som man som forskare
ror sig emellan. Vidare menar Fangen (2005, s 30) att man kan valja vilken roll man skall
inta, "observator” eller att ”bli en fullvardig medlem” i den grupp man skall observera.
Problematiken i dessa tva roller ar objektivism, att behandla det man “observerar som fakta”
(Fangen, 2005, s 31) . Att daremot inte delta i den miljé man undersoker skulle forefalla
onaturligt for bade informanter och forskaren och darfor kan pendlandet mellan fullvérdig
medlem och observator vara problematiskt. Darfér menar Fangen (2005, s 31) att ”idealet ar
anda att smyga naturligt in i det sociala sammanhanget ... d&ven om de vet att du egentligen
inte ar en av dem”. Att anvanda sig av deltagande observation kan gora att man far ut mer av
studien an vad man enbart hade fatt vid till exempel en intervju for att man kan observera det
manniskor gor och inte enbart vad de sager att de gor (Fangen, 2005).

Faltstudierna jag genomforde pa forskolan omfattade fyra besok under en veckas tid i
november 2011. Jag befann mig pa forskolan mellan tre och fyra timmar vid varje besok och
besoken lag pa olika tider under dagen. Min ambition var att i slutdandan ha besokt forskolan
pa olika tider under dagen for att fa en inblick i hur en hel dag kan te sig.

Direkt nar jag kom till férskolan vid forsta besoket borjade bade pedagogerna och barnen att
samtala med mig. Hela avdelningen var i tamburen nér jag anlande, pa vag att kla pa sig for
att ga ut pa garden. Det foll sig naturligt for mig att satta mig ner hos barnen, presentera mig
for dem och samtala med dem. De barn jag traffade vid forsta tillfallet forefoll mig vara mer
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nyfikna pa mig an distanserade, vilket gjorde att vi fick kontakt direkt. Min roll blev inte
enbart observator utan jag blev deltagande i den aktivitet de holl pa med, vilket i detta fall var
pakladning. Vid de 6vriga tillfallena jag vistades i barngruppen var jag delaktig i vissa
aktiviteter, jag at lunch tillsammans med barngruppen och pedagogerna en av dagarna och vid
ett tillfalle hjélpte jag négra barn att tvitta av sig mélarfarg. Aven om jag blev deltagande i
sammanhanget anser jag att jag beholl min objektivitet, men fér mig vore det omdgjligt att
ignorera barn eller vuxna som vill kommunicera med mig, &ven om den kommunikationen
inte horde till studien.

Under observationerna har jag anvant mig av I6pande protokoll, sa kallade faltanteckningar,
for att beskriva vad som skett. Ryen (2004, s 232) menar "att gora faltanteckningar ar inte
detsamma som att gora en ren kopia av handelser, utan en process dar forskaren tolkar och
skapar mening genom att se ndgot som viktigt och annat som mindre viktigt eller oviktigt”.
Eftersom min uppgift var att observera upplevde jag att jag hade gott om tid och kunde skriva
utforliga faltanteckningar pa plats. Mitt fokus har legat pa att observera nar barnen varit
delaktiga i det som skett vilket har sin utgangspunkt i mitt syfte med denna studie.
Anteckningarna har renskrivits pa dator samma dag som de skrevs ner i anteckningsblocket,
for att undvika att nagot glomdes bort.

6.4 Intervju

Intervjuerna som genomforts med arbetslaget har haft sin utgangspunkt i de observationer jag
gjort. Esaiasson m.fl. (2010, s 283) menar att samtalsintervjuer "ger goda mojligheter att
registrera svar som ar ovantade” och att basera intervjufragorna pa de observationer jag gjort
har gett deltagarna i studien en mojlighet att diskutera och sjélva beskriva de situationer jag
urskiljt under observationerna. Samtalen/intervjuerna har haft formen av 6éppna intervjuer, i
vilka man soker finna en djupare forstaelse av en persons beteende, motiv och personlighet”
(Andersen, 1998, s 161).

Under observationerna har pedagogerna i arbetslaget sjadlvmant berattat om sin verksamhet
vilket lett till att mycket av den information jag fatt av pedagogerna gavs genom informella
samtal. Dessa samtal har atergivits genom att jag i faltanteckningarna skrev ner vad som
sades. Tva av pedagogerna samtalade jag med enskilt, i ett samtalsrum, och dessa samtal
spelades in med hjalp av min mobiltelefon. Fragorna jag stallde baserades pa det jag
observerat men var 6ppna till sin struktur. Jag stallde fragan Vad ar delaktighet for dig? och
samtalet spann vidare pa vad pedagogerna svarade. De tva enskilda samtalen var 15
respektive 25 minuter langa. Dessa tva samtal har jag transkriberat.

6.5 Bearbetning och tolkning av empiri

For att bearbeta den information jag fatt genom mina féltstudier har jag last igenom
faltanteckningarna och utskriften av intervjuerna. | detta arbete har jag sokt efter situationer
dar jag tolkat det som att barnen utdvat inflytande och varit delaktiga. Ett stod i detta har varit
de definitioner jag fatt fran litteraturen, men dven det som pedagogerna i min studie talade om
under samtalen. Fangen (2005) skriver att en tolkning av nagot du sett kan upplevas
annorlunda av nagon annan, du kan aldrig se varlden exakt s& som de manniskor du studerar
gor” (s 225). Detta innebér att min tolkning av situationerna paborjades redan under
faltstudien, om inte under forarbetet nar jag laste litteratur om delaktighet och inflytande hos
barn. Giddens (i Fangen, 2005, s 236-237) anvander begreppet dubbel hermeneutik. Han
menar att samhallsvetare inte enbart skall tolka de situationer som sker, utan situationen som
skett ar aven tolkad av de manniskor vi studerar, vilka i sin tur ar foremal for var tolkning. |
bearbetningen av faltanteckningarna och utskrifterna av intervjuerna hade jag med mig en
forforstaelse i form av de tidigare erfarenheter jag bar pa, mitt synsatt gallande delaktighet
och inflytande hos barn, samt de tidigare exempel jag last om. De situationer jag tolkat som
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svar pa mina fragestallningar beskrivs under avsnittet Resultat. De ar analyser av forsta
graden (Fangen, 2005) dér jag beskriver sammanhanget i situationerna jag urskiljt. Dessa
situationer har jag darefter tolkat och lyft till ytterligare en dimension, vilka diskuteras och
beskrivs under avsnittet Diskussion. Pa sa vis har jag omprovat min forforstaelse om amnet
gentemot de tolkningar jag gjort, vilket ar exempel pa en hermeneutisk tolkning av materialet
(Esaiasson, 2010).

6.6 Validitet, reliabilitet och overforbarhet

6.6.1 Validitet

Infor denna studie har jag last litteratur om barns delaktighet i forskolan, samt studerat de
styrdokument som verksamheten skall félja, for att skapa en forforstaelse om vad delaktighet
och inflytande i forskolans verksamhet kan innebé&ra. Att anvénda sig av denna litteratur har
gjort att jag bedomer att jag blivit skickligare pa att urskilja sddana situationer under mina
observationer. Fangen (2005, s 256) menar att ”deltagande observation &r en metod som
tillforsakrar en hog grad av validitet” da det man observerar befinner sig i sin naturliga miljo.
Vidare har jag ingen misstro mot pedagogerna som deltog i studien utan jag forutsétter att de
svarat arligt pa de fragor jag har stallt dem. Deras engagemang och kunskaper i fragan anser
jag ocksa borgar for att deras svar ar tillforlitliga.

For att 6ka validiteten i de observationer och intervjuer jag gjort har jag renskrivit mina
faltanteckningar i direkt anslutning till observationstillfallena. De tva intervjuer som spelades
in har transkriberats for att ge en tydlig bild av och minimera risken for att jag skulle gldomma
bort vad som sades, vilket 6kar validiteten i resultatet och diskussionen.

6.6.2 Reliabilitet

Genom att jag har anvant mig av olika metoder for att komma fram till resultatet har jag
triangulerat de olika uppgifter jag samlat in mot varandra. Triangulering innebér att man med
hjalp av olika slags metoder “sékrare kan bestdmma ett visst fenomen” (Alvesson &
Skoldberg, 1994, s 111). Kullberg (2004) menar att analysen av resultaten blir mer
tillforlitliga om man anvander sig av olika metoder for att fa fram empiri, vilket sker nar man
anvander sig av bade observation och intervju. Att anvanda sig av metodtriangulering dkar
reliabiliteten i studien.

Dé empirin i min studie utgors av observationer och samtal med manniskor som befinner sig i
en viss kontext, under en viss tid, finner jag det inte sannolikt att en upprepande studie skulle
fa fram exakt samma resultat som jag. Detta pa grund av att manniskor, grupper och
situationer ar féranderliga och man kan aldrig upprepa de situationer som skett. Dédremot kan
redovisning av féaltanteckningar i den slutliga rapporten stddja de tolkningar och slutsatser
forskaren kommer fram till och 6ka reliabiliteten for den oberoende lasaren (Fangen, 2005).

6.6.3 Overforbarhet

Begreppet dverforbarhet syftar till om de tolkningar jag har kommit fram till "kan Overforas
till att galla ocksa i andra, liknande sammanhang” (Fangen, 2005, s 276). Denna studie &r
exemplifierande for hur ett arbetslag arbetar, darfor ar resultatet unikt, pa grund av att alla
manniskor och grupper ar unika. Daremot kan den diskussion jag for i slutet av denna text kan
Overforas till att galla forskolepedagoger i allménhet, vilket gor att mina tolkningar kan galla i
liknande sammanhang.
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6.7 Etiska overviganden

Denna studie foljer Humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskningsradets etikregler géllande
forskning®. De pedagoger som medverkade i studien har gett sitt samtycke till att delta och de
har skriftligen informerats om syftet med studien, att information om att deltagandet sker pa
frivillig basis och att de ndr som helst har rétt att avbryta deltagandet. Informationsbladet
pedagogerna fatt ta del av bifogas som bilaga 1.

Platser och personer i studien har av konfidentialitetsskéal anonymiserats och ar saledes
figurerade. Allt insamlat material sasom féltanteckningar och utskrifter av intervjuer forvaras
pa ett sadant satt att de inte &r tillgangliga for ndgon annan &n mig.

Pa grund av att fokus i studien lag pa hur pedagogerna arbetade och att inga barn har
intervjuats, ansag jag att inget samtycke kravdes fran vardnadshavare for att fa genomfora
studien. Inga citat fran eller handlingar utférda av barn kommer att beskrivas pa ett sadant satt
att det skulle kunna sparas till enskilda individer, utan de ar exemplifierande for att visa hur
pedagoger handlar utefter barns uttalanden.

' Lank till HSFRs etikregler. http://www.stingerfonden.org/documents/hsetikregler.pdf Hamtad 2011-12-21.
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7. Resultat

Under mina faltstudier har jag observerat och tolkat olika situationer dar barnen pa
avdelningen &r delaktiga, hur de gors delaktiga, utévar inflytande och ges inflytande 6ver
verksamheten pa Hoppets forskola. De viktigaste och tydligaste situationerna kallar jag
Stationer, Projektarbete, och Forskolans miljo vilka kommer att beskrivas ndrmare i detta
avsnitt. Jag sag naturligtvis barnens inflytande och delaktighet i andra situationer men inte sa
tydligt som i de som beskrivs nedan, vilket gjorde att jag valde ut dessa tre for en djupare
tolkning. Ytterligare en tolkning av de tre situationerna beskrivs under rubriken Formellt och
informellt inflytande.

7.1 Stationer

Under formiddagarna tisdag, onsdag och torsdag har Stjarnan “stationer” tillsammans med
grannavdelningen Manen. Det fungerar sa att pedagogerna forbereder ett antal aktiviteter som
kallas “station”, med en pedagog pa varje och att barnen far vélja vilken aktivitet de vill vara
med pa.

| valet av aktivitet tillfragas barnen under avdelningens morgonmote om vilken “station” de
vill vara med pa under dagen.

Sofia forklarar for mig att de aktiviteter som erbjuds den hér veckan ar baserade pa dels vad
pedagogerna observerat varit intressant for barnen, dels pa vad barnen beréttat att de vill ha
for aktiviteter under det reflektionsméte pedagogerna har tillsammans med barnen varje
vecka. Har foljer ett utdrag ur mina faltanteckningar (november 2011) som belyser detta:

Efter stddningen satte sig alla barn ner tillsammans for att ha morgonméte. Idag var det 18
barn nérvarande och tre pedagoger. Inledningsvis talade en pedagog om advent och den
stundande julen. Manga barn pratar i mun pa varandra.

Sofia: Den har veckan har ni fatt vélja pa nagra olika aktiviteter. Vi har haft sdngsamling,
en del barn vavde, andra hade dockteater och nagra byggde mekano. Om vi ska ha stationer
nésta vecka, vilka skulle ni vilja gbra nasta vecka?

Barnen raknade upp en mangd aktiviteter sdsom baka, parla och mekano. Sofia forefaller
intresserad av vad varje barn har att sdga da hon tydligt visar att hon talar med barnen
genom att soka 6gonkontakt och forsoker bekréafta barnen i det dom séger.

Sofia: Ja det har du borjat tycka &r roligt! Det har du pérlat jattemycket och du har gjort
ménga fina saker!?

Sofia fragade varje barn om det var nagot de skulle vilja gora nista vecka och ett barn sager
att det vill ha tgbana.

Sofia: Tagbana! Ja det var lange sedan! D& kan vi bygga en jéttebana runt hela piazzan®!
Var vi fardiga med motet dar eller har ni ndgot annat ni vill sdga? Da fixar vi dessa saker
till nésta vecka.

(Utdrag ur faltanteckningar, november 2011)

Sofia berattade ocksa for mig att de efter reflektionsmotet lade fram bilder pa golvet pa de
olika aktiviteterna de haft under veckan.

Sofia: Vi ser att barnen gar fram och samtalar runt bilderna. De berattar for varandra vad de
har gjort! Genom att lyssna pa dom och observera sa far vi fram mer information &n fran
morgonmotet. Det dr inte alla barn som &r bekvdma med att prata i det forum som
morgonmotet ar, da far de en chans att samtala utanfor den stora gruppen och vi lyssnar pa
dom anda.

(Utdrag ur faltanteckningar, november 2011)

? Med ordet “parla” menas lagga péarlplatta.

¥ Med piazza” menas det storsta rummet pé férskolan. Alla avdelningar ligger i anslutning till detta rum.
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I intervjun med Sofia sager hon att det finns tva végar att ga for att kommunicera med barnen
for att ta reda pa vad de &r intresserade av.

Sofia: Det finns tva alternativ du kan antingen observera, genom att se det, och du kan
dokumentera genom att ha ett samtal och en reflektion med dom. Det finns olika végar att
ga och jag tror inte den ena utesluter den andra.

(Personlig kommunikation, november 2011)

Pedagogerna fragade barnen vad de tyckte var roligt och jag observerade att de noga
antecknade vilka barn som valt vilken aktivitet.

Jag observerade dven det planeringsmote pedagogerna hade dar de skulle besluta om vilka
aktiviteter som skulle vara valbara under nésta vecka. Under moétet uppfattade jag inte att
diskussionen runt just aktiviteterna var sa stor utan att pedagogernas fokus lag pa att
strukturera upp den kommande veckan. Daremot lade pedagogerna in de aktiviteter som
barnen énskat, vilka var parla, bygga tagbana och baka, &ven om den reflekterande
diskussionen runt aktiviteterna inte dgde rum under det mote jag besokte.

Stationerna &r planerade aktiviteter dar pedagogerna ar narvarande tillsammans med barnen.
Vid observationen av en formiddag var hela piazzan (det storsta rummet pa forskolan) full av
grupper av barn som gjorde allt ifran att bygga tdgbana, konstruera mekano, parla, skapande i
ateljén och baka. Utbudet av planerade aktiviteter forefaller vara stort. De barn som inte valt
nagon aktivitet far &nda en valmojlighet da det fanns ”6ppna stationer”. Aven dessa hade
pedagogerna forberett med till exempel pussel eller matematiklada.

Pedagog: Har du inte valt ndgot? D& kan du fundera 6ver vad du &r sugen p4, vi har
matematiklada, pussel ... D& far du ga och utforska dom!
(Utdrag ur faltanteckningar, november 2011)

Att ett barn inte valt nagon aktivitet innebar inte att det barnet inte gjorde nagonting, utan det
barnet fick istallet en chans att vélja ndgot annat.

7.2 Projektarbetet

Under tiden for mina faltstudier arbetade Stjarnan tillsammans med en grannavdelning i
projektbaserad form. Projektet kallade de Hur méter barn véar(l)den genom de estetiska
uttrycksformerna? Barnen var indelade i olika grupper, dar det gemensamma for alla var att
de skall arbeta med teater. Nedan beréattar Sofia hur de valde tema for projektarbetet:

Sofia: Vi bestdmde det genom att vi observerade under pre-project, som vi kallar det. Vi
kdnde att det var ett litet missat spar, vi har inte jobbat s& mycket med de estetiska amnena.
(Personlig kommunikation, november 2011)

Forskolan arbetar ofta i projektbaserad form och alla avdelningar har samma huvudtema,
vilket nu var kopplat till de estetiska uttrycksformerna. Pedagogerna beréttade att de ”matat”
barnen med en méngd olika aktiviteter under pre-project och genom observationer har de sett
vad som engagerade barnen mest. Pedagogerna menar att barn maste tillatas prova pa olika
saker for att de ska fa en vidgad erfarenhetsvarld och darfor far barnen prova pa manga olika
aktiviteter.

Anna: ... deras erfarenhetsvarld man maste ju visa dom vad det finns att valja for att dom
ska fa det méste man lata dom gora mycket saker for att dom ska fa en uppfattning om vad
som ar méjligt att gora! S& man maste ge dom ett register, eller en ryggsack pé det har &r
mojligt att gora och vad tycker ni &r roligt av det har och vad vill ni géra mer av?
(Personlig kommunikation, november 2011)

For att projektarbetet skall tillfora nagot for bade barnen och pedagogerna menar Sofia att
dokumentationen av verksamheten ar viktig.

Sofia: jag har erfarenhet litegrann att nar projektarbeten stagnerar da och livet ar valdigt
jobbigt nar man kanner att trékigt, det gar inte, du orkar inte, du ar trott och liksom
barngruppen r jobbig da ar det ofta s att reflektionen och dokumentationen inte fungerar.
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Da faller det hela.
(Personlig kommunikation, november 2011)

Sofia beréttar vidare att det finns tid for dokumentation, hon sdger att vissa pedagoger kan
tycka att det ar ett arbete som tar for mycket tid fran barngruppen.

Sofia: Man behdver kanske inte vara tre pedagoger pa garden varje dag, en kan ga ivag och
arbeta med dokumentationen. Vill man sa finner man tiden.

Jag observerade en grupps arbete med projektarbetet. Denna grupp bestod av fem barn vilka
skall sétta upp en forestallning runt julmelodin Midnatt rader. Vid detta tillfalle skall de
tillverka julklappar att ha under granen.

Sofia: Vad éar det vi har gjort?

Barnen: Julgran! Kulor! Grét!

Sofia: Jajamensan! Tomtegrét gjorde vi! Och en duk och sa. Men ni sade att ni ville
tillverka nagonting att lagga under granen?

Barnen: Julklappar!

Sofia: Ja, sa det tankte jag att vi skulle gora idag. Vad behdver vi nér vi ska gora julklappar
da?

Efter en stunds diskussion kommer barnen pa att de behover tejp, snére, papper och
leksaker for att gora julklapparna. Tillsammans med Sofia gar de till forradet for att hamta
materialet. | forrddet uppstar en diskussion om vilket papper de skall ha till julklapparna.
Det finns tre papper att valja mellan och de fem barnen skall enas om ett.

Sofia: DA rostar vi. Hur manga vill ha detta pappret?

Efter omrostningen gar de tillsammans till bordet for att tillverka julklapparna.
(Utdrag ur faltanteckningar, 2011)

De demokratiska principerna tillampades, i detta fall rGstning, for att komma Gverens i en
fraga dar barnen ville olika saker. Sofia bekraftade for mig i intervjun att barnen har lart sig
att rosta och pa satt kan de utéva konfliktlosning i de situationer dar manga viljor finns.

Sofia: Ah da &r det ju givetvis fem olika farger, men da far vi ha dom demokratiska

principerna, som ocksa stér i laroplanen att vi ska jobba efter. Hur kan vi bestimma? Vi

rostar! For det har dom lart sig att det kan man gora och sa rostar vi vilken farg vi ska ha pa

huset! | mitt fall s var det da att fyra stycken ville ha rosa till slut och en ville ha bla. D&

blir det rosa for Julia hon inser att de var fler som ville ha rosa. Men da fragade jag till

exempel att det var ju sdhdr att Julia ville ha blatt och ni fick rosa, tycker ni att det okej om

Julia far mala dorren bla? Och det tyckte alla fyra att det var helt okej att vi malade dorren

bla.

(Personlig kommunikation, november 2011)
| valet av Overgripande tema for projektarbetet har pedagogerna observerat vad barnen ar
intresserade av och valt tema utefter det, vilket innebar att barnen ar delaktiga i &ven detta om
an inte pa ett direkt vis. Genom att lata projektarbetets vég styras av barnens tankar och idéer

involverar pedagogerna barnen i den pedagogiska processen, men inte enbart genom att direkt
tillfraga barnen.

Marie: Delaktighet for mig ar inte att barnen far valja pa rott eller rosa papper till
jultomten. Vi fragade barnen vad de ville gora till jul och da ville alla baka. De ville baka
lussekatter och pepparkakor for att det var vad de forknippade med jul. Det var vad de
kéande till och da &r det upp till mig som pedagog att vidga deras varld. Visa att "det finns
det har ocksa”!

(Personlig kommunikation, november 2011)

Pedagogerna menar att barn inte kan beratta om saker de inte vet nagot om, darfor ar det en
uppgift de har att vidga deras erfarenhetsvarld genom att introducera nya arbetssatt, metoder
och material.
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7.3 Forskolans miljo

Forskolan ar uppbyggd med flera sma hemvister runt en stor piazza. Stjarnan har en hemvist
med tva sma rum och ett lite storre. Ytan pa sjalva hemvisten forefaller relativt liten med
tanke pa att det skall vistas tjugofem barn och tre vuxna darinne samtidigt.

Sofia: Ja vi har ju for det forsta, vi har ju inga jattestora ytor inne pd véra avdelningar. Ah
vi har ju piazzan som vi kan utnyttja men just d& ytan om du séger att du ska ha 25 barn
darinne. D4 ar det jatteviktigt att miljon ar utformad sa du inte har nagra déytor miljén
maste verkligen anvéndas, ytan, for att det verkligen ska fungera, anvandas, med 25 barn pa
en sadan yta., Och da ar det ju jatteviktigt att varje station som vi kallar den eller
larandemiljo &r intressant. For dr den inte intressant s& har du inga barn dar och da ar det en
forlorad yta. Och for att en miljo ska vara intressant maste barnen tycka att den ger
nagonting &h och hur far man reda pa det?

Anna: Man mérker att det inte funkar att barnen springer omkring mycket eller da ar det
nagot som inte stammer. Vi pratar om det da. Da far vi byta ut det eller ...
(Personlig kommunikation, november 2011)

Sofia, Anna och Marie berattade alla tre for mig att de tillfragar barnen vad de 6nskar ha pa
hemvisten for att géra miljon mer intressant for dem.

Anna: Vi har inte det sa ofta att det ar barn som inte vill g6ra saker utan det ar tvartom att
de &r ganska sa sugna och nar dom inte ar det langre da far man fundera pd om det ar sa att
det borjar bli trakigt for barnen da far man hitta pa ndgot nytt. Att det lockar dom inte
langre eller att man far variera sig ... eller ja ... gora pa ett annat satt!

(Personlig kommunikation, november 2011)

De menar att om inte miljon tilltalar barnen och de inte finner ndgot intressant och inte blir
engagerade, sa blir det rorigt i barngruppen och den kan uppfattas som jobbig.

Arbetslaget beréttade for mig att det géller att ha en tilltro till barnen. I intervjun med Sofia
berattade hon att de alltid har en tilltro till att barnen kan. Hon berattar att de redan nar barnen
var sma fick de anvénda alla saker som stod framme pa avdelningen.

Sofia: Vill dom mala sa gar dom in i varan ateljé, klattrar upp pa en eller hamtar dom har
grejerna dom ska ha fargen i, stoppar i dom i staffliet, klattrar upp pa en stol, tar ner firgen,
haller i fargen satter pa sig ett forklade och s& borjar dom méla. Utan att vi ens en gang &r i
narheten av ateljén. Och sen efterat s& tar dom sina grejer och lagger i dom i det bl6ta
vattnet vilket som lart sig for det maste ner dér annars torkar det ju, lagger ner det i vattnet,
tvattar och torkar sina hander och hanger upp foérkladet. Visst! Det &r lite farg dverallt!
Dom har papper och dom anvénder till och med skrubben och skrubbar med men barn
stadar ju pa sitt satt. Man far vara dar och hjalpa till litegrann men jag tror inte det & manga
forskolor idag dar ett barn skulle ha anvant flaskfarg, malat, plockat undan efter sig utan att
en pedagog ens har varit involverad tio sekunder.

(Personlig kommunikation, november 2011)

Pa avdelningen stod de flesta saker i barnens hojd bland annat stod det glitter och flaskféarg pa
en hylla i ateljén i barnens hojd. Samtidigt menar Anna att barnen inte far vélja allting precis
hur de vill.

Anna: Sen sa ar ocksa delaktighet, det ar ju det ... att allt kan man ju inte valja. Sa ar det ju
hela livet man kan ju inte valja allting och vara rutinsituationer, varan mat det &r liksom
saker som vi maste géra. Och dom far inte géra allt nar som helst men man kan ... ja om
dom vill géra nagot s kanske dom kan gora det om tio minuter. Det kanske inte funkar just
nu att du gor det men dom vet vad som finns att gora sen.

(Personlig kommunikation, november 2011)

Pedagogerna menar pa att barn skall ha tillgang till material utan att behova fraga pedagogen
om hjalp, detta for att starka deras sjalvstandighet och utveckling. Annu ett led i att stirka
barnen i sin sjalvstandighet menar Anna &r att lara barnen att man inte kan fa allting alltid just
nu, ibland maste man vanta en liten stund eller pa sin tur.

23



Pedagogerna menade dven att barnen lar sig att ta ansvar for miljon och materialet pa
avdelningen om de far lara sig att anvanda det. Sofia talade om att barnen pa Stjarnan sjalva
anvander materialet i ateljén men att de dven plockar undan efter sig nar de ar klara. Under
mina observationer hjalpte barnen till att stada undan, bade efter lek, planerade aktiviteter och
maltider vilket tyder pa att de varnar om det material som finns pa férskolan.

7.4 Formellt och informellt inflytande

De situationer som beskrivs ovan kan kategoriseras som antingen formellt eller informellt
inflytande. Med formellt inflytande menar jag att valmojligheterna som barnen stalls infor
presenteras direkt till dem och de fragor som pedagogerna stéller till barnen, med informellt
inflytande menar jag att inflytandet sker mer diskret dar pedagogerna tolkar barnens
intentioner.

Dessa bada kategoriseringar verkar vid sidan av varandra i alla situationer som beskrivs i
resultatet. | valet av Station ombeds barnen att direkt valja vilken aktivitet de vill ha tillgang
till, men arbetet med att planera de olika stationerna gors av pedagogerna. Informellt har
barnen inflytande Gver vilka stationer som skall finnas under veckan da aktiviteterna baseras
pa vad barnen &r intresserade av. Detsamma géller vid Projektarbetet dar barnens intressen
styr temat som pedagogerna planerar men i processen med temat styr barnen formellt arbetet
framat genom direkta val.

| arbetet med Miljon uppfattar jag att pedagogernas arbete med barnens delaktighet och
inflytande till stérsta delen ar av informell karaktar. En pedagog beskriver att barnens
erfarenhetsvarld ar begrénsad vilket gor att det &r pedagogernas uppgift att introducera nya
saker for dem. Jag uppfattar det som att pedagogerna arbetar regelbundet med att observera
barngruppen, vart barnen ar och vad som intresserar barnen, och med hjélp av dessa
kartlaggningar bygger pedagogerna upp miljon. Pa sa satt ar delaktigheten och inflytandet
fran barnen gallande miljon till storsta delen informell.

7.5 Sammanfattning av resultatavsnittet

| aktiviteten Stationer far barnen utova sitt inflytande och bli delaktiga genom att pedagogerna
samtalar med barnen och observerar dem, dels under tillfallet for val av station men ocksa
under det reflektionsméte pedagogerna har med barnen i slutet av veckan. Baserat pa dessa
samtal och observationer planerar pedagogerna kommande veckas stationer.

| Projektarbetet utévar barnen inflytande och blir delaktiga genom att pedagogerna véljer
tema for projektet baserat pa vad barnen &r intresserade av inom de estetiska
uttrycksformerna, vilket var det huvudtema pedagogerna valt. Pedagogerna menar att de gor
barnen delaktiga i verksamheten genom att ge dem olika valméjligheter i form av arbetssétt,
metoder och material. Da projektarbetet sker i smagrupper far barnen utéva sitt inflytande
over hur projektet skall framskrida, i detta arbetssatt tillampas ofta réstning, vilket ar ett satt
att arbeta utefter de demokratiska principerna.

I Forskolans miljé utévar barnen inflytande och blir delaktiga i dess utformning genom att
pedagogerna observerar och samtalar med barnen om den, pedagogerna menar att miljon
maste vara intressant for barnen. Pedagogerna ger barnen tillgang till olika material vilka
forvaras sa att barnen har atkomst till det.

| dessa situationer ar inflytandet fran barnen av bade formell och informell karaktar.
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8. Diskussion

Syftet med denna studie var att forsdka synliggora i vilka situationer barnen blir delaktiga och
har inflytande i forskolan. Detta har jag gjort med hjélp av att jag observerat i vilka situationer
barnen &r delaktiga, hur barnen gors delaktiga, nar barnen utévar inflytande och ges
inflytande. De situationer jag visat i mitt resultat ar Stationer, Projektarbete och Forskolans
miljo, vilka ar en forsta tolkning av ramaterialet (Fangen, 2005). | féljande avsnitt kommer
jag att anvanda mig av de teorier, styrdokument och litteratur som tidigare beskrivits for att
diskutera mitt resultat. Forst foljer en Metoddiskussion och darefter en Resultatdiskussion.

8.1 Metoddiskussion

| foljande avsnitt kommer jag att diskutera och argumentera fér de metoder insamlingen av
resultatet for denna studie bygger pa.

Etnografiska studier k&nnetecknas ofta av att faltarbetet sker under en langre period. Tiden for
denna studie ar kort, tio veckor, varav faltundersdkningen strackte sig dver en veckas tid.
Hughes, King, Rodden & Andersen (1995, s 6) menar andock att man kan fa vardefull
information genom att gdéra en kort etnografisk studie, detta bendmner de som ”quick and
dirty ethnography”. Darfor anser jag att den studie jag genomfort under denna korta tidsperiod
kan beskrivas som inspirerad av etnografisk metod.

| fraga om urvalet finns det en viss kritik att rikta mot att jag valde en forskola jag kéande till
sedan tidigare. Kullberg (2004, s 139) menar att det finns en risk i att forskaren blir begrénsad
i syftet med studien da den blir inblandad i "vardagliga rutiner” och inte kan ta avstand fran
den ordinarie verksamheten. Detta ansdg inte jag skulle komma att bli ett problem da jag
enbart vikarierat dar vid ett par olika tillfallen och att sen ga in i en distanserad roll var
saledes inget som kandes frammande for mig. Under studiens gang foll det sig naturligt for
mig att samtala med alla pa forskolan, personal, barn och foraldrar. Jag forklarade vad jag
gjorde dar och att jag skulle komma och halsa pa vid nagra tillfallen och min upplevelse ar
den att jag blev val mottagen av alla parter.

Det &r aven viktigt att forhalla sig kritisk till observation som metod da det man ser alltid ar
en fraga for tolkning. Att vi alla ar olika som manniskor innebar att vi ser olika saker. Under
observationerna har jag som observator tolkningsforetrade vilket innebér att observationerna
har fargats av mina tidigare erfarenheter av forskolan och min forforstaelse om barns
delaktighet. Min stravan har varit att forhalla mig objektiv och se vad pedagogerna gor samt
att lyssna in vad pedagogerna sade och berattade for mig. Under tiden jag observerat har jag
samtidigt haft samtal med pedagogerna om vad det & som sker. De har diskuterat och
problematiserat situationerna med mig. Aven dessa samtal har jag dokumenterat i mina
faltanteckningar och sedan atergivit i de renskrivna faltanteckningarna. Vissa citat ar darfor
inte atergivna ordagrant i mina anteckningar men de asikter eller tankar som pedagogerna
ville formedla &r med stor sannolikhet densamma. Esaiasson m.fl. (2010, s 354) skriver att
"teknisk utrustning underlattar iakttagandet i manga situationer” men att anvéanda sig av till
exempel videoobservationer kan paverka “naturligheten” hos de personer man observerar. Da
denna studie skulle genomfoéras under en kort tidsperiod ansag jag inte att videoobservationer
hade varit en tillgang, deltagarna hade haft for lite tid for att vanja sig vid kameran.

Da pedagogerna i studien var medvetna om syftet med min studie innebar det att de samtal
som fordes med pedagogerna antagligen fargades av vad de ansag amnet handlade om, alltsa
deras personliga uppfattningar och erfarenheter sedan tidigare. Under mina observationer ar
det darfor mojligt att de situationer jag ansag handlade om delaktighet och inflytande hos
barnen har fargats av det som pedagogerna talade sig varma om. Detta skulle kunna innebéra
att jag forbisett eventuella 6vriga situationer som utspelade sig. Det & som observator
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nastintill omajligt att registrera allt som sker da det ofta & manga personer i rorelse och
mycket som utspelar sig under en dag pa en forskola. Min férhoppning &r andock att mitt
resultat kan ligga till grund for att exemplifiera hur arbetet med barns delaktighet och
inflytande kan se ut.

8.2 Resultatdiskussion

Ur mitt resultat har jag lyft ut tre teman, vilka jag anser &r viktiga att diskutera i relation till
begreppen delaktighet och inflytande hos barn, for att i resultatet av denna studie ar dessa
teman framtradande, Det kompetenta barnet, Ett demokratiskt arbetssatt och Dokumentation.
Efter dessa avsnitt foljer en Sammanfattande diskussion och Forslag till vidare forskning.

8.2.1 Det kompetenta barnet
Under denna rubrik vill jag diskutera pedagogernas syn pa barnet som individ.

| situationen Stationer tolkar jag det som att tilltron till barnen var stor, stationerna baseras pa
barnens intressen, utifran att pedagogerna observerar dessa och ber om deras asikter, och
barnen ges valmojligheter att vélja aktivitet. Johansson (2003, s 77) menar att barn &r
meningsskapande personer med "intentioner, behov, intressen och 6nskningar” och
forfattaren menar aven att det ar viktigt att be om barnens asikter, vilket pedagogerna gor vid
bland annat det reflektionsméte jag observerade. Pramling Samuelsson & Sheridan (2003)
menar att barn blir delaktiga bade i det barnen séger och det de gér och att barn skall
behandlas med respekt precis som vi behandlar vuxna med respekt. For att barn skall kdnna
sig delaktiga och ha inflytande Gver sin vardag kravs det att de blir lyssnade pa av vuxna
vilket pedagogerna pa Stjarnan verkade gora i alla de situationer jag beskrivit. Daniel Stern
menar att man skall se barnet som kompetent och kunskapssokande (Brodin & Hylander,
1997) vilket ligger nara vad Lpf6-98/10 (Utbildningsdepartementet, s 6) skriver, ”de vuxna
ska ge barnen stod i att utveckla tillit och sjalvfortroende. Barnens nyfikenhet, foretagsamhet
och intressen ska uppmuntras och deras vilja och lust att lara ska stimuleras”. Pramling
Samuelsson & Sheridan (2003) havdar vidare att man skall férsta att barn har ett eget sétt att
erfara och forsta varlden och av den vuxne kréavs det att man ger barnen en rtt att yttra sig
och att man tar deras asikter pa allvar. Om man anvander sig av Wengers begrepp
praxisgemenskap (hamtad i Dysthe, 2003) och ser pa situationerna pa forskoleavdelningen
Stjarnan som en form av praxisgemenskap, kan jag se att deltagarna har ett gemensamt sprak
och ett gemensamt engagemang. Pedagogerna pa Stjarnan forefoll lyssna till det barnen sade
och de verkade ta tillvara pa deras asikter.

Aven i situationen Projektarbete anser jag att pedagogerna visar en stor tilltro till barnets
kompetens. Aven om temat, ramarna for, projektarbetet bestams av pedagogerna ar det barnen
som utvecklar projektet och for det framat. | pre-project far barnen préva nya aktiviteter,
vilket pedagogerna gor for att vidga deras erfarenhetsvarld. Genom att pedagogerna "matade”
barnen med aktiviteter att prova pa under bade den vardagliga verksamheten och under tiden
fore projektarbetet, fick barnen en chans att testa och sedan utvéardera de aktiviteter de provat
pa, vilket vidgade deras erfarenhetsvarld. | Lpf6-98/10 (Utbildningsdepartementet, Lpfo-
98/10, s 6-7) star det att "verksamheten ska utga fran barnens erfarenhetsvarld, intressen,
motivation och drivkraft att soka kunskap”. | Stjarnans projektarbete ingick de delar som
beskrivs i Lpf6-98/10. Projektet var baserat pa barnens intressen, barnen fick sjalva bestamma
vad de skulle gora i sina respektive grupper, barnen fick prova pa sina idéer och genom att
pedagogen hela tiden samtalade med barnen och tog tillvara pa deras initiativ och idéer, gav
pedagogen barnen en mojlighet att utdva inflytande 6ver sin vardag. | ett temaarbetat
arbetssatt kan olika &mnen och metoder integrera med varandra. | projektet Hur moter barn
var(l)den genom de estetiska uttrycksformerna? ingick matematik, teknik, konstruktion,
sprak, socialt samspel, skapande, samtal och sa vidare. Med tanke pa att varje grupp
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utformade sitt projekt olika fanns det hela tiden ett varierat arbetssétt hos pedagogerna for att
kunna mota varje barn just dar och da. Pa sa sétt bjuder pedagogerna pa Stjarnan in barnen for
att beratta om deras erfarenhetsvarldar och de tillskriver barnen en delaktighet i den
praxisgemenskap som rader pa forskolan. Projektet skapas i samspel mellan pedagoger och
barn, déar pedagogerna samtalar med barnen for att skapa ett dmsesidigt engagemang och ett
meningsfullt sammanhang.

Ocksa i Forskolans miljo visar pedagogerna en tilltro till barnet som kompetent da barnen far
tillgang till det material som finns pa forskolan, materialet star i barnens hojd och barnen far
lara sig att ta ansvar for forskolans miljo. | exemplet Sofia beréttar om, hur barnen anvénder
ateljén, visar pedagogerna en stor tilltro till barnen, de anser att barnen ar kompetenta nog att
hantera allt material som finns att arbeta med i ateljén. Att de tidigt Iatit barnen ha tillgang till
materialet, redan fran smabarnsavdelningen, har gjort att barnen lart sig hantera det. Det
visade barnen dven for mig da de alla var aktiva i stddningen, bade av leken pa hemvisten och
i piazzan och i aktiviteter under projektarbetet. Under mina observationer sag jag hur barnen
fick anvanda allt material pa forskolan i sitt projektarbete, att det inte fanns nagra
begrénsningar i vad barnen fick och inte fick gora under forutsattning att det inte var skadligt
for dem sjalva eller nagon annan. Att den flytande fargen hamnade pa bade véggarna och pa
golvet under malningen av "barnens bro” foreféll inte bekymra den pedagog som var ansvarig
for aktiviteten utan hon stadade bort det som barnen inte stadat efterét®.

Daniel Stern (Brodin & Hylander, 1997) menar att man skall se barnet som en kompetent
individ, genom att tillata barnet att utforska sin omvarld, med den vuxne som stod, utvecklar
barnet sin identitet. Genom att pedagogerna vagleder barnen till att k&nna ansvar for, vara
delaktiga i och ha inflytande Gver, bade de aktiviteter barnen &r involverade i och i forskolans
miljo &r tilltron till barnens kompetens redan i fyraarsaldern stor. Ett arbete déar pedagoger ser
barn som kompetenta leder till att barnen kommer k&nna en sjalvstandighet, k&nna att de kan
och de kommer vaga prova pa nya saker och pa sa satt goras delaktiga i verksamheten.

8.2.2 Ett demokratiskt arbetssatt

| arbetet med barns delaktighet och inflytande forefoll pedagogerna pa Stjarnan arbeta utefter
de demokratiska principerna, darfor har jag valt att i foljande avsnitt diskutera detta arbetssatt.

| situationen Stationer tillampade pedagogerna ett demokratiskt arbetssétt, barnen fick sjalva
vélja vilken station de ville vara pa. | arbetet med att planera de olika stationerna tillfragades
barnen om vilka stationer som varit roligast och mest intressanta, vilket gjorde att de mest
populdra stationerna valdes ut. Detta ar ett exempel pa demokratiskt synsatt, stationerna
valdes av barnen i bade planeringsstadiet och i utférandet av dem.

| situationen Projektarbetet tillampades ett demokratiskt arbetssatt pa ett tydligt satt.
Pedagogerna arbetade med att synliggora for barnen att man kan tycka olika, att alla
manniskor inte tycker lika, men man maste foérsoka komma dverens anda. Doveborg &
Pramling (1995) menar att de demokratiska varderingarna skall vara en del av vardagen och
att man skall synliggora olika perspektiv for barnen for att fa barnen att reflektera éver dem. |
exemplet dar Sofia hade en grupp barn som skulle enas om en farg pa huset fanns det fem
olika viljor och dar stéllde Sofia fragan till barnen om hur de skulle I6sa den situationen. Sofia
berattade vidare att barnen sade att de skulle résta om det, den farg som fick flest rdster vann
och huset malades rosa.

Sofia synliggjorde for barnen att man inte alltid kan fa som man vill, men man kan andock
kompromissa, darfor vagledde hon barnen att se det ur andras perspektiv, hon hjalpte “barnen
att uppfatta varden i omvarlden ” (Doverborg & Pramling, 1995, s 52) nar hon fragade om de

* Detta var en aktivitet jag observerade under arbetet med Projektarbetet.
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kunde tanka sig att mala dorren bla, for att ett barn egentligen ville ha hela huset blatt. Genom
att Sofia samtalade med barnen om de olika alternativen och 1t barnen bestdmma,
synliggjorde hon for dem att man kan kommunicera med varandra trots att man tycker olika,
och att det &r helt okej att inte tycka likadant, vilket &r en egenskap som kannetecknas av
empati. Pa sa satt gavs alla barn i gruppen inflytande 6ver aktiviteten och de gjordes alla
delaktiga. Wenger (Dysthe, 2003, s 63) menar att man genom att lara sig tillsammans, genom
“att vara engagerad och bidra till praxisgemenskapen”, sker ocksa det individuella larandet
eller den individuella utvecklingen.

I Forskolans miljo &r det demokratiska arbetsséattet inte lika tydligt, eller synligt for mig som
observatdr, som i de 6vriga situationerna. Barnen ges, mestadels, ett informellt inflytande
6ver miljon. Pedagogerna menade att barnens erfarenhetsvarld ar begrénsad, vilket gor att de
inte kan beratta om sadant de annu inte vet ndgot om. | arbetet med forskolans miljo forefall
pedagogerna observera vad barnen &r intresserade av och darefter utmana barnen i deras
intressen. Ett demokratiskt perspektiv pa arbetet med forskolans miljo skulle jag vilja saga ar
att pedagogerna lar barnen att hantera det material som finns, vilket &ven innebar att de
leksaker och ytor som finns skall delas tillsammans med den évriga barngruppen och
personalen pa forskolan. Detta kan innebéra att lara sig att vanta pa sin tur, som en pedagog
beskrev det, delaktighet handlar inte om att man far gora allt precis nar som helst.

8.2.3 Dokumentation i forskolan

En viktig del i arbetet med barns delaktighet och inflytande ansdg pedagogerna pa Stjarnan
var att dokumentera verksamheten. Darfor kommer jag i féljande text att diskutera
dokumentation i forskolan.

Pedagogerna pa Stjarnan arbetade aktivt med att ta reda pa vad barnen anser om de olika
aktiviteterna som de arbetade med, bade i Stationer, Projektarbete och i Forskolans miljo.
Genom att observera och dokumentera fick de underlag for att reflektera éver den verksamhet
de haft och skall ha. Sofia hdvdade i intervjun att det ar ofta nar dokumentationen och
reflektionen som inte fungerat som det praktiska arbetet stagnerar och kdnns hopplést. Hon
berattade om ett tidigare projekt dar de till slut nadde en punkt de inte kom vidare fran.
Samtidigt menar Sofia att "tanken &r ju att reflektionen som man har med hjalp av barnen och
de vuxna sa ska du fora projektet framat” (Personlig kommunikation, november 2011). Jag
fick ta del av ett tidigare projekt dar arbetet handlade om bokstéver och alla grupper skulle
gobra en bok. Barnen hade skapat en bok om det &mne de sjélva valt och pedagogerna hade i
sin tur skapat en bok som dokumenterade och reflekterade Gver barnens arbete med sina
bocker sa pa satt och vis fanns bockerna i tva upplagor, en pedagogiskt dokumenterande och
en som ett resultat av projektarbetet.

En vanlig uppfattning bland pedagoger jag stott pa ute pa forskolor ar att dokumentationen
stjal tid fran barngruppen, man maste ga ivag och skriva eller dylikt. Sofia menar att den tiden
finns, bara man ar engagerad i att finna den.

Lenz Taguchi & Aberg (2005) menar att arbetet med dokumentation har fordjupat deras
kunskaper om barnens uppfattningar av verksamheten och aven synliggjort idéer som inte
existerade forut. Forfattarna menar att forut tog de hand om barnen och gav barnen en
omsorg, idag ser de barnen pa ett nytt sétt, barnens perspektiv har tagit dverhanden och fragan
for vem vi gor vad i verksamheten &r mer narvarande &n forut. Arbetet med att inkludera
barnen i dokumentationen &r ett sétt att géra dem delaktiga i bland annat utvarderingen av
verksamheten. Om barnen ges inflytande 6ver vad som skall dokumenteras synliggér man det
barnen anser ar viktigt, det ger barnen inflytande dver verksamheten.
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8.2.4 Sammanfattande diskussion

En frdga som varit med mig under hela arbetets gang, fran borjan nar jag laste i litteraturen,
under faltstudien och i bearbetningen av resultatet, &r hur skall man arbeta for att barnen skall
kanna att de ar delaktiga och att de har inflytande éver sin vardag? Det foérefaller finnas olika
satt att involvera barnen pa forskolan i den pedagogiska verksamheten, dokumentation av
olika slag, reflektion och planering tillsammans med barnen for att ndmna de som varit
aktuella i denna studie. Arbetet med delaktighet kdnns komplext och problematiken ar tydligt
beskriven i den litteratur jag tagit del av samt i de samtal jag haft med pedagogerna i studien.
Barn har inte den erfarenhet som en vuxen har och deras vérld ar mer begransad, hur lar man
da ett barn att kanna tilltro till sin egen formaga och till att yttra sina asikter?
Maktperspektivet gallande arbetet med delaktighet i forskolan kommer alltid att vara synligt
da det handlar om relationen mellan barn och vuxen dar den vuxne alltid kommer att ha det
yttersta ansvaret och darmed blir den ytterst beslutsfattande personen. Om en vuxen sager pa
ett sétt, hur skall barnen kunna utéva inflytande, ha makten att paverka det beslutet? Det kan
aven diskuteras om arbetsséattet pa forskolan alltid &r demokratiskt? Till exempel med en
tvaaring som absolut inte vill kla pa sig och ga ut pa garden och anda blir patvingad klader
och satt pa garden, ar detta ett demokratiskt arbetssatt? Fick barnet fora fram sin asikt, vilken i
detta exemplifierande fall var att han/hon inte ville ga ut, eller &r denna situation ett exempel
pa arbetssatt som inte &r demokratiskt vilket innebar att barnet inte ar delaktig i
verksamheten? Det ar i slutdndan pedagogerna som satter ramarna for hur verksamheten pa
forskolan skall se ut vilket innebér att det &r pedagogerna som till sist bestdmmer. Att barn har
ratt att utéva inflytande och goras delaktiga i utformandet betyder inte att det alltid &r sa. Den
som bestdmmer vad som dr rétt och fel ar de vuxna i forskolan vilket skulle kunna innebéra
att barnen kan i praktiken endast fora fram 6nskemal. Ytterligare en aspekt av detta
resonemang ar att vuxna i sddana fall antingen ska godkanna eller forkasta Gnskemalen fran
barnen. Om ett barn kommer med ett férslag som skulle innebdra héga ljud och en stokig
miljo, till exempel en tafattlek inomhus, kanske detta accepteras av en pedagog men av en
annan inte. Skillnaden mellan vad som ar tillatet och inte fran pedagogers sida skiljer sig
sakerligen at mellan olika forskolor. Jag anser att det pa forskolan kravs tydliga ramar som
barnen far forhalla sig till, men att det inom dessa ramar skall finnas utrymme for barnen att
vara delaktiga och utdva inflytande 6ver verksamheten, och darfor ar ett tydligt
beslutsfattande viktigt hos pedagogerna.

| arbetet med delaktighet och inflytande &r det av viktigt att vi tillskriver barnen den
kompetensen, det sjalvfortroendet som kravs for att vaga paverka. Detta bekraftar vad
Doveborg & Pramling (1995) och Johansson (2003) tar upp i sina studier. For att arbetet med
barns delaktighet och inflytande skall bli en naturlig del av den vardagliga verksamheten
maste pedagogerna i forskolan synliggora sitt arbetssatt och sin barnsyn for att kunna
reflektera 6ver den egna praktiken. Detta ar i Lpf6-98/10 (Utbildningsdepartementet) ett
tydligt uppdrag for forskollararen och arbetslaget i forskolan. Inom den sociokulturella teorin
ar det centrala att man lar sig tillsammans, kunskap konstrueras mellan oss manniskor och
sker inte enbart individuellt, gruppen har en stor betydelse for larandet. Viktiga begrepp &r
kommunikation, samspel och sprak. Genom att barnen lar sig att kommunicera och samspela
med varandra lar de sig aven att se varlden ur andras perspektiv vilket leder in pa vad Kinge
(2000) menar att empati handlar om, att kunna forsta en annan manniskas tankar och kanslor.
| arbeten med barn, i arbetet med alla ménniskor, ar kommunikation och férmaga till samspel
en betydande faktor. Kommunikation ar nagot som skapas mellan deltagarna och en dialog
kan aldrig uppsta om man inte dr 6ppen for vad motparten forsoker formedla och ge ett svar
till denne. Genom att pedagogerna samspelar tillsammans med barnen blir barnen delaktiga
och far utéva inflytande i de situationer som &ger rum i forskolans verksamhet. | Lpf6-98/10
(Utbildningsdepartementet, 2010) ges ett tydligt uppdrag géllande barns inflytande och
delaktighet, det skall forekomma i verksamheten. Dock ar fragan hur barns delaktighet och
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inflytande skall te sig i den praktiska verksamheten. Det har skrivits mangder av litteratur om
hur barn skall bli delaktiga i forskolans verksamhet och det har forskats kring hur de ar
delaktiga. Men varje barngrupp &r, varje arbetslag ar, annorlunda fran det forsta sa hur skall
man gora? Det finns ingen fardig mall for hur man skall lagga upp den pedagogiska
verksamheten.

I denna studie blev barnen delaktiga och utdvade inflytande i de situationer jag beskrivit i
avsnitt 7. Resultat: Stationer, Projektarbete och Foérskolans miljo. De situationer dér barn ar
delaktiga och utdvar inflytande skiljer sig sékerligen at beroende pa i vilken grupp man
befinner sig i, beroende pa barnens alder, arbetslagets installning och sa vidare. Denna studie
visar pa tre situationer dar pedagogerna gjorde barnen delaktiga och gav dem inflytande Gver
situationen. I sin tur visade min tolkning av dessa situationer att det finns vissa forutsattningar
for att barns delaktighet och inflytande i verksamheten ska aga rum. Men det finns manga
faktorer som spelar in ndr man arbetar med olika grupper av manniskor. Genom arbetet med
denna studie har jag dock fatt bekraftat, genom bade min faltstudie, den litteratur jag tagit del
av och de teorier jag lutar mig mot, &r att tron pa barnet som kompetent ar en forutsattning for
att man skall tillskriva barnen en ratt att yttra sig. Sa lange man inte ger barnen ratt att yttra
sig och tar deras yttrande pa allvar kommer det inte att vara tal om nagot inflytande eller
delaktighet fran barnen i forskolan.

8.2.5 Forslag till vidare forskning

Uppdraget att involvera barnen i férskolans verksamhet, géra dem delaktiga och ge dem
inflytande, &r tydligt i Lpf6-98/10 (Utbildningsdepartementet, 2010). Att darfor studera hur
fler forskolor arbetar med att inforliva dessa begrepp i verksamheten ar intressant, da det
sakerligen finns manga arbetssatt och metoder for att ytterligare exemplifiera detta arbete.

En forutsattning for arbetet med barns delaktighet och inflytande 6ver verksamheten ar, enligt
min studie, att se barnet som kompetent. Att studera hur forhallandet mellan pedagog och
barn ter sig pa forskolan skulle vara intressant, da man ur dessa studier skulle kunna urskilja
hur pedagogers barnsyn paverkar verksamhetens innehall.

30



Referenslista

Alvesson, Mats & Skéldberg, Kaj. (1994). Tolkning och reflektion — vetenskapsfilosofi och
kvalitativ metod. Lund: Studentlitteratur.

Andersen, 1b. (1998). Den uppenbara verkligheten. Val av samhéllsvetenskaplig metod (Sten
Andersson & Lars Lindkvist 6vers.). Lund: Studentlitteratur.

Barnkonventionen. FN:s Konvention om barnets rattigheter. Hamtad fran
http://unicef.se/barnkonventionen

Bjorkman, Karin. Perspektiv pa pedagogiska miljoer. (2004). | Férskolans pedagogiska rum
Nr 6 Temaserie (ss 28-37), Tidningen Forskolan, Stockholm: Lararforbundets forlag.

Brodin, Marianne & Hylander, Ingrid. (1997). Att bli sig sjalv. Daniel Sterns teori i
forskolans vardag. Stockholm. Liber.

Doverborg, Elisabet & Pramling, Ingrid. (1995). Mangfaldens pedagogiska mojligheter.
Stockholm: Liber.

Dysthe, Olga. (Red.). (2003). Dialog, samspel och larande. (9:e uppl.). Lund:
Studentlitteratur.

Eliasson, Tina. (2010). Att bli tagen pa allvar. Exempel pa barns och ungas inflytande.
Goteborg: Elanders.

Eriksson Flood, Malin. (2010). Barns inflytande — Exempel fran praktiken om barns
delaktighet i forskolan. Sociologiska institutionen, Géteborgs Universitet.

Esaiasson, Peter. Gilljam, Mikael. Oscarsson, Henrik. & Wangnerud, Lena. (2003).
Metodpraktikan. Konsten att studera samhalle, individ och marknad. Stockholm:
Nordstedts.

Fangen, Katrine. (2005). Deltagande observation (Harald Nordli 6vers.). Malmo: Liber.
(Original publicerat 2004)

Folke-Fichtelius, Maria & Lundahl, Christian. (Red.). (2010). Bedémning i och av skolan —
praktik, principer, politik. Lund: Studentlitteratur.

Hughes, John. King, Val. Rodden, Tom & Andersen, Hans. (1995). The Role of Ethnography
in Interactive Systems Design. CSCW Research Centre Computing and Sociology
Departments Lancaster University Lancaster LA1 4YR. U.K.

Johansson, Eva. (2003). Moten for larande. Pedagogisk verksamhet for de yngsta barnen i
forskolan. Stockholm: Skolverket.

Kinge, Emilie. (2000). Empati hos vuxna som méter barn med sarskilda behov (Inger
Lindel6fs dvers.). Lund: Studentlitteratur. (Original publicerat 1999)

Kullberg, Birgitta. (2004). Etnografi i klassrummet. (2:a uppl.). Lund: Studentlitteratur.

Lenz Taguchi, Hillevi & Aberg, Ann. (2005). Lyssnandets pedagogik — etik och demokrati i
pedagogiskt arbete. Stockholm: Liber.

Pramling Samuelsson, Ingrid & Sheridan, Sonja. (2003). Delaktighet som vérdering och
pedagogik. Pedagogisk forskning i Sverige, 8 (nr 1-2), 70-84.

Pramling Samuelsson, Ingrid. Sheridan, Sonja & Williams, Pia. (2000). Barns samlérande —
En forskningsoversikt. Kalmar: Liber.

Reggio Emilia institutet, Stockholm. http://www.reggioemilia.se/

31



Ryen, Anne. (2004). Kvalitativ intervju — fran vetenskapsteori till faltstudier (Sven-Erik
Thorell 6vers.). Malmg: Liber. (Original publicerat 2004)

Skolverket. (2000). Med demokrati som uppdrag — En temabild om vardegrunden.
Skolverket. Rapport 00:577.

Skolverket. (2010). Stédja och styra. Om bedémning av yngre barn. ISBN: 978-91-86529-23-
9 http://www.skolverket.se

Utbildningsdepartementet. Laroplanen for forskolan, Lpf6-98. http://www.skolverket.se

Utbildningsdepartementet. Laroplan fér forskolan, Lpf6-98/10. http://www.skolverket.se
Utbildningsdepartementet. Skollagen. SFS nr: 2010:800. http://www.skolverket.se

32



Bilagor
Bilaga 1. Information till pedagogerna

Jag heter Linda Karlsson och som utbildar mig till l&rare vid Goteborgs Universitet. Jag skall
nu skriva den avslutande uppgiften inom l&rarutbildningen som ar mitt examensarbete och
som ger mig min lararbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara
Klart i januari 2012. Examensarbetets syfte ar att synliggora hur pedagoger arbetar med barns
inflytande och delaktighet i den vardagliga verksamheten pa forskolan. For att kunna
synliggdra hur ni arbetar med barns delaktighet kommer jag att genomféra deltagande
observationer under nagra tillfallen pa er avdelning. Efter observationerna kommer jag att
intervjua arbetslaget dar fragornas karaktér baseras pa det jag observerat. Den metod jag
anvander mig av har inspirerats av etnografisk forskningsmetod vilken i korthet innebar att
man analyserar och tolkar resultat med hjalp av det man bade sett och hort.

Deltagandet i studien ar helt frivilligt. De platser och personer som férekommer i studien
kommer att anonymiseras och aldrig ndmnas vid dess riktiga namn i rapporten om inte ni ger
mig ert samtycke till detta.

Har ni ytterligare fragor ber jag er kontakta mig pa nedanstaende adress eller telefonnummer.

Med vanliga hélsningar,
Linda Karlsson

Tel. 073 = XXX XX XX
Mail. linda.burkards@gmail.com

Handledare for mitt arbeta &r Marie Heimersson, Institutionen fér pedagogik och
specialpedagogik. marie.heimersson@ped.gu.se

Kursansvarig ar Daniel Seldén, Sociologiska institutionen. daniel.selden@sociology.gu.se
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