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Sammanfattning:

Nir ett barn har en utvecklingsstorning eller ar i behov av stod pa nagot annat sitt, krdvs en
vilfungerande samverkan mellan hem och skola men &dven mellan hem och andra verksamheter. Ett
omsesidigt beroende byggs upp mellan fordldrarna och de yrkessamma. Forédldrarna &r beroende av
professionella hjélpinsatser och bedomningar samtidigt som de yrkessamma behover fordldrarnas
kontakt och berittelser om barnet.

Syftet med denna studie &r att studera samverkan mellan skola, férdldrar och andra samverkansparter
for en elev med utvecklingsstérning i grundskolan. Fokus ligger pé ett fordldraperspektiv pa
samverkan for att besvara foljande fragestéllningar:

*  Pévilka sitt sker samverkan mellan hemmet och skolan for eleven?

*  Vilka faktorer i samverkan med andra verksambheter blir betydelsefulla? Och vilken roll har

skolan i dessa?
*  Vad finns det for hinder for samverkan mellan hemmet och skolan kring eleven?
*  Hur kan samverkan mellan skola och hem utvecklas?

Den metod som anvénts for att besvara fragestéllningarna 4r en fallstudie med kvalitativ intervju som
datasamlingsmetod.

Studien &r en fallstudie i den bemérkelsen att den undersdker en specifik foreteelse, samverkan, kring
eleven. Da studien inriktar sig pa en elev med utvecklingsstorning har det krévts en rad etiska
Overvidganden och reflektioner. Jag menar att studiens resultat kan tillféra kunskap och tankar om hur
samverkan kan utvecklas i skolan.

Kvalitativ intervju har anvénts da &ndamélen med intervjuerna har varit att fa fram hur andra
ménniskor upplever en situation. Genom att jag har anvant mig av intervjuer har det gétt att fa en
insikt i andra ménniskors tankar, erfarenheter och kénslor géllande samverkan.

Resultatet har visat att det krdvs en omfattande samverkan kring en elev med utvecklingsstérning och
att denna samverkan sker pa en rad olika sitt beroende pa verksamheter. Det har visat sig att
fordldrarna star for det storsta ansvaret nér det géller att informera, kontakta och samordna mellan de
olika parterna. En vilfungerande kommunikation 4r avgdrande for att samverkan ska bli s& bra som
mojligt och att parterna kan undvika konflikter. Kommunikation, behovet av en kontaktperson och ett
stort engagemang fran lararens sida ar nagra av de faktorer som kan utveckla samverkan mellan skola
och hem. Detta ar ytterst betydelsefullt for alla inom ldraryrket.
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Forord

Denna C-uppsats dr ett avslutade examensarbete i min lararutbildning. Det har varit
bade spannande och larorikt att arbeta med den. Motivationen har varit pa topp
eftersom jag brinner for bade dmnet och framforallt mitt yrkesval!

Ett stort tack till den familj som har stéllt upp i min studie, utan er hade den inte gétt
att genomfora. Att sldppa in ndgon sé titt inpd sitt liv dr beundransvirt.

Trots motgangar med mycket kiimpande &dr nu uppsatsen klar. Tack Fredrik for ditt
stod och all den hjélp jag har fitt runtomkring arbetet under den hér tiden. Ett tack
ocksa till mina foréldrar och syskon som har stottat och uppmuntrat mig.

Sandra Diener, Goteborg 2011.



Inledning

Att bli fordlder till ett barn med utvecklingsstorning handlar om ett delat ”dgarskap”,
menar Ineland, Molin & Sauer (2009). Ett delat dgarskap pa det sétt att fordldrarna
blir tvungna att mota en rad olika professioner kring sitt barns funktionsnedséttning.
En av alla dessa professioner &r skolan, eftersom alla barn s& smaningom kommer att
gd 1 skolan. Nér de olika professionerna moter fordldrarna till ett barn med en eller
flera funktionsnedsittningar har de ofta egna socialt konstruerade forestallningar om
de aktuella funktionsnedséttningarna och har dirmed redan en forestillning om vilka
insatser och 10sningar som kan erbjudas barnet, menar Ineland m.fl. (2009).
Samtidigt bér fordldrarna med sig egna forestillningar kring barnet och
funktionsnedsdttningen, detta medfor ett behov av samverkan mellan foréldrarna och
de olika professionerna for en sa bra utvecklingsmojlighet for barnet som mojligt. Ett
omsesidigt beroende byggs upp mellan de yrkessamma och fordldrarna. Fordldrarna
behover de yrkessamma i den meningen att de dr beroende av professionella
beddmningar och hjélpinsatser. Medan de yrkessamma behdver fordldrarnas kontakt
och olika berittelser om barnet.

Det dr under min lararutbildning jag har fatt upp 6gonen for specialpedagogik och
framforallt for vikten av en bra samverkan mellan hem och skola. Jag anser att det ar
relevant for lararyrket att fa ett fordldraperspektiv pad samverkan och pé sé sétt fa en
inblick i vilka mgjligheter samverkan skapar. Anledningen till att mitt intresse ar sd
stort for samverkan mellan skola och hem ar for att den samverkan &r s& avgorande
for barnens utveckling i skolan, eftersom de sjdlva manga ganger inte kan férmedla
informationen.

Lérarutbildningskommittén som tog fram den lararutbildning jag nu ar i slutet av,
tog fasta pd det de kallar ”den stora utmaningen for skolan”, det vill sdga att all
personal pé skolan ska kunna hantera att elever har olika erfarenheter, forutsittningar,
kunskaper och behov. Det finns en utmaning i att se olikheter som en resurs (SOU
1999:63). Det krévs av oss ldrare att kunna ta tillvara pd de olikheter som finns i
klassrummet och till var hjélp behdver vi barnens virdnadshavare.

I laroplanen for grundskolan (Lgrl1) och i laroplanen for grundsarskolan finns det
riktlinjer kring samverkan bade inom skolan samt mellan skola och hem.

Skolan och vardnadshavarna har ett gemensamt ansvar for elevens skolgéng.
Tillsammans ska de skapa de bista forutsittningarna som gér for elevernas
utveckling och ldrande.

Alla som arbetar i skolan ska samarbeta med elevernas vardnadshavare och pé sa
sitt kan man tillsammans utveckla skolans verksamhet och innehall.
Vardnadshavarna ska kinna sig delaktiga i skolans verksamhet och ha vetskap om att
de kan paverka (Lgrl1).

Enligt en studie som har gjorts av Jakobsson (2002) med fokus pé barn med
syndromdiagnos, varierar fordldrarnas mojligheter att pdverka och dnskan om att
delta i skolans pedagogiska arbete. Det har visat sig att fordldrarna ibland endast far
information om beslutade atgérder, men det finns dven exempel pa nér de far delta i
planeringen och genomforandet av aktiviteter.

Att fordldrarna ska ha chans att paverka sitt barns skolsituation, anser jag &r en del
av den samverkan som skolan efterstravar. Men jag fridgar mig hur samverkan kan se
ut, vilka hinder det finns, samt vad man som lirare kan gora for att utveckla
samverkan mellan hem och skola.

Jakobsson menar vidare att den samverkan som finns mellan skola och foréldrar
och mellan skola och andra professioner, géllande elever som har en



funktionsnedséttning, dr avgorande for hur bra skolsituationerna kan anpassas for
dessa elevers olika forutsittningar (2002).

I en skola dér inkludering &r ett ledord kommer vi som lérare att mota olika barn.
Aven barn med varierande funktionsnedsittningar, exempel utvecklingsstorning. For
alla barn har rétt att gd i skolan, detta medfor att alla larare &r berdrda av dmnet. Det
star 1 skollagen att skolbarnomsorgen, med det menar jag fritidshemmet, ska utgd frén
varje elev/barns behov och en elev som av fysiska, psykiska eller andra skil kan
behova stdd i sin utveckling ska ges den omsorg som deras speciella behov kraver
(Skollagen 8 kap, 9 §).

I min studie vill jag ta reda pa hur samverkan kan se ut, utifrin ett
fordldraperspektiv. Genom att fa ett fordldraperspektiv pad samverkan gér det
forhoppningsvis att fa en uppfattning om hur samverkan kan utvecklas, vilka hinder
som finns samt vilka andra professioner fordldrarna behdver samverka med. Fler
uppfattningar och mer kunskap om dmnet kan leda till en 6kad forstéelse.



Syfte och problemformulering

Syftet med studien ir att studera samverkan mellan skola, fordldrar och andra
samverkansparter for en elev med utvecklingsstorning i grundskolan.

Fragestillningar

Pé vilka sitt sker samverkan mellan hemmet och skolan for eleven?

Vilka faktorer i samverkan med andra verksamheter blir betydelsefulla? Och
vilken roll har skolan i dessa?

Vad finns det for hinder for samverkan mellan hemmet och skolan kring
eleven?

Hur kan samverkan mellan skola och hem utvecklas?



Styrdokument

I Lgrll star det att skolan i samarbete med hemmen ska frimja elevers allsidiga och
personliga utveckling till kompetenta, aktiva, kreativa och ansvarskdnnande
individer. Vidare star det att skolan ska vara ett stod for familjerna i deras ansvar for
barnens fostran och utveckling (2011). Sammanfattningsvis har alltsa
vérdnadshavarna ansvaret for barnens fostran och utveckling men det ska finnas ett
stod fran skolans sida.

Tidigare forskning

I detta avsnitt kommer jag att belysa samverkan och kommunikation samt begreppet
utvecklingsstorning. Jag har valt att presentera begreppet utvecklingsstorning darfor
att de forédldrar som deltar i min studie har ett barn med utvecklingsstorning. Det dr
relevant att fa en forstaelse for funktionsnedsittningen.

Efter beskrivningen av tidigare forskning i &mnen presenterar jag min teoretiska
ram som bygger pa det sociokulturella perspektivet och specialpedagogiska
perspektiv.

Samverkan och kommunikation

Samverkan ér ett begrepp som anvinds flitigt, framforallt forekommer det inom
yrkeskategorier kring hantering av individer. Exempel pé sadana yrkeskategorier kan
vara skola och socialtjédnst. Danermark definierar begreppet samverkan pé foljande
satt: "Medvetna mélinriktade handlingar som utfors tillsammans med andra i en klart
avgrinsad grupp avseende ett definierat problem och syfte” (Danermark, 2000, s. 5).
Andersson tycker att begreppet ar svardefinierat. Hon menar att samverkan ar ett
generellt begrepp. Det innebadr att det finns ett gemensamt mal och innehéll, dessutom
behovs det en dverensstimmelse om vad samarbetet ska leda till samt vilka vinsterna
kan bli (Andersson, 2004).

Samverkan berdr alla elever och ér betydelsefullt i alla skolsituationer. Det kan
handla om samverkan mellan ldrare och elev, mellan lararna samt mellan olika skolor
och hemmet. Det kan dven berora andra instanser utanfor skolan. Samverkan beror
alltsd alla larare och elever (Jakobsson & Nilsson, 2011).

Det stills hogre krav pa samarbete pa en ldrare idag &n det har gjorts tidigare. Det
maéste finnas samarbete med elevers foréldrar, kollegorna, skolledningen och ménga
andra instanser utanfor skolan. For att ett samarbete och en samverkan ska kunna ske
pa basta sétt krivs det att man hittar bra samarbetsformer (Andersson, 1999).

Skolans personal moter regelbundet elevernas fordldrar. Det sker genom
utvecklingssamtal, fordldramoéten for hela klassens fordldrar och andra typer av
mdten. Liljegren belyser hur viktigt det &r att det finns en medveten reflektion och
diskussion kring utformandet av dessa samtal for att fa ett konstruktivt méte mellan
familj och skola (Liljegren, 2000).

Fortsittningsvis nér jag anvénder begreppet samverkan menar jag ett “0msesidigt
samarbete”. Det krévs att alla parter arbetar 4t samma mal. Dock ar det inte
nddvindigt att det direkt sker en Gverensstimmelse mellan parterna, det kan arbetas
fram genom att kommunicera.



Samverkan for barn i behov av sdrskilt stod

For elever i behov av sérskilt stod utokas ofta behovet av samverkan jamfort med
elever som inte behover stdd i samma utstrickning. Léraren far da flertalet olika
samverkansparter bdde inom skolan men dven utanfor verksamheten. Samverkan
kring en elev i behov av sdrskilt stod kan utformas pd ménga olika sitt, vilket bland
annat paverkas av vilken svarighet det handlar om (Jakobsson & Nilsson, 2011).

Jakobsson och Nilsson (2011) menar att samverkan mellan skola och hem handlar
oftast under den forsta tiden av barnets skolgdng om fragor kring barnets behov och
ratt till stod 1 olika situationer. Det varierar mycket frén skola till skola, och dven
aldern pa barnet kan spela in, hur delaktiga fordldrarna ar i det pedagogiska arbetet pa
skolan. En bidragande del ligger dven i fordldrarnas 6nskan och mgjlighet till
delaktighet. Nar samarbetet fungerar som bést har skolan och fordldrarna samma bild
over barnets skolsituation och kidnner fortroende for varandra, vilket borde
efterstrivas av skolan. De kontaktformer som blir aktuella &r antingen personliga
mdoten eller indirekta kontakter som horségen eller andrahandsinformation. Jakobsson
och Nilsson skriver vidare att de barn som har mycket speciella behov, oftast handlar
det om sérskoleelever, kriaver en sarskilt tdt kontakt mellan skola och
vardnadshavare. Ibland krivs forutom det rent pedagogiska arbetet &ven omsorg och
behandling (2011).

Jakobsson och Nilsson (2011) skriver att samarbete 1 skilda former dr avgérande
for att alla elever ska f en bra skolsituation. Detta géller mellan olika aktorer bade
inom och utanfor skolan. Da samverkan &r viktig for elever, for att skapa en sé bra
skolsituation som mojligt, dr det som ldrare vardefullt att skaffa en bra relation till
vérdnadshavarna. Jakobsson och Nilsson menar vidare att fordldrar till barn i behov
av sarskilt stdd intar olika forhéllningssétt gentemot skolan, dér de talar om
engagemang, uppgivenhet och fornojsamhet. Men de menar éven att skolan ofta intar
ett forhallningssétt till fordldrarna i form av forstdelse, som ofta yttrar sig i
medlidande eller medkénsla, eller tilltro, som handlar om fortroende eller
misstroende (2011).

Samverkan mellan skolan och andra verksamheter

Samverkan och kommunikation mellan skolan och sjukvérd/habilitering &r ocksa en
viktig del i denna studie. Enligt en tidigare studie som Jakobsson (2002) har
genomfort praglas ofta denna kommunikation av ett informationsflode fran
sjukvard/habilitering till skolan. Det sker dels direkt av habiliterings- och
sjukvardspersonal i skolan men ocksi genom information via hemmet. Aven hir kan
alltsa vardnadshavarna fa sta for att informationen kommer fram. Vardnadshavarna
och sjukvards- eller habiliteringspersonalen bestimmer gemensamt vad skolan ska fa
for information.

Jakobsson menar att det oftast dr skolan som soker information och stdod och
stiller fragor till sjukvards- och habiliteringspersonalen. Dessa ger i sin tur den
information som beddéms nddvindig for en bra skolinsats. En del av
habiliteringstridningen kan ske i skolan, under skoltid. Jakobsson delar in
habiliteringstrdningen i tre olika organisationsformer: Integrerade insatser,
individriktade insatser och icke skolforlagda insatser.

Integrerade insatser genomfors i skolverksamheten och habiliteringspersonalen
samverkar med skolpersonalen genom att finnas dér for att instruera, handleda och
folja upp medan skolpersonalen star for genomforandet.

Individriktade insatser riktar sig till enskilda elever skilt fran klassens ordinarie
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arbeten och utan att skolpersonal dr involverad. Habiliteringspersonalen stir for
genomforandet i skolans lokaler. Eleven avviker fran klassen.

Icke skolforlagda insatser riktar sig till den enskilda eleven utanfor skoltid. Oftast
genomfors traningen pa ett sjukhus eller habiliteringscenter och ansvaret att barnet tar
sig dit ligger pa vardnadshavarna (Jakobsson, 2002).

Sammanfattningsvis kan samverkan ske pd méinga olika sétt. Skolpersonalen ar
mer eller mindre delaktig i frdgan kring habiliteringstrianing.

Samverkan inom skolan

Samverkan kan dven ske inom skolan. Det har visat sig att det dr vanligt att
specialpedagog eller speciallédrare dr de forsta som ldrarna vénder sig till for stod och
kanske dven den ndrmaste samarbetsparten. Specialpedagogen/-lararen kan i sin tur
lotsa ldraren vidare till andra inom elevhilsovarden, som kan vara till hjélp i drendet.
Insatser kan riktas direkt mot enskilda elever, men det kan dven handla om att
handleda en lérare eller ett arbetslag. En annan samverkanspartner som kan bli aktuell
ar en elevassistent. Oftast handlar det da om att elever behover ytterligare stod,
utover det pedagogiska, som fysiskt eller socialt stod (Jakobsson & Nilsson, 2002).

Liljegren menar att det &r ett komplicerat ndtverk av yrkesfunktioner och
samverkansprocesser som maste fungera for att elevomsorgen ska utvecklas och vara
framgangsrik. Hon belyser exempel pé yrkesfunktioner som skolledningen,
resursteam, specialistfunktioner, larare-elevrelationer, elevrelationer, larare-fordldrar-
elevrelationer, ldrarens egen situation (i och utanfor skolan) och elevens egen
situation (i och utanfor skolan). Dessa filt ska samverka och skapa
utvecklingsmojligheter och den bista mdjliga utbildning for varje enskild elev
(Liljegren, 2000).

Det finns bdde styrkor och svagheter i skolan som organisation gillande
samverkan mellan méinga olika samverkansparter. Om de olika félten samverkar
konstruktivt uppstar en samlad styrka. Denna samlade styrka kan bli till stor nytta och
glddje for den enskilda individen. Om félten motverkar varandra uppstir motsatt
effekt, den enskilde eleven kan komma till skada. Skolan behover déarfor
kontinuerligt vidareutvecklas (Liljegren, 2000).

Hemmets roll for samverkan

Hemmet har en vésentlig position i det totala ndtverket runt barnet som é&r i behov av
sarskilt stod. Vardnadshavarna ansvarar for att kommunicera med samtliga andra
miljoer och verksamheter som kan berdra barnets skolging. Fordldrarna ar
kontaktskapare, samverkanspartners, samordnare och informationsbérare i
forhéllande till skolan. Beroende pa méangd och komplicerande grad av
funktionsnedsattningar kan fordldrarollen innebdra kontakter med en mangd olika
professioner och verksamheter. Enligt sekretesslagen finns det inga mojligheter for
skolan att utan virdnadshavares tillstdnd eller medverkan kontakta eller samverka
med habilitering, sjukvard eller socialtjanst gillande ett specifikt fall (Jakobsson &
Nilsson, 2011).
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Begreppet utvecklingsstorning

Utvecklingsstorning dr en kognitiv funktionsnedsittning som paverkar individens
intellektuella formaga (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2010). Till ca 90
procent orsakas funktionsnedsittningen av en hjarnskada. Hjarnskadan orsakas oftast
av sjukdomar hos modern eller fostret, kromosomavvikelser, missbildningar eller
andra genetiska avvikelser (Ineland, Molin & Sauer, 2009).

Andra begrepp som kan anvéndas synonymt med utvecklingsstorning dr kognitiv
funktionsnedsdttning och begévningsnedséttning, dven om de inte ar helt
overensstimmande (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2010). I denna uppsats
anvinds begreppet utvecklingsstorning.

I Sverige delar vi in utvecklingsstorning i tre olika grader: grav, méttlig och lindrig
utvecklingsstorning. De flesta har en grav utvecklingsstorning (42 procent), mattlig
(34 procent), lindrig (24 procent). For att komma fram till vilken grad
utvecklingsstorningen dr anvénds psykometriska test (Ineland, Molin & Sauer, 2009).
Niér det sker bedomning om ett barn eller en vuxen person har en utvecklingsstdrning
végs olika kriterier samman. Som jag tidigare har varit inne pa bedéms den
intellektuella formégan med det vi bendmner intelligens. Men dven den adaptiva
formagan bedoms, formagan att klara av sin vardag och anpassa sig till omgivningen.
Det sker dven en bedomning kring om personen dr i behov av stod
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2010).

Beroende pa vilka svarigheter eleven har, behovs stod och rad fran olika
specialister med sérskilda kunskaper. Insatserna kan sedan samordnas och ge
pedagogisk handledning till larare och fordldrar (Teveborg, 2001).

Funktionsnedséttningen kan leda till olika konsekvenser hos olika individer. Dock
finns det en sammanfattande beskrivning av vad utvecklingsstérning kan innebéra.
Ofta handlar det om att personen har svéarigheter med bearbetning av information och
att kunna abstrahera kunskap, det skulle kunna forklaras med att personen har svart
for att anvénda sig av den kunskap han/hon besitter och att anvinda sig av
erfarenheter fran hur man har gjort i tidigare situationer (Specialpedagogiska
skolmyndigheten, 2010).

Relaterat till skolan sé har personer med utvecklingsstdrning rétt att {4 ga i
sarskolan. Sérskolan behovs for de elever som beddms inte kunna uppné
kunskapsmalen i den reguljira skolan. Denna skolform kan &ven inrikta sig mer pa
kompensatoriska insatser, som hjélper eleverna att kunna bli en del av
samhéllsgemenskapen. Sirskolan dr organiserad genom en uppdelning i tva delar.
Den obligatoriska sdrskolan, som finns for barn i dldern 7-16 ar. Dér gér oftast elever
med en lindrig utvecklingsstorning. Den andra delen kallas traningsskola, dér elever
med en mattlig eller grav utvecklingsstorning gar (Ineland, Molin & Sauer, 2009).
Specialpedagogiska skolmyndigheter (2010) skriver at det &r viktigt med ett nira
samarbete med virdnadshavarna for att kunna skapa en bra ldrandesituation for
eleven. Speciellt om eleven har svarigheter att berdttar om hiandelser i skolan och
hemmet sjalv.

Personer med utvecklingsstorning kan dven ha andra funktionsnedséttningar, som
exempel syn- eller horselnedséttning och rorelsehinder (Specialpedagogiska
skolmyndigheten, 2010). Aven #tsvérigheter och problem med grov- och
finmotoriken ar ndgot om kan férekomma (Teveborg, 2001).

For en del ménniskor innebar utvecklingsstorningen att de har svért att tala.
Kommunikation kan ocksa vara ett problem, d&ven om talet fungerar. De behdver da
mycket hjélp av de minniskor de har runt omkring sig som kan hjélpa till att tyda vad
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de menar. Ansiktsuttryck, rorelser med kroppen och rdsten blir viktiga funktioner.
Hjalpmedel och stdd ar naturligtvis mycket viktigt for att kunna kommunicera och
rora sig (Riksforbundet FUB, 2010).

Teoretiska ramar

I studien dr samverkan och kommunikation i olika sammanhang mycket centralt. Den
samverkan som sker mellan olika instanser i fallstudien analyseras med hjilp av olika
teoretiska perspektiv. Mest fokus ligger pa det sociokulturella perspektivet dér
kommunikation, spraket samt det individuella och kollektiva ldrandet blir synligt.
Aven perspektiv pa specialpedagogisk forskning ser jag som mycket centrala da
studien handlar om en elev med utvecklingsstorning, vilket innefattar en mer
omfattande samverkan &dn om eleven inte hade befunnit sig i dessa svarigheter.

Sociokulturellt perspektiv

En del av studiens teoretiska ramar utgar fran en sociokulturell teoribildning.
Kunskap ses som nigot som konstrueras genom samarbete i en kontext. Samarbete
och interaktion ses som helt avgorande for att ldrande ska kunna ske (Dysthe, 2001).

I ett sociokulturellt perspektiv talas det mycket om verktyg och redskap. Med
begreppen menas de resurser, savél sprakliga som fysiska, som vi anvinder oss av for
att forstd omvéarlden och agera i den (Sélj6, 2000).

Enligt Sélj6 ar fragan om hur vi 1ir beroende pa hur vi tilldgnar oss de resurser som
finns for att tdnka och utfora praktiska projekt, som i sin tur dr delar av var
omgivning och kultur (Silj6, 2000). Med kultur menar han den uppséttning av idéer,
kunskaper, viarderingar och andra resurser som vi forvirvar genom interaktion med
andra manniskor och omvérlden. I kulturbegreppet ingar dven de fysiska redskap,
som jag tidigare ndmnt. Dessa fysiska redskap kallas artefakter och kan handla om
verktyg, instrument, informationsteknologi och mycket annat.

”Kulturen ar saledes bade materiell och immateriell, och i sjdlva verket finns det ett
intimt samspel mellan dessa dimensioner.” (Siljo, 2000, s. 28).

Dysthe hédvdar att larande har med relationer att géra. Lérandet sker genom
samspel, dir sprak och kommunikation ar grundldggande element (Dysthe, 2001).

En konsekvens av minniskans kommunikativa forméga ar mojligheter att
organisera sig i olika slags kollektiv. Det en person inte klarar pa egen hand eller har
svérigheter att klara, kan en grupp tillsammans genom gemensamma anstrangningar
klara av. Enligt den sociokulturella synen pd kommunikation tros spréket en gdng
skapats pa grund av liknande problem. Genom att manniskan kommunicerar med
andra méanniskor ar det lattare att na resultat, dn for en enskild person. I samhéllet
finns olika verksamhetssystem, varav skolan dr ett system. Dessa system &r ofta
mycket komplexa och utvecklar i manga fall imponerande kunskaper inom sitt
omrade (Siljo6, 2000).

Lirandet &r distribuerat bland flera personer, det vill sédga kunskapen ar
distribuerad, detta innebir att flera kan beh6vas for en helhetsforstaelse. Manniskor
ar skickliga inom olika omrdden och behover varandra for en djupare forstaelse
(Dysthe, 2001).

Séljo menar att ldrande kan dga rum béde pa individuell och pé kollektiv niva. Att
individer lar, ser vi som ganska sjdlvklart men han menar att &ven kollektiv som
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foretag, organisationer, foreningar och samhéllen lir. I ett sociokulturellt perspektiv
ar samspelet mellan individ och kollektiv det centrala. Ménniskor lever gemensamt
dér vi samspelar och ténker, vilket bidrar till en kollektiv kunskap i kulturen. Delar av
den kunskapen aterskapas hos den enskilde individen (S&lj6, 2000).

Specialpedagogiska perspektiv

Specialpedagogisk verksamhet gér att se ur olika perspektiv, vilket 4ven bidrar till
vilken roll samverkan fér i olika situationer. I Sverige ar det i forsta hand tva olika
perspektiv det talas om. Persson ér en av dem som stéller ett relationellt och ett
kategoriskt perspektiv mot varandra (Persson, 2007).

Persson menar att utbildning och skola i sig r motsigelsefulla verksamheter.
Skolan ska vara likvérdig och de mél som finns ska vara lika for alla. Men den ska
samtidigt vara 6ppen och stddja den variation och det mangfald som finns (2007).

Sambhillets intentioner och ambitioner med skolan, som blir synliga genom
skollag, forordningar och laroplaner belyser vad en likvérdig utbildning ska
innehalla. Dilemmat ligger 1 att det inte sdger ndgot om hur detta ska realiseras. Ofta
talar vi om specialpedagogik nér det handlar om hur detta gap ska dverbyggas.
Genom att ordna specialundervisning till elever som dr i behov av sérskilt stod har
det dven lett till ett avsteg fran laroplanen, dessa elever far dirmed en egen inofficiell
laroplan som anpassas efter vad eleven bedoms klara av (Persson, 2007).

Specialpedagogisk verksamhet bor ses relationellt, dvs. i interaktion med &vrig
pedagogisk verksambhet i skolan. I ett sddant perspektiv blir det viktigt vad som
sker i forhdllandet, samspelet eller interaktionen mellan olika aktorer (Persson,
2007, s. 166).

Persson menar att konsekvenserna for den specialpedagogiska verksamheten pé
skolan beror helt och héllet pa vilket perspektivval skolan gor. Da skolan intar ett
relationellt perspektiv anses inte forstdelsen i en elevs handlande ligga i den enskilda
individen. Tvirtom kan elevens forutséttningar paverkas genom fordndringar i
elevens omgivning (Persson, 2007). Vad som sker i forhdllandet, samspelet eller
interaktionen mellan olika aktorer blir viktigt i ett verksamhetsperspektiv
(Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001). Med avseende pa studiens syfte spelar
samverkan mellan olika aktorer en betydande roll i ett relationellt perspektiv.

Det perspektiv som stills emot det relationella perspektivet ar det kategoriska, som
innebdr att en elevs svarigheter ses bero pé lag begévning eller svara
hemforhallanden (Persson, 2007). I ett kategoriskt perspektiv skulle ett samarbete
med andra verksamheter bli betydande men pé ett annat sétt. Fokus skulle da ligga pa
att stod och hjélp till den enskilde eleven sattes in. Stodinsatser fran olika instanser
skulle kunna bli aktuella, men samverkan diremellan har ingen mer betydande roll.
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Metod

Jag anvéander mig av kvalitativ metod i min studie. Det gor jag eftersom min
forskning inriktar sig pa att uppticka, fa insikt i, och forstéelse for pa vilket sétt ett
fordldrapar uppfattar sin situation kring samverkan for sitt barn. Studien dr en
fallstudie, vilket innebér att det dr en undersdkning av specifika foreteelser runt
eleven (Merriam, 1994). Jag kommer att anvéinda mig av kvalitativa intervjuer som
datasamlingsmetod, da jag efter Overvaganden har kommit fram till att det passar bést
for att f4 svar pd mina fragestéllningar. Studien inriktar sig pa en elev med
utvecklingsstorning, vilket &r ett kinsligt omrade som har bidragit till att jag som
forskare har fitt gora omfattande etiska dvervdganden och reflektioner.
Metodavsnittet innehéller 4ven en beskrivning av genomforandet av intervjuerna och
vilka metoder jag har anvént mig av for att analysera mitt resultat.

I slutet av metodavsnittet har jag diskuterat studiens tillforlitlighet dar begreppen
validitet, reliabilitet och relaterbarhet star i fokus.

Urval

Studien utgdrs av, som jag tidigare nimnt, en fallstudie om samverkan kring en elev
med utvecklingsstorning. Jag vill ta reda pa vilket sitt samverkan sker for en elev i
grundskolan som dr i behov av sérskilt stod. Jag vill dven ta reda pa vilka faktorer
som kan spela in, vad det kan finnas for hinder och hur samverkan mellan skola och
hem kan utvecklas.

Centralitet eller centralt placerade kéllor dr den urvalsprincip jag har valt att ga efter,
detta pa grund av att jag pé forhand har en uppfattning om vilka de viktigaste
personerna dr i denna studie. Jag var fullt medveten om att jag i efterhand kunde
behova komplettera med fler asikter, om fordldrarna inte hade sa mycket att beritta.
Da &r det vanligaste sittet att det sker genom ett sé kallat sndbollsurval, att de
personerna kommer fram genom tips fran informanten (Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson & Wingnerud, 2007).

Jag har valt att fokusera pé elevens foréldrar da jag anser, som tidigare ndmnts, att
hemmet har en betydelsefull position i det nidtverk som finns runt elever med
funktionsnedsattningar. Det dr vdrdnadshavarna som ansvarar for att kommunicera
med andra samverkansparter som kan berora barnets skolgang (Jakobsson & Nilsson,
2011).

Esaiasson m.fl. reckommenderar att den forsta kontakten sker via brev, dér syftet
med intervjun klargors och vem som star bakom undersdkningen (2007).

Jag valde dock att kontakta foréldrarna pé telefon. Vi hade dven haft kontakt
tidigare. Anledningen var att jag tyckte att det inte fanns tillrdckligt med tid for att
kontakta via brev, d& det kan drdja med svaret. Da fordldrarna dven visste vem jag
var, behovdes ingen tydligare presentation av mig som forskare. De fick en inblick i
studien och forfrdgan om de var intresserade av att delta. Da intresset fanns bestimde
vi tid for intervjuer. Vi diskuterade &ven om elevens dokumentationer i skolan, som
kunde vara till nytta for studien.
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Fallstudie

Studien &r en undersokning av specifika foreteelser kring en elev med
utvecklingsstorning i grundskolan, vilket har resulterat i att jag kommer att anvinda
mig av fallstudie som metod (Merriam, 1994).

Fallstudie dr en metod som kan anvéndas for att systematiskt studera en foreteelse
(Merriam, 1994). Oftast handlar det om att studera en ménniska eller en arbetsplats
med hjdlp av olika kombinationer av metoder. Jag har valt att gora fallstudien med
hjélp av kvalitativa intervjuer som datasamlingsmetod (Stukat, 2005).

Forskningen &r deskriptiv eller icke experimentell som det dven kallas, i den
mening att jag stravar efter att fi en beskrivning och forklaring, snarare én att det
handlar om en foreteelse som baseras pa verkan och orsak. Malet med en deskriptiv
forskning &r alltsa att studera foreteelser eller skeenden. Jag anvénder mig av ord i
resultatet, snarare an siffror da ett kvalitativt resultat fokuseras (Merriam, 1994).
Fokus ligger pa en persons situation och kan pé sé vis resultera i en djupare forstaelse
och en flerdimensionell bild (Stukat, 2005).

Genom att ha ett kvalitativt forhallningssétt har jag som forskare gjort valet att
inrikta mig mer pa processen @n resultatet eller produkten. Genom att titta pa
processen kan jag fokusera pa vad det 4r som har skett och sker, samt pd inneborden
av det (Merriam, 1994).

Ett ytterligare tecken pa kvalitativ forskning dr att jag anvénder mig sjélv som det
frimsta instrumentet och intervjuer for att samla in data (Merriam, 1994).

Valet att gora en fallstudie gjorde jag utifran syftet med forskningen och utifran
mina fragestéllningar. Fallstudier forankrar sig i verkliga situationer och darfor
resulterar metoden i en rikhaltig och holistisk redogorelse av skeendet. Min
forhoppning &r att resultatet vicker insikter och ger en upplysning till 14saren, som i
sin tur kan utveckla framtida hypoteser som kan bidra till vidare forskning, vilket jag
ser som en positiv del av denna metod. Genom fOrstaelse kanske vi dven kan
forbéttra praktiken (Merriam, 1994). Jag anser att min studie &r en fallstudie da jag
inte kan sérskilja det som studeras fran kontexten (Stukat, 2005).

Jag ar medveten om att fallstudier bade kan dverdriva och forenkla faktorer i en
situation. Detta kan medfora att ldsaren drar felaktiga slutsatser om hur verkligheten
ser ut. Det finns en risk att studien ser ut som en helhet av situationen, trots att den
bara utgdr en del. En annan sak som problematiseras gillande fallstudier &r
generaliserbarheten. Det finns forskare som anser att det inte gar att generalisera
utifrdn en fallundersdkning och ser dé detta som en stor begransning hos metoden.
Andra menar att det bor utvecklas ett generaliseringsbegrepp som stimmer in med
kvalitativa studiers underliggande filosofi istdllet for att en statistisk syn pa
generalisering anvinds (Merriam, 1994).

Kvalitativ intervju

I studien anvinds kvalitativ forskningsintervju som datasamlingsmetod. Andamélen
med intervjuerna dr att f4 fram information om hur andra méanniskor upplever olika
situationer. Framforallt vill jag fi en insikt i informanternas tankar, egna erfarenheter
och kinslor géllande samverkan (Dalen, 2007). Intervjuer ger goda mdjligheter att
registrera ovantade svar och det finns bra mojligheter till uppfoljning av svaren
genom foljdfrdgor (Esaiasson m.fl. 2007). Det finns olika sétt att utfora en intervju
pa. Stukat menar att ju storre spelrum den intervjuade personen far, desto béttre r

16



forutséttningarna att ndgot nytt och spdnnande material kan komma fram (2005).

Da barnets situation kan upplevas som kénsligt har jag dvervigt olika
datasamlingsmetoder att anvidnda mig av. Intervju ser jag inte som den mest
skonsamma metoden, ddremot upplever jag en risk i att anvénda formulér och
liknande metoder, d& det kan bli for opersonligt och hindra personen fran att ge drliga
svar (Dalen, 2007).

Ett 6verordnat mal for kvalitativ forskning &r att na insikt om fenomen som ror
personer och situationer i dessa personers sociala verklighet. I
specialpedagogiska sammanhang skulle det t.ex. kunna vara intressant att 6ka
forstaelsen for hur en familj med funktionshindrade barn upplever sin vardag,
hur elever med stort beteende upplever sin skolgang eller hur det &r att leva med
en dold och kroniskt sjukdom som t.ex. diabetes (Dalen, 2007, s. 11).

Jag dr bade intresserad av hur situationer ser ut i personernas sociala verklighet,
men dven hur de upplevs, vilket kan vara svért att ta reda pa genom andra
datasamlingsmetoder. En stor fordel med kvalitativa intervjuer som
datasamlingsmetod &r 6ppenheten, som ndmndes ovan. Denna 6ppenhet och dven
flexibiliteten som finns i intervju som metod stéller hoga krav pad mig som intervjuare
géllande forberedelser och kompetens. Det finns en risk att komma ifrén &mnet samt
att inte vara tillrackligt palist pd amnet och pé det sittet inte kunna folja upp svaren
pa frigorna (Kvale, 1997). Foljdfrdgor, mimik, tonfall och pauser kan ge
upplysningar som en skriftlig metod inte skulle avsldja. Svaren i en intervju kan pa sa
satt bli mer utvecklande och fordjupande dn genom andra metoder (Stukat, 2005). Da
undersdkningen &r en fallstudie av situationer kring en elev kan intervjun bidra till
forklaringar av handelser som annars skulle utebli.

Stukat talar om strukturerad och ostrukturerad intervju. Den strukturerade
intervjun innebdr att den som intervjuar har ett faststillt intervjuschema som foljs.
Ofta handlar det om slutna fragor dir informanten kan vilja mellan forutbestimda
svar. Jag har valt att anvinda mig av en ostrukturerad intervju, vilket betyder att jag
ar medveten om dmnesomradet som ska téckas in i intervjun, men det finns ingen
forutbestimd ordning som fragorna ska stillas pa. Vad situationen bjuder in till blir
avgorande for vilken ordning fragorna stélls och mitt hjdlpmedel &r en intervjuguide
(2005).

I intervjuguiden (bilaga 1) ligger fokus pa innehall och form. Det ar viktigt att
intervjuguidens innehall knyter an till undersdokningens problemstallning.
Grundregeln i en intervjuguide &r att inte skriva for svarforstddda fragor, spraket ska
vara enkelt och 14ttforstétt, utan en akademisk jargong. Intervjuguiden ar uppbyggd
pa temafragor, intervjupersonen fér da tillfille att utveckla vad som é&r det viktigaste
for honom eller henne (Esaiasson m.fl., 2007).

Samspelet mellan forskaren och de som blir intervjuade utnyttjas for att fa en sa
fyllig information som mojligt. Om intervjun &r tillrdckligt lang, 6ppen och
intringande kan det kallas for en djupintervju (Stukat, 2005).

Jag dr medveten om att jag har en forforstéelse inom dmnet som kan paverka hur jag
tolkar informanternas svar. Dalen menar att det viktiga r att dra in sin forforstaelse
pa ett sddant sitt sd att den bidrar till en storre forstielse av informantens upplevelser
(2007). Forskaren lyssnar inte passivt och tar emot vad som ségs, att lyssna dr en
skapande process.

Ett hinder med intervju som datasamlingsmetod &r tidsatgdngen. D4 intervjuerna
ofta tar 1ang tid och dé det framforallt &r tidskrdvande att skriva ut (transkribera) dem
i sin helhet kan det bidra till att det inte gar att hinna med ett stort antal intervjuer. I
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studien intervjuas fordldrarna under flera tillfdllen for att f en djupare intervju.

Metoden ér beroende av formégan hos den som intervjuar, det krdvs goda
forkunskaper och dven god psykologisk formaga (Stukat, 2005). Jag skulle vilja
tilligga av dven den sociala formégan spelar roll vid intervjuer.

Ett ytterligare problem som kan uppkomma vid intervjuer som ar kopplade till
specialpedagogik och liknande &mnesomraden, dir manniskor lever under svara
levnadsforhéllanden, &r risken for att ”hinga ut” en méanniska eller en grupp
minniskor. Aven om det inte finns en tanke med det, kan frigor misstolkas av
informanten eller vara otydliga. Det finns dven en risk for svarigheter nér det géller
att halla en balanserad distans till informanten. Det dr speciellt viktigt med distans vid
intervjuer som kommer in pa svarigheter och ledsamma héndelser. Ett ytterligare
hinder som kan uppsta dr om forskaren har valt att studera ett &mne som han eller hon
sjdlv dr berord av. Det kan bidra till att tolkningar av materialet paverkas av
forskarens egna kénslor (Dalen, 2007).

Det hér dr hinder och risker som kan uppkomma vid intervjuerna. Min
medvetenhet hoppas jag har bidragit till reflektioner som till en viss del har kunnat
forhindra att en del av svarigheterna har uppstétt.

Genomforande

Intervjuerna dgde rum i elevens hem tillsammans med bada forildrarna. Aven eleven
var ndrvarande vid kortare stunder, men deltog inte i samtalen. Miljon var ostoérd och
fordldrarna kunde kdnna trygghet, detta ses som viktiga faktorer for en bra
intervjuplats (Stukat, 2005). De lédngre samtalslikande intervjuerna dgde rum vid tre
tillfillen, om sammanlagt 5 timmar. Jag valde att dela upp fragorna sé att jag och
fordldrarna kunde folja ett monster. Detta gjorde vi genom att samtala om elevens
skoltid i tidsordning. Under det sista intervjutillfallet skedde mycket pafyllnad av
information frin de tva tidigare intervjuerna. Samtliga intervjuer spelades in, med de
intervjuades tillstdnd (Stukat, 2005).

Bearbetning och analys

Allting 1 de tre intervjuerna har transkriberats ordagrant. Detta har kravt mycket tid,
men ingen betydelsefull information kan pa sé sétt ha forlorats (Stukat, 2005).
Bearbetningen har pagatt under en lang process. Det har krivts manga upprepade
genomgangar av intervjuutskrifterna. Méalet har varit att hitta svar pA mina
fragestéllningar. Frdgorna har grundat sig i att ta reda pa vad som har hént i vissa
situationer och att ta reda pa foréldrarnas asikter om samverkan (Esaiasson m.fl.
2007). Kategorierna som redovisas i resultatdelen bygger pa de framkomna svaren
utifrdn studiens syfte, medan underrubrikerna stér for en fordjupning av svaren. Jag
har dven valt att ge exempel utifrdn omsorgsfullt valda intervjucitat for att visa vad
det dr jag har utgatt ifrdn i mina tolkningar.

Etiska reflektioner

Som samhéllsmedlemmar har vi ett berittigat krav pa skydd mot otillborlig insyn i
véra livssituationer, detta gor att forskarens ansvar géllande etiska reflektioner &r stort
(Vetenskapsradet, 2002).

Enligt Vetenskapsrddets forskningsetiska principer ska forskaren informera de
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som deltar i undersokningen om hur deras uppgift i studien ser ut, samt vilka villkor
som giller for deras medverkan. Informationen ska tydliggora att deras medverkan &r
frivillig och att de har rétt att avbryta nér de vill. Det dr ocksd viktigt att informera
om vad studien handlar om, de ska veta allt som kan ténkas paverka deras villighet att
delta (Vetenskapsradet, 2002).

De intervjuade personerna fick pa forhand veta studiens syfte och deras roll i den.
Det skedde genom den forsta kontakten over telefon. De fick dven veta att de nir som
helst kunde avbryta sitt deltagande. Vid det forsta intervjutillfillet fick de en mer
detaljerad inblick i studien och en frdga pa nytt om de ville delta i undersdkningen.
De fick dven informationen om, att de inte behdvde svara pa alla fragor i intervjun.

Det krévs att forskaren far uppgiftsldmnarnas samtycke. Om studien inriktar sig pa
barn under 15 ar krévs dven vardnadshavarens samtycke. Det krivs sérskild
forsiktighet dé det géller omyndiga personer eller personer som inte sjdlva kan
tillgodogora sig given information (Vetenskapsradet, 2002). ”Sa langt som mojligt
bor kravet pa samtycke tillimpas. Dér sé inte 4r mdjligt bor formyndare eller
nérstaende personer ges detta ansvar” (Vetenskapsradet, 2002, s. 10).

Uppgiftsldmnarna i studien dr fordldrarna till en 15 arig elev med
utvecklingsstorning, vilket gor samtyckesfragan komplicerad. Fokus kommer att
ligga pa fordldrarnas syn pa samverkan, vilket gor att eleven inte ligger i fokus.
Déaremot dr jag medveten om att den 15 ariga eleven har rétt att gora sig inforstddd
om att studien sker och har ritt till att fa information om studiens syfte.

Att bedriva forskning kring en person som har en utvecklingsstdrning gor att det
krévs en rad etiska overvdganden, kanske speciellt gillande fragan om samtycke, da
den ar svarhanterlig betrdffande en person med denna funktionsnedséttning. Eleven
har fatt informationen, dock &r det oklart om eleven kunnat tillgodogora sig den.
Kravet har sd langt som mojligt tillimpats. Vardnadshavarna har fétt std for ansvaret
kring samtycke och har fitt avgdra att studien far genomforas. Uppgiftslimnarnas,
det vill séga fordldrarnas, samtycke har lamnats till forskaren.

Da jag som forskare inte har kunskap om personen verkligen har forstatt
informationen och inser vilken del han utgor i studien, vill jag poéngtera ytterligare
en gang att det dr fordldrarnas syn jag ér ute efter och att jag kommer att forvara allt
material pa ett betryggande sitt och redovisa min studie utan att eleven kan
identifieras.

Jag ér i studien medveten om nyttjandekravet, som innebdr att alla uppgifter som
ar insamlade om enskilda personer endast far anvéndas for forskningsdndamal. Inga
uppgifter kommer att anvindas av ndgon annan, eller i ndgot annat 4ndamal &n i
denna forskning. Konfidentialitetskravet dr en ytterligare annan princip som bor
uppmirksammas, da personerna ska ges storsta mdjliga konfidentialitet och alla
personuppgifter ska forvaras sa att obehdriga inte kan ta del av dem
(Vetenskapsradet, 2002). I intervjuundersokningar dr dessa krav mycket viktiga da
informant och forskare mots personligen. Forskaren har ett ansvar att fa informanten
att kdnna sig sdker pa att inga uppgifter som ldmnas kan sparas. Ett dilemma som kan
uppsta &r att forskarens resultat bor framstd som trovérdiga, samtidigt som
informantens anonymitet maste tas hénsyn till (Dalen, 2007). I studien finns det ingen
anledning att nimna ndgot som kan kopplas till den aktuella platsen, familjen eller
skolan. Det finns heller inte ndgot som talar for att redovisa mer 4n vad forskaren
anser gar att generalisera och kédnna igen i flera fallstudier. Inget material som har
kommit fram vid intervjuerna kommer vara tillgénglig fér ndgon annan an forskaren.
”Uppgifter om enskilda, insamlade for forskningsdndamaél, far inte anvindas eller
utlanas for kommersiellt bruk eller andra ickevetenskapliga syften” (Vetenskapsradet,
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2002, s. 14).

Det kunskapstillskott som forvintas uppnas kan bidra till larares 6kade forstéelse
for fordldrars syn pa samverkan samt hur den kan utvecklas. Det hér kan dven bidra
till en 6kad forstaelse och 6kade utvecklingsmojligheter for barn och elever, da
kontakten och informationsflodet sker pa ett forbattrat sitt. Kunskapen kan utveckla
skolverksamheter och bidra till 6kad forstaelse for personers i behov av sérskilt stod
situation. Jag anser att studiens nytta dverviger den risk som kan bli f6ljden av att
uppméirksamhet riktas mot den aktuella familjen.

Extra hinsyn bor tas nér det handlar om svaga och utsatta grupper genom att
forsvara for utomstaende att identifiera, den enskilda individen. Om det finns en risk
for att individer oavsiktligt kan identifieras bor det betraktas vid vdgningen av vérdet
av det forviantade kunskapstillskottet (Dalen, 2007).

Sammanfattningsvis finns det ett dilemma med att fallstudien utfors pé en individ i
en grupp som kan anses svag. Det ska bedomas om nyttan med forskningen
overvager de risker deltagarna utsétts for. Den risk som finns &r att informanterna
oavsiktligt identifieras, ett stort krav pd avidentifieringen har stéllts pd mig som
forskare. Detta 4r ndgot som jag under hela processen har arbetat grundligt med.

Studiens tillforlitlighet

Medvetenheten om att det kan forekomma en viss reliabilitetsbrist i undersdokningen
finns. Att anvénda sig av fallstudie som metod i en forskning kan &ven kallas for att
gora en tolkande forskning. Dock anses dven denna typ behdvas inom pedagogisk
forskning, bland annat for att skapa en forstaelse genom en dokumentation om
konkreta delar av praktiken. Den behovs dven for att gora det bekanta fraimmande och
intressant igen, det vill sdga, vardagslivet kan bli en saddan sjdlvklarhet for lirarna att
mycket har blivit osynligt. Det dr ocksa viktigt att kunna se en helhet och pa sa sitt
skapa en forstéelse av olika sociala miljoer. Genom att pavisa sambandet mellan en
situation och den omgivande fysiska miljon, eller snarare i denna studie, fokusera pa
all den samverkan som finns runt eleven, gar det att fa en klarhet i vad det &r som
hinder i olika situationer (Merriam, 1994).

Forstaelse och kunskap om hur det gar att utveckla samverkan mellan fordldrar
och skola dr syftet med studien, vilket innebér att det kan bli svarare att kunna lita pa
undersdkningsresultatet 4n om syftet hade varit att upptécka skrivna dokument eller
prova en hypotes.

Gillande reliabiliteten finns det en brist, da det handlar om i vilken utstrdckning
ens resultat kan upprepas. I studien finns en utforlig beskrivning av hur
undersokningarna har gétt till. Dock gér det aldrig att komma ifran att ménniskans
beteende inte dr statiskt utan foranderligt.

Reliabiliteteten grundar sig pa att det bara finns en verklighet som formedlar
samma resultat hur manga ginger vi dn upprepar studien i denna verklighet. Det hir
kan bli ett problem i kvalitativ forskning. Denna studie strévar inte efter att beskriva
ett beteende, utan snarare efter att f en forklaring utifrdn personernas uppfattning om
verkligheten (Merriam, 1994).

Validiteten i undersdkningen &r forhallandevis hog, i den meningen att jag anser
att intervjuer ar den mest passande datasamlingsmetoden for undersokningen.
Fragorna dr gjorda utifran syftet med studien, vilket innebir att de inte har fokuserat
pa fel saker enligt min uppfattning. Men da fragorna dven tacker en helhetsbild av
elevens situation i stort kan detta tolkas som en ligre validitet, da studiens syfte inte
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tydligt pavisas. Jag anser att all information behovs for att ldsaren ska fa en
uppfattning om situationen som eleven befinner sig i. Dock gjordes ett dvervigande
kring hur mycket information som behovdes i studien och elevens “bakgrund” ses
som en viktig del for att uppna en helhetsforstaelse. Stukat ndmner att ett exempel
som kan minska validiteten i undersokningen dr om métinstrumentet tdcker mer dn
det man syftar till (Stukat, 2005).

Intervjuerna garanterar inte sanna svar, det kan vara omedvetet eller medvetet fran
informantens sida. Som forskare har jag prioriterat att skapa en fortroendefull
situation genom att forklara studiens syfte och pavisa vikten om att inga
personuppgifter kommer att limnas vidare. Dock finns det en medvetenhet om
mdjliga felkdllor (Stukat, 2005).

Da studien &r inriktad pa samverkan kring endast en elev, dr det dven aktuellt att
diskutera generaliserbarheten i undersdkningen. Det finns en brist i studien géllande
generaliserbarheten kring genomforandet. Det har kommit att krdvas ménga
overvidganden av de data jag har samlat in. Genom att fokusera pa sadant som ar
generellt och utgé fran vad tidigare forskare har kommit fram till gédllande
samverkan, anser jag att studien till en viss del 4r generaliserbar (Stukat, 2005).

Resultaten i en fallstudie ar sdllan lika generaliserbara som resultat som gar att
skilja det som studeras fran kontexten. Att det dr just en fallstudie gor dock att det gar
att fa fram en djupare kunskap och forstaelse och en flerdimensionell bild, vilket jag
prioriterar i denna studie (Stukat, 2005).

Merriam menar att det dr viktigt att ge en detaljerad beskrivning av den kontext
som undersdkningen genomfordes i, for att fa ett forbattrat resultat géllande
generalisering (1994). Stukat haller med om att en storre relaterbarhet, kopplingar till
andra situationer, kan skapas genom att ge sa omfattande upplysningar kring fallet
som mojligt och tilldgger att det kan resultera i att larare kan gora jamforelse med
sina egna skolor (2005). I resultatdelen finns det en beskrivning av eleven samt hur
elevens skolgang har sett ut. P4 sd sétt skapas en storre forstielse av kontexten.

Det finns en uppdelning av mélet med generaliseringen, som bland annat Kvale
beskriver. Det forsta malet handlar om att studera det som &dr. Genom att studera olika
héndelser, eller fa de berittade for sig, forsoker man faststélla det typiska, allménna
eller vanliga 1 hiandelsen (1997). Detta mal kommer jag att sikta pa genom att
beskriva i resultatet hur samverkan sker, pa vilka sétt det anvénds och vad som kan
utvecklas. D4 jag analyserar kommer jag att faststilla sdidant som ar typiskt, bland
annat genom att hinvisa till tidigare forskning och sedan fokusera pa det som é&r
allmént och vanligt.

I studien har det viktigaste varit att fi en fordldrasyn pa samverkan, da en del av
syftet har varit att se om samverkan mellan skola och hem kan utvecklas utifrdn en
fordlders syn. Detta betyder att den undersokningsgrupp jag har anvint mig av ér en
liknande som jag har efterstravat. Dock kunde gruppen varit storre i den meningen att
fler av de aktuella samverkansparterna kunde ha intervjuats.
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Resultatredovisning

I f6ljande avsnitt presenteras det resultat som har framkommit i studien. Resultatet
grundar sig pé tre lingre samtalsliknande intervjuer, om sammanlagt 5 timmar, med
fordldrarna till en elev med utvecklingsstorning. Citat fran intervjun presenteras sa
ordagrant som mojligt. Jag har valt att anvinda fingerade namn for att det ska ga
lattare att f6lja med i texten. Jag kallar elevens fordldrar for Eva och Thomas. Eleven
har jag valt att kalla for Andreas. Fokus i intervjuerna ligger pa den tid som Andreas
har gétt i grundskolan.

Resultatredovisningen ér uppdelad i fem huvudrubriker med tillhorande
underrubriker. Detta for att belysa olika sidor av samverkan. Den forsta
huvudrubriken dr Bakgrundsbild, for att ldsaren ska fa en s bra uppfattning om
sammanhanget som mojligt. Dérefter foljer fyra huvudrubriker som belyser olika
delar av samverkan, Samverkan mellan hem och skola, Samverkan inom skolan,
Samverkan med andra verksamheter och Hinder och mojligheter med samverkan
mellan hem och skola.

Bakgrundsbild

Eva och Thomas son Andreas ér i slutet av sin skolgang i grundskolan. Eva beskriver
att Andreas har en utvecklingsstorning som ligger pd A-niva, vilket motsvarar en
grav utvecklingsstdrning och innebér den vanligaste typen av utvecklingsstdrning i
Sverige. Funktionsnedsattningen upptéicktes tidigt, redan vid ett &rs alder. Lillhjadrnan
ar forminskad och slutade vixa vid 6 méanaders alder.

Andreas dr mycket social, men han har problem med den intellektuella
utvecklingen. Han drar sig till andra méanniskor och foljer gdrna med dem, vilket kan
resultera i fara for honom. Det hir betyder att det krévs att ndgon dr med honom hela
tiden som stdd. I intervjun kommer Eva in pa att hon ofta fir fragan om det finns
vénner som har forsvunnit pa grund av Andreas svarigheter. Hon séger att det inte ar
84, snarare tvartom.

Jag tror inte att ndgra forsvinner pa grund av Andreas. Det kan vara
tviartom. Manga blir nyfikna, att det &r han som kontaktar alla nufortiden.
(skrattar). (Eva)

Eva hénvisar till Gunnar Kylén som var verksam inom riksforbundet FUB (For barn,
unga och vuxna med utvecklingsstorning). Kylén har en begdvningsteori som
stimmer bra 6verens med vad funktionsnedséttningen innebar for Andreas.

Kortfattat innebér det att han lever i nuet, ett strax eller sen forstir han inte. Nagot
som underléttar for honom dr rutiner och struktur pd dagarna. Han har svérigheter att
prata om saker som han sjilv inte har erfarenheter av hir och nu.

Det 4r som Andreas, han kan ju inte tala om vad han har gjort. Det gor
han ju inte. (Eva)

Kommunikation &r ett problem i den meningen att han har svarigheter i att forsta och
anvénda det talade spraket. Mycket kommunikation sker genom kroppssprak, dock
anvinder sig Andreas dven en del av det talade spraket och forstar &nnu béttre med
tecken som stdd. Vissa ord kan sta for en hel situation. Han har &dven svérigheter med
motoriken, framforallt finmotoriken.
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Han har ett “kinna-igen-minne”. Men det ar svéart att aterkalla det upplevda vid ett
senare tillfille. Att hitta till olika stillen kan vara ett problem fér honom. Aven
trafiken uppmérksammas av fordldrarna som ett stort problem. Det handlar mest om
rummet dir han &r just da, men det finns undantag.

Det ér ju som Andreas nu... Ehh. Ar dom pa hogstadiet gér han ju sjélv till
det stora biblioteket. Da har dom tagit dom pa biblioteket som stéller upp
ocksa, en star och véntar pad Andreas diar. Dom rings emellan. (Eva)

For fordldrarna innebér funktionsnedsittningen att Andreas aldrig klarar sig ensam.
Han &r i behov av stdd och hjilp i det mesta, exempelvis toalettbesok. Andreas har
dven problem med somnen, vilket har medfort till att familjen inte har en regelbunden
och jamn nattsémn. I hemmet finns det just nu ingen avlastning, vilket innebér
standig stottning fran fordldrarna.

Det dr ju som jag och Thomas sdger. Vi kan ju aldrig ga ut tillsammans
och gé och promenera som vi ser andra gora nu, ldmna sina barn hemma.
Vi kan aldrig ldmna honom sjélv. Vi maste antingen ha med oss honom
eller sé dela pa oss. (Eva)

Ett annat dilemma som kommer upp vid fragan om vad funktionsnedséttningen
innebdr for dem som fordldrar, dr bristen pa fritidsaktiviteter for barn med
utvecklingsstorning. De anser att det finns en begrisning for Andreas att komma ut
bland andra barn.

Sa han fér ju gérna vara hemma men det dr ju man kidnner att han behover
komma ut. Alltsa... Aa, som andra ungdomar. (Eva)

I skolan har Andreas alltid stdd fran en i personalen och det har varit olika personer
under skoltiden. Hér géller framforallt samma stod som i hemmet, men det kréavs
aven hjilp med den pedagogiska delen givetvis.

En personal maste ju finnas... hela tiden och sen sa behdver han ju stod,
om sédger sa... att ga pé toaletten och de har han alltid behovt.

Aven ute i trafiken... nir han gr till och frdn nigonting. Det &r ju inte
alla... allting finns pa skolan. (Eva)

I klassrumsmiljon behover Andreas stdd for att klara av att uppné sina mal i
kursplanerna for trdningsskolan. For 6vrigt krévs hjélp med finmotoriken, samt att
det finns ndgon dér som pushar honom, for att undvika att han sitter och dagdrommer
vilket det annars finns en risk for.

Han dr integrerad i en vanlig grundskoleklass, men gar dven i en sédrskolegrupp,
dér alla de barn som ldser efter sdrskolans och tridningsskolans kursplaner gér.
Thomas menar att det blir storre och storre skillnad mellan barnen ju dldre de blir och
att det &r battre for Andreas att ga i sérskolan om han énda inte far ut ndgonting av att
gd 1 den vanliga grundskoleklassen. Eva tror att Andreas kdnner mer tillhdrighet till
sarskolegruppen, dn vad han kénner till den vanliga grundskoleklassen.

Han kénner nog att han tillhor mer den hér lilla gruppen som dom... jaa..
Absolut, det dr ju déir han har tryggheten. (Eva)
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Samverkan mellan hem och skola

Det sker olika former av samverkan mellan fordldrarna och skolan. Kontakten dem
emellan har sett olika ut under skoltiden. Bdde formen pa kontakten och om det &r en
planerad eller spontan kontakt har varierat beroende pa situationen. Det har dven visat
sig att det finns olika alternativ till kontaktmdjligheter, som fordldrarna tycker mer
eller mindre bra om. Personliga méten, bade planerade och spontana, samt
telefonkontakt dr det som dr mest uppskattat hos fordldrarna.

Planerad kontakt

Den planerade kontakten som finns mellan hem och skola &r i form av
utvecklingssamtal och fordldraméten, vilket ser likadant ut for alla barn. Under
fordldramotena ges allmén information som ber6r fordldrarna till alla barn, medan
utvecklingssamtalens innehdll inriktar sig mer pd Andreas.

Under utvecklingssamtalen sker oftast en allmidn genomgang av Andreas ITUP
(individuella utvecklingsplan). Fordldrarna saknar en aterkoppling och utvérdering pa
Andreas utveckling under den tid som har gétt sedan de tidigare samtalen. De tycker
att kommunikationen skulle bli mer vilfungerande om skolan och de som forildrar
har en gemensam utgangspunkt.

Ibland tycker jag att det skrivs sé jadra snyggt och ibland kinns det som
om dom bara har en mall. (Eva visar mig ett exempel pa en IUP). Den
kidndes mer som att man har en mall att ga efter... (Eva)

Om det kravs fler planerade moten utdver ett utvecklingssamtal per termin tar larare
och fordldrar kontakt med varandra for att boka ett passande tillfdlle. Det har aldrig
setts som ett problem. Det ses snarare som en sjdlvklarhet, dd det ofta dyker upp
saker som behover diskuteras under terminens gang. Denna dppenhet ser fordldrarna
som mycket viktig, da det krévs ett dmsesidigt fortroende for att skolsituationen ska
kunna upplevas sa bra som mgjligt.

Spontan kontakt
Det som forédldrarna ser som speciellt gédllande samverkan mellan dem och skolan,
kopplat till att deras son har en utvecklingsstdrning, dr den spontana och snabba
kontakt som behdvs dd det uppstar problem, eller krdvs information kring ndgonting.
Foréldrarna tar upp att de tror att det kan behovas ett mer 6ppet klimat nér det
giller kontakten kring barn med funktionsnedséttningar, d& detta kan innebéra andra
behov av kontakt dn annars.
Den spontana kontakten mellan skola och hem sker under olika former. Oftast sker
den genom telefonsamtal eller spontana moten pé skolan. Det kan d& handla om saker
som behover 16sas eller samtalas om direkt.

Ja, antingen ringer jag om det dr nagot alltsd det behover inte vara moten
utan kan bara vara ndgra smégrejer eller sdhir liksom... (Eva)

Under intervjun uppmérksammas att den personliga kontakten eller snarare den
spontana kontakten dr mycket viktig, di det kan handla om saker som behdver
besvaras eller informeras om omedelbart.
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Kontaktalternativ

Kontakten sker inte via nagon speciell ldrare, som en kontaktlédrare eller liknande.
Foréldrarna kan kontakta vem som helst av de ldrare som arbetar tillsammans med
Andreas, ingen har huvudansvaret.

En del information far de via en larplattform pd internet. Fordldrarna upplever inte
att denna anvinds pa ndgot speciellt sitt for just dem. Den ér till for alla elever och
fordldrar och dir ldmnas allmén information. Ingen uttalad samverkan sker via
internet, vare sig genom e-post eller larplattform.

Pé den aktuella skolan anvinder de sig dven av en kontaktbok, ndgot som alla barn
har, men den anvinds pé varierande sitt. I grundskoleklasserna skriver barnen sjilva i
boken, det handlar mest om information till férdldrarna som de i sin tur ska skriva
under att de har last.

For Andreas del dr det ldrarna som skriver i kontaktboken. Sedan tar Andreas med
den hem efter skoldagen och fordldrarna kan 14dsa vad som har skrivits och skriva
meddelanden till ldrarna. Det innebédr dven fragor och synpunkter, inte bara
information. Denna kontaktbok kan ses som ett alternativ till de andra
kontaktformerna.

De har ju en san dir bok. Dom skriver inte sd mycket... De behover ju
inte... Alltsa det rdcker med, varit en bra dag liksom.
Ett tag tycker jag bara det var eldnde, dom bara skrev eldnde. (Eva)

Kontaktboken visar sig inte vara nagot lararna och fordldrarna har pratat sarskilt
mycket om, det finns inget uttalat syfte med den. Den bara finns dér. Eva 6nskar en
annan samverkan med lararna nér det géller just den kontaktformen. Hon papekar att
det inte behdvs stora mangder skrivet fran lararna, dock vill hon gérna veta hur dagen
har varit, dd Andreas inte kan berétta det sjdlv. Hon menar ocksa att det ofta ar
negativa saker som skrivs ner, vilket kan vara jobbigt att l4sa hela tiden. Mycket av
det ’eldnde”, som hon beskriver det, vet fordldrarna redan om. Kortfattade
meddelanden och bade positiva och negativa saker som har hint under dagen &dr nagot
hon skulle foredra.

Brist pd samverkan

Under intervjun kommer vi dven in pa hur de ser pd samverkan i stort pa den aktuella
skolan och Eva menar att det finns en brist pa samverkan mellan hem och skola for
vissa barn. Aven om de sjilva tycker att samverkan fungerar relativt bra med skolan
ar det ingenting hon ser mellan skolan och alla fordldrar.

Det 4r méinga barn som inte... eller vars fordldrar inte har kontakt med
lararen. (Eva)

En anledning till att det fungerar sa bra for deras del tror fordldrarna &r for att de ser
bade sig sjédlva och skolan som 6ppna mot varandra.

Men ibland vid personalbyten tycker de att det har varit svart att fa fortroende for
ny personal. Det har varit svart att skapa det fortroendet igen som har funnits for
tidigare larare, som av olika anledningar slutat. Eva ndmner att personkemin behover
stimma for att gora det mojligt.

Precis, sa kanske man inte kdnner san kemi for den... sa ibland. Man har
lite svart for en del. (Eva)
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Thomas och Eva tar upp ett exempel pa en situation da det har kravts kontakt mellan
lararna och dem som foréldrar for att ordna det s smidigt som mojligt for Andreas.
I vissa situationer anser de att de behover lagga ner s& mycket energi pa planerandet
for att Andreas ska klara av att delta, pa exempelvis en del utflykter. D4 kréivs det av
fordldrarna att de prioriterar och ibland innebér det att Andreas inte kan vara med.

Det var ju som, dom skulle dka pa klassresa. Men antingen... Dom skulle
aka framat... Efter lunch hérifran tror jag eller ndgonting... skulle dom &ka
frén ska jag séga fran ett och vara hemma tolv eller ndgonting pé kvillen.
Och dé var vi lite inne pa om vi skulle hdmta honom eller vi kommer upp
med honom sa han fér g pa forestéllningen... Vi struntade i hela alltet,
det blev for struligt. Ja, vi orkade inte. (Eva & Thomas)

Det fanns ingen tydlig kommunikation mellan hem och skola i denna situation vilket
resulterade i att fordldrarna upplevde klassresan som kranglig. Ibland upplever de att
skolans aktiviteter blir for ”’struliga”, for att det ska vara virt att genomfora dem.

Béda forildrarna dr 6verens om att det 4r mycket viktigt for Andreas att
samverkan mellan hem och skola fungerar. De belyser ett exempel da tva i
personalen skulle sluta, utan att fordldrarna informerades om det. Thomas och Eva
anser att Andreas hade behovt forberedas infor det hér bytet av personal och att det
har gjort honom orolig.

Dér star tva ny personal... efter sommaren... s& om man séger att det gick
nog halva terminen innan han kanske... hittade formen igen. (Eva)

Majlighet till paverkan av skolarbetet i skola och hem

Eva och Thomas tycker inte att de kan paverka sa mycket av Andreas skolarbete, men
de tycker heller inte att de behdver vara oroliga for att det stélls for hoga eller laga
krav pd Andreas.

Jag tror inte de kan ha for hoga krav pd Andreas, for dd demonstrerar han
ju liksom eller om dom har fo6r hdga s& gér det inte att jobba med honom.
Inte heller for 1aga krav, s, att ta av jackan, pd med jackan bla, bla.
Andreas blir ju vansinnig. (Eva)

Hemma tranar de pa vardagssituationer, men de vill inte pésté att de sitter och arbetar
med honom pa liknande sdtt som i skolan. Skola och hem talar inte mycket om hur de
ska arbeta med Andreas utveckling sinsemellan. Oftast dr ndgon i skolpersonalen
med forédldrarna pa habiliteringsmotena, dér de kommer fram till vad som &r bist for
Andreas. Foréldrarna tror att de arbetar med mycket i vardagen utan att tinka pa det.
Det hér dr deras vardag, de &r sa inne i det och reflekterar inte mycket over det.

Samverkan inom skolan

Foraldrarna dr dven inblandade 1 den samverkan som finns inom skolan, men i
mindre utstrickning. Overgéngarna mellan forskola och forskoleklass, samt
overgangen mellan arskurs 6 och hogstadiet, har fungerat bra enligt forildrarna. Aven
samverkan mellan skolan och andra verksamheter pa skolan, som exempelvis
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biblioteket, fungerar bra, dock ar fordldrarna inte lika mycket inblandande i dessa
kontakter.

Samverkan vid overgdngar

Under skoldvergangarna, det vill sdga 6vergangen fran forskola till forskoleklass
samt overgangen fran arskurs 6 till hdgstadiet, har samverkan fungerat mycket bra,
enligt fordldrarna. Skolorna har samarbetat och tagit egna initiativ som sedan har
diskuterats med hemmet, ndgot fordldrarna har uppskattat. Fordldrarnas roll har blivit
att bekrifta och ta emot information om vad som sker.

Skolan har skott det jétte, jattebra. Inskolning borjade dom med jittelangt
innan. Faktiskt. Aven personalen som skulle jobba med Andreas kom till
dagis dé och ja... (Eva)

Didremot har det visat sig att det ansvar som skolan ibland har tagit pa sig kan ha
resulterat i forgivettaganden. Thomas och Eva tar upp ett exempel dar skolan har
borjat gd med Andreas till ett gymnasium i nérheten av skolan, dér de tréffar andra
elever, som en inskolning. Det dr ingenting fordldrarna har varit medvetna om innan
lararna berittar det pé ett utvecklingssamtal en dag. De tycker att det &r ett felaktigt
initiativ, di ldrarna inte har fragat fordldrarna om vilket gymnasium Andreas ska ga

pa.

Vem har sagt att han ska g pa (--namnet pé skolan--)gymnasium sa jag.
(Eva)

Samverkan med verksamheter pd skolan

Samverkan med andra verksamheter pa skolan fungerar ocksé bra, ndgot som lérarna
helt och hallet ansvarar for pa den aktuella skolan. Det kan handla om samverkan
med biblioteket som tidigare har belysts. Skolan samverkar med biblioteket for att
Andreas ska kunna 6va pa att klara sig sjilv, genom att gd ensam dit. Fordldrarna &r
endast delaktiga genom att fa information om vad som sker och genom chansen till
att lamna synpunkter pd vad de tycker om det.

Andreas har gétt pa fritids fran arskurs ett till arskurs sex. Skolan samverkar
givetvis med fritids, men det &r olika i personalen som arbetar med Andreas. Den
mesta samverkan verkar ske genom den kontakt som finns mellan ldrarna och
fritidspersonalen, da han ldmnas dar efter sjdlva skoldagen. Eva berittar att hon
tycker det dr synd att s stora barn ska behdva ga pa fritids, dér de flesta andra barn
slutar ndr de gar i tvdan eller trean.

Det var lite synd att... Alltsa det &r ju jéttesma barn och han var ju stora
herren nér han gick i sexan liksom. Att han inte fick aa... Gétt over till det
riktiga fritids d& (fritidsgérden, min anméarkning). Ménga har ju inte varit
pa fritids sedan dom gick i tvdan. (Eva)
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Hinder och méjligheter med samverkan mellan hem och skola

Under intervjun kommer vi in pd bdde hinder och mojligheter med samverkan mellan
hem och skola. Ndgot som fordldrarna ser som ett hinder som har uppstatt i samband
med samverkan, men som dven har betytt mgjligheter, &r nér skolan har bytt personal.
Som jag tidigare har ndmnt i resultatredovisningen har fordldrarna ibland haft svart
att skapa ett fortroende for ny personal. Att fordldrarna inte har fortroende for
personalen kan medfora ett hinder i samverkan mellan hem och skola. Dock har det
visat sig att personalbyten har gett en positiv effekt pd Andreas utveckling.

Alltsd jag séger, varje gdng han har fatt nytt personal och han har gétt.. aa,
nytt steg. S& vixer han, han utvecklas med. S& det, alltsd man ser ju nu nir
man har facit i hand lite och tittar langt tillbaka sa marker man ju att det &r
jéttebra. Alltsé han utvecklas nér det hinder ndgot sant. Sen sdger dom ju
att det dr ju bra nér varje person foljer men kanske bara ska foljas ett ar
och sen blir det lite nytdnk. (Eva)

Ett hinder i samverkan behover inte alltid vara 6vervigande negativt. Vissa saker,
som att det kommer ny personal, kan ge mer positiva effekter &n den negativa
effekten av att samverkan blir lidande. For samverkan har blivit lidande under dessa
perioder, det forstar jag pa fordldrarna. Dock har de fatt arbeta sig igenom det och
med facit i hand ser de pa det som négot positivt.

Hinder i samverkan
Négot annat som har bidragit till att samverkan mellan hem och skola blir lidande &r
nér personalen har haft problem med kommunikationen sinsemellan.

En konflikt i ldrarlaget var sa stor att den méirktes tydligt av fordldrarna. Det blev
extra tydligt da en av forédldrarna ringde till en av ldrarna. Fordldern missténkte att
lararen inte informerade de andra lararna om den information som hade ldmnats.
Forédldrarna blev tvungna att informera alla ldrare for att informationen skulle na
fram, ndgot som givetvis forsvirade samverkan. Konflikten i ldrarlaget fick alltsa ga
sa langt att barn och forildrar blev lidande.

Brist p4 kommunikation har blivit ett synligt hinder under fler tillféllen,
kommunikationen mellan fordldrarna och skolan méste fungera for att fi en bra
vélfungerande samverkan.

Det forsta exemplet pd hinder i samverkan da kommunikationen brister dr vid
saknaden av information. D& Andreas &r integrerad i en grundskoleklass sker
skolfotografering och liknande tillsammans med de andra i klassen. Andra barn och
elevers fordldrar far ingen information om liknande hiandelser vilket ibland bidrar till
att Andreas forédldrar inte heller blir informerade.

Skolfotograferingen... Fick man ju veta ndn dag efter. Men han var
jéttefin d&. Javisst, fick man hem korten... D& blir man lite ledsen. (Eva)

Eva och Thomas fortydligar sedan att Andreas sjdlvklart var fin pa korten, men att de
hade onskat att &ven han kunde fa kédnna sig lite extra fin just den dagen. Han har
sjdlv inte mdjlighet att formedla sddan information till hemmet. Nér jag under
intervjun frdgar vad de tror att det kan beror pa att informationen inte kom fram,
beréttar de att de tror att ldrarna inte tdnkte pa det. Eva berittar dven att hon pratade
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med ldrarna efterat, vilket jag anser tyder pé att det var en brist p4 kommunikation
vid tillfallet.

Ett andra exempel pa brist pA kommunikation &r att mycket negativa dsikter fran
lararen kommer fram vid den kontakt som forekommer. Som tidigare ndmnts
beskriver fordldrarna en kontaktbok som inte anvénts sa flitigt. Men under den
perioden da den verkligen anvindes skrevs i regel bara negativt om Andreas. Ofta
handlade det om vilket humor han hade varit pd under dagen och hur mycket mat han
hade itit. Fordldrarna papekar att de girna dven hade velat fa vetskap om positiva
saker som hade hént under dagen, for allt kunde vél inte “vara eldnde”. Nir bara det
negativa framkom kunde det bidra till att viss kontakt undveks. Jag har tolkat det som
att det inte skedde ndgon kommunikation kring det har problemet, vilket bidrog till
ett hinder i samverkan under denna period.

Ett tredje exempel pé brist i kommunikation, som jag tidigare beskrivit, ar vid ett
tillfdlle som forédldrarna tar upp som ett exempel pé forgivettagande. Det handlar om
att ldrarna har tagit forgivet vilket gymnasium som Andreas ska borja pd, vilket har
medfort en inskolning som fordldrarna har varit omedvetna om.

Mojligheter for samverkan

Nér vi talar om tillfillen dd samverkan har fungerat bra borjar fordldrarna berétta om
en specifik specialpedagog. Vi borjade diskutera vad det var som gjorde denna
pedagog sa bra och varfor det fungerade bra mellan just dem.

Hon var mycket s ddr med 16sningar du vet. Hon var jitteduktig. Jaa..
Men man ser ju ndr dom verkligen brinner f6r nagot. (Eva)

Forédldrarna berittar att de tycker att det méarks nér ldrarna dr mycket engagerade i det
de arbetar med och tror att det kan vara en bidragande del till att samverkan fungerar
bittre d&. Vidare ar det viktigt att ingenting blir for krdngligt, nér det blir for
krangligt (som exemplet ovan nimnt da Andreas skulle &ka pd klassresa) dr det inte
alltid fordldrarna orkar med det. Mycket kommunikation och planerande krévs i
manga fall nér det giller barn med funktionsnedséttningar och jag tolkar det som att
fordldrarna tycker att det kan bli for jobbigt i perioder.

Samverkan med andra verksamheter

Fordldrarna berittar i intervjun att de dven har kontakt med andra verksamheter for
att Andreas ska fa stod och hjélp. Vilka verksamheter det handlar om har sett olika ut
under skoltiden.

Samverkan med logoped och sjukgymnast

Andreas har under en tid 1 borjan av sin skolgang gétt hos en logoped, dir han
trinade munmotoriken. Logopeden och fordldrarna samverkade, Andreas och
logopeden triffades i skolans lokaler. Detta underléttade for fordldrarna pa det sitt att
de inte behdvde kora honom négon annanstans. Under samma tid var sjukgymnasten
inblandad och de motena skedde pé liknande sétt som motena med logopeden. De
fanns under olika tillfdllen pd skolan men det skedde ingen samverkan mellan skolan
och de andra verksamheterna. Det var endast lokalerna som utnyttjades av de bada
verksamheterna.
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Samverkan med barnhabilitering
Barnhabiliteringen dr den verksamhet utanfor skolan som vi pratar om mest under
intervjun. Aven andra verksamheter bjuds in dit. P4 habiliteringen sker moten mellan
fordldrarna, specialpedagog/-larare, psykolog, logoped, sjukgymnast och kurator. Pa
motena sker en utvérdering av tiden som har gatt sedan de traffades senast. De gar
sedan igenom hur de ska arbeta vidare. Jag har tolkat det som att det varierar vilka
som dr med pa motena och det dr fordldrarna sjdlva som bjuder in ldrarna om de vill.
Det har dven varierat hur ofta métena sker, de sker alltid regelbundet.

Foréldrarna menar att de kan kontakta habiliteringen nir som helst och de ar
mycket ndjda med dem.

Dom hjélper oss jattemycket. Dom &dr kanon tycker jag. (Thomas)

Foréldrarna beréttar att den stora skillnaden mellan samverkan med habiliteringen
och skolan &r att det krévs ett storre ansvar frén deras sida ndr det géller samverkan
med skolan. Fran habiliteringen far de information med hjélp av nyhetsbrev, vilket
innebadr att det finns en kontakt dven om inte mdtena sker ofta. De ér habiliteringen
som tar kontakt da det dr dags for ett mote. De génger fordldrarna tar kontakt dr om
de har nagra fragor eller bara vill prata om ndgot som har med Andreas att géra och
de menar att denna kontakt fungerar bra.

Alltsd, dom é&r ju specialister, habiliteringen. Det dr dom ju. (Eva)

Fran och med i ar finns det lararutbildad personal pé sérskolan, det upplever
fordldrarna positivt.

Nu ar det ju i och for sig specialister i skolan med, nu i ar, nu har dom ju
utbildning. Innan kan det ju ha varit. Eeh.. vem som helst. (Thomas)

Det har ju varit en grej att... Omorganisation for att dom kréver att dom
har utbildning. (Eva)

Diskussionen om specialister kom fordldrarna in pa nér frigan om vad det kan bero
pa att de upplever att samverkan fungerar bittre med habiliteringen, 4n med skolan
kom upp. Foréldrarna beréttar att habiliteringen &r véldigt duktiga pa Andreas
funktionsnedséttning och att de kénner ett bra stod dérifran. Det finns dven en
kontaktperson dir, som de kénner att de kan kontakta nédr som helst. De dr positiva
till samverkan med skolan ocksé, men anser att det finns mer kunskap om
funktionsnedsattning pd habiliteringen, vilket bidrar till en trygghet.

Samverkan med fritidsgard

Fran och med arskurs 7 gar Andreas pé en fritidsgird en stund varje dag efter skolan.

Skolpersonal foljer Andreas till fritidsgdrden och moter upp négon i personalen dir.
Fritidsgarden har fatt LSS-timmar, det vill sdga ett sdrskilt stod och service for

méinniskor som behover. Kontakten mellan hemmet och fritidsgarden sker inte med

nagon speciell person. Det dr inte heller ndgon specifik person som ger Andreas det

stod han behover, alla hjélps at.
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Dir &r det alla liksom. Fast ibland sa har la liksom att aa, nu kanske du
riktar dig lite mer pd Andreas. S& det &r ju inget kontinuerligt liksom.
Som att en och samma utan det... det ar lite fritids! (Eva)

Jag tolkar det som att fordldrarna tycker att kontakten fungerar bra med fritidsgarden.
De verkar acceptera att det &r ett friare tink dir dn vad det dr pé skolan. De anser att
det dr bra att Andreas far fritid, den stunden far han gora vilka aktiviteter han vill.

Ovriga kontakter

Nér vi borjar prata om andra verksamheter som fordldrarna samverkar med kommer
vi in pé att det &r mycket annat, runtomkring, som ska ordnas som oftast inte
uppméirksammas.

Det 4r mycket runt omkring man inte tinker pd. Det vi dkte mycket var
den hér lilla gruppen nér han var mindre da. Det var la en gang i manaden.
Men sen var det ju mycket nér han skulle ha glasdgon och sadana...
alltsd.. Man tyckte inte man gjorde ndgonting annat.. Alla besok och sen
kanske det var fyra olika besok till varje stille. (Eva)

Att Andreas behdvde skaffa glaségon var enligt fordldrarna bara ett exempel pa nagot
de behovde dka till ett flertal ganger for att inforskaffa de hjdlpmedel han behovde. 1
den lilla gruppen” ingar familjer till barn som har liknande funktionsnedséttningar
som Andreas. Dér byter de erfarenheter, far information och utvecklas med hjélp av
varandra.

I nedanstiende figur har jag forsokt askddliggora de olika kontakter
(samverkansparter) som fordldrarna har berittar om.

OVRIG VERKSAMHET

LOGOPED _:/i——) ,  SKOLA R

HABILITERING 4:9 FORALDRARNA > FRITIDSGARDY

>

Py

v
SJUKGYMNAST —>

Figur 1: Fordldrarnas samverkan med skola och andra verksamheter.
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Diskussion

I diskussionen utvérderar jag och diskuterar metoderna med fokus pa brister och
felkéllor for just denna studie. Dérefter diskuterar jag det resultat som studien har
visat genom en tydlig koppling till fragestdllningarna. Jag analyserar resultatet med
hjélp av de teoretiska ramarna och den tidigare forskningen. I slutet finns det en
reflektion kring hur vidare forskning i &mnet kan se ut.

Metoddiskussion

Jag dr medveten om att studien kan innehélla brister och felkéllor. Svaren som
informanterna har presenterat kan ha fargats av mitt sdtt att stilla frdgorna, da manga
av frigorna framkom under tiden i de samtalsliknande intervjuerna. Jag som forskare
har inte lyssnat passivt och tagit emot allting som ségs, att lyssna aktivt har varit att
skapa en process (Dalen, 2007). Dock har jag i analysprocessen forsokt att tolka det
som ségs pa ett djupare plan. Det har jag gjort for att min forforstaelse inte ska dras in
pa ett felaktigt sétt, genom att ta forhastade slutsatser. Det var varit viktigt att lyssna
pa intervjuerna och framforallt ga igenom transkriberingarna flertalet gdnger.

En ytterligare brist i studien ir att endast fordldraperspektivet belyses. Aven om
det var studiens syfte att ha ett fordldraperspektiv, hade erfarenheter frin lararyrket
kunna bidra till en djupare analys av samverkan. Dock har tidsatgangen vid
intervjuerna begrinsat mig (Stukat, 2005). Da intervjuerna har tagit mycket tid att
transkribera och analysera kunde studien inte bli mer omfattande med den
tidsbegransning som fanns for denna uppsats.

Trots dessa brister anser jag att kvalitativ intervju var den datasamlingsmetod som
passade bast till studiens syfte. Jag anser att jag nddde fram till informanterna och
fick en uppfattning om hur de upplever samverkan. Efter att ha gjort intervjuerna har
jag fatt uppfattningen att det hade varit svart att nd fram till informanternas tankar,
erfarenheter och kinslor med ndgon annan metod (Dalen, 2007).

Resultatdiskussion

Studiens syfte var att studera samverkan mellan skola, fordldrar och andra
samverkansparter for en elev med utvecklingsstorning i grundskolan. Det hér ville jag
gora utifran ett fordldraperspektiv och pa sa sitt skaffa en uppfattning om pa vilket
satt samverkan sker, vilka faktorer som spelar roll, vilka hinder det finns for
samverkan och framfor allt hur samverkan mellan skola och hem kan utvecklas.

Samverkan for en elev med utvecklingsstorning
Resultatet av studien visar att samverkan sker i varierande former kring eleven som
ar 1 fokus for studien. Olika verksamheter behdvs for att Andreas utveckling ska bli
sa vélfungerande som mojligt. Genom samverkan mellan ldrarna, fordldrarna,
habiliteringspersonalen, logoped, psykolog och fritidsgardspersonal sker ett
distribuerat ldrande om elevens utveckling. Alla behovs for att fa en helhetsforstielse
(Dysthe, 2001).

Det sker ett samspel mellan fordldrarna och skolan, dér ett msesidigt beroende
har uppstatt. Men dven andra samverkansparter behovs. Det en person inte klarar av
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pa egen hand har istéllet en grupp fatt hjédlpas at med genom gemensamma
anstrangningar (Séljo, 2000).

Skolans och familjens aktuella samspelsmonster ser ut att paverkas av i vilket
utvecklingsstadie barnet och familjen befinner sig i1 (Liljegren, 2000). Férdldrarna har
haft mer kontakt med skolan i borjan av elevens skolgédng. Mycket oro uppstod vid
byten av personal och liknande forédndringar. Vid dessa fysiska forédndringar ligger
mer fokus pd samverkan och storre behov av det.

I slutet av grundskolan sker inte lika mycket kontakt mellan hem och skola kring
elevens skolsituation. Fordldrarna har uppfattningen om att skolan skoter det
pedagogiska arbetet och att eleven séger ifran om for hoga eller 1aga krav stills. Det
hér kan bero pa att skolan har intagit ett relationellt perspektiv. De forsoker mota
elevens forutsittningar genom att anpassa miljon. Stod och hjilp kan exempelvis
hjélpa eleven att klara av att ga till biblioteket pa egen hand (Emanuelsson, Persson
& Rosengqvist, 2001). Genom en trygghet och tro pa att skolan tar vil hand om
eleven, behdvs inte samma dagliga kontakt pa grund av oro och liknande.

I vilken grad samverkan behdvs varierar under barnets skolgang och beror pa bade
skolans och hemmets situation. Larandet om hur samverkan fungera pé bésta sitt har
skett genom samspel. Forédldrarna och ldrarna har tillsammans arbetat fram en
samverkansform som fungerar for dem dér, precis som det beskrivs i det
sociokulturella perspektivet, sprak och kommunikation har fatt sta for de
grundliggande elementen (Dysthe, 2001).

Jag menar att det dven gar att dra paralleller till andra elever med
funktionsnedsittning. Dock beror samverkansparterna pa vilka svarigheter som
uppstér for eleven.

Viktiga faktorer i samverkan med skola och andra verksamheter
De faktorer som uppmérksammas som speciellt viktiga i samverkan mellan
fordldrarna och skolan dr kommunikation, enkelhet och tydlighet.

Kontakten sker med hjélp av olika kommunikationsmedel. Samverkan sker
framforallt genom olika former av kommunikation. Precis som Jakobsson berdr sker
kontakten mellan de olika samverkansparterna genom direkt kontakt genom
personliga moten och telefonkontakt eller indirekt kontakt, genom exempelvis
kontaktbocker och andrahandsinformationer mellan personalen (Jakobsson, 2002).
Samtalet som uppstar vid en direktkontakt dr, enligt Dysthe, ménniskans framsta
resurs fOr att anpassa, bevara och utveckla kunskaper och fardigheter. En anledning
till att denna kontakt kan kénns sa betydelsefull ér att samtalet kan forstidrkas med
mimik, gester och andra uttrycksformer (Dysthe, 2001).

En viktig faktor &r alltsé att olika kommunikationssitt finns tillgingliga, for en s
vélfungerande samverkan som mgjligt. Genom en bra och tydlig kommunikation gér
det dven forhindra att onddiga konflikter skapas. Det gar att vara mer eller mindre
tydlig i budskap till varandra, dir otydlighet kan skapa konflikter (Liljegren, 2000).

Det sociokulturella perspektivet, som det dr beskrivet av Siljo, beror att en
konsekvens till att ménniskan har sin kommunikativa férméga &r att hon kan
organisera sig i olika slags kollektiv (2000). Jag menar att samverkansparterna i
denna studie har gjort detta. Fordldrarna, skolan, barnhabiliteringen samt de andra
samverkansparterna &r ett organiserat kollektiv. Dock finns det bade styrkor och
svagheter kring samverkan med manga olika samverkansparter. Nar
kommunikationen och samverkan fungerar mellan de olika verksamheterna uppstér
en stor samlad styrka, vilket resulterar i bra utvecklingsmdjligheter for den enskilde
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eleven. Diremot sé gér det dven att se i studien att eleven kan komma till skada om
kommunikationen inte fungerar som den ska (Liljegren, 2000).

I resultatet kan vi dven se att fordldrarna berémmer samverkan med
barnhabiliteringen sérskilt mycket. En av dessa orsaker ér att de dr mycket kunniga
kring elevens funktionsnedséttning. En viktig faktor for att samverkan ska vara
vélfungerade mellan olika verksamheter, &r att 1drarna kinner till teoretiska
referensramar och begrepp som de olika samverkansparterna anvinder sig av. Utan
forstaelse kan inte kommunikation bli enkel och tydlig for nagon, speciellt inte for
fordldrarna om de olika parterna inte forstar varandra (Asmervik, Ogden & Rygvold,
1999).

Hinder for samverkan

I studien har det visat sig att en rad hinder kan uppsta i frigan kring samverkan. De
mest uppméarksammade av fordldrarna dr de hinder som uppstod vid konflikt i
lararlaget och mycket negativitet vid kontakten med ldrarna kring eleven.

En konflikt i lararlaget kan uppsta pa manga olika sdtt, men det ar viktigt att
konflikterna inte gar ut 6ver barnen. Eleven i fraga &r integrerad i en grundskoleklass,
vilket bidrar till att ménga larare behover samverka for basta mojliga utveckling for
honom. Att eleven inte finns pa heltid i grundskoleklassen kan bland annat bero pé
den okade sérskiljning som de 6kade ekonomiska nedskérningarna i grundskolan har.
Personaltdtheten minskar, klasstorlekarna dkar och det finns mindre stddundervisning
(Tideman, 2000). Det kan dven vara en anledning till 6kade konflikter, att kraven pa
lararna blir storre.

Vi spelar roller sa linge vi har olika uppgifter i ett socialt system, vilket en ldrare
har. Dé krdvs det att alla intar sina olika positioner och uppfyller de olika
forvantningar som finns pa hur en lirare ska bete sig. Denna roll utvecklas i samspel
mellan miljon och individen och formas badde av omgivningens forvantan och av
personliga behov. Jag anser att ingen av de olika delarna far viga 6ver for mycket,
speciellt inte de personliga behoven nir det giller lirarrollen. Aven de andra
samverkansparterna spelar roller och det &r givetvis lika viktigt i dessa verksamheter.
Bland alla samverkansparter kravs det att alla intar sina roller for att skapa balans.
Det ér en av de funktionerna som finns med just roller, att upprétthalla en balans i det
sociala systemet. Manga av rollerna kompletterar och forutsétter varandra
(Andersson, 2004). Larandet dger rum pé en kollektiv nivé, de olika verksamheterna
utvecklas och lir tillsammans (Siljo, 2000).

Tidgare forskning har visat att foréldrar tycker att barnets prestationer i skolan
paverkar hela elevens sjilvbild. Da det gar bra skapas positiva spiraler (Andersson,
2004). Jag hivdar att resultatet i denna studie visar att det ser ut pa ett liknande sétt
nir det giller att fordldrarna paverkas av den negativa spiral som uppstar da lirarna
endast koncenterar sig pd det negativa som har hint med eleven under dagen.

I Lgrl1 pekas det pa att lararen ska informera fordldrarna om elevens trivsel,
skolsituation och kunskapsutveckling. Men han/hon ska ocksa ta reda pa den enskilde
elevens personliga situation (Lgrl1). Det r viktigt att liraren uppmérksammar om
man, uttryckers mycket negativt om eleven infor fordldrarna och tar reda pa vad det
beror pd. Om det, om ens mojligt, beror pa att det inte finns ndgra positiva sidor i
utvecklingen, bor ldraren ta reda pa hur elevens personliga situation ser ut och vad
som kan goras, eller om det helt enkelt beror pa att endast det negativa belyses och
det positiva forsvinner i vardagen.
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Jag anser att det inte sker ndgon samverkan i exemplet som framkommer i intervjun
angdende Andreas klassresa. Skolpersonalen valde i situationen att informera
fordldrarna om hur resan skulle genomforas efter det att den var planerad. Foréldrarna
ansdg att det inte gick att anpassa resan efter Andreas behov, detta resulterade i att
Andreas fick stanna hemma.

Om lérarna skulle agera utifran ett relationellt perspektiv skulle klassresan ha
anpassats efter alla elevers behov. De svarigheter som finns i miljon skulle ligga i
fokus, istéllet for elevens svarigheter. Istéllet anser jag att det kategoriska
perspektivet blir synligt i situationen. Fokus ligger pa att eleven ska anpassa sig efter
arrangemangen kring klassresan, istdllet for tvirtom. Nér fordldrarna anser att
Andreas inte klarar av att folja med pa klassresan gick han miste om tillfdllet
(Persson, 2007).

Utvecklingssmajligheter av samverkan mellan hem och skola

Jag anser att samverkan mellan hem och skola kan utvecklas genom att f6lja exempel
pa vad forédldrarna ser som en bra fungerande samverkan. For att det ska ske positiva
méten krivs en dmsesidig respekt. Oppna och #rliga ldrare uppskattas av forildrarna
for att de ska kédnna sig trygga bade nir det fungerar bra och déligt (Andersson,
2004).

Négonting som kan forbéttra denna Gppenhet ér att ha en kontaktperson pa skolan.
Genom en 6ppen kommunikation finns det en jimvikt mellan parterna.
Skolpersonalen och fordldrarna ser varandra som resurser, de ser dven att det finns ett
gemensamt ansvar for barnets utveckling (Jakobsson, 2002).

I studien visade det sig att fordldrarna har en kontaktperson pa barnhabiliteringen,
ndgot de inte har i skolan. Dér kan de kontakta vilken ldrare som helst. Det ér viktigt
att det finns en person pé skolan som respekterar, bekriftar och lyssnar pa
fordldrarna, som de kan vinda sig till. Andersson uppmérksammar att vi respekterar
andra ménniskor genom att vi visar att vi accepterar och forstar den andres
reaktioner. For att en forstaelse ska vara mojlig krivs det att det dr en larare som é&r
insatt i elevens och fordldrarnas situation. Det dr dven viktigt att bekréfta for
fordldrarna att vi ser honom eller henne. Denna bekriftelse kan fungera som ett
gensvar pa det som kontakten har handlat om. Det kanske viktigaste av allt ar att
lyssna pa fordldrarna. Genom att lyssna gar det att visa att man avstar fran en kritisk
virderande hallning och ge fordldern all uppmaérksamhet (2004).

Det hér giéller i forsta hand de informella kontakterna, &ven ndmnda som de
spontana kontakterna. Det vill sdga de kontakter som sker nir endera av parterna
upplever ett behov av exempelvis ett telefonsamtal eller i samband med ett besok pa
skolan (Jakobsson, 2002).

Om samverkan, kring just de informella kontakterna, sker med flera personer pa
skolan kan det uppsta problem om fordldrarna tar kontakt med en ldrare som inte r
fullt insatt i det kontakten géller. Jag anser att vikten av dokumentation i detta fall blir
avgorande for att det i sa fall ska fungera. Hér dr ocksd kommunikationen avgorande.

Vad som sker i samspelet, forhallandet och interaktionen mellan olika aktdrer bor
bli en viktig och avgorande fraga vid kontakter kring konkreta situationer. Elevens
svarigheter ska inte ses bero pa svara hemforhallanden och framforallt bor inte
fordldrarna fa den uppfattningen frén skolpersonalen (Emanuelsson, Persson &
Rosenqvist, 2001). Att inta ett relationellt perspektiv blir aktuellt da det dr betydande
att se sammanhanget i det som hénder. Forstéelsen ligger inte i1 elevens handlande,
forutsdttningarna kan paverkas genom att géra dndringar i elevens omgivning
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(Persson, 2007). Det ar alltsd av stor betydelse att skolpersonalen pdvisar att de intar
ett relationellt perspektiv for att kontakten ska fungera sa bra som mgjligt.

Att vissa ldrare dr mer engagerade i sitt arbete dn andra &r ingenting som é&r
konstigt, sa dr det i alla yrken. Men i studien uppmirksammas att samverkan
fungerade battre da en ldrare “brinner” for att arbeta med ett barn med
utvecklingsstorning. Att hitta kreativa och smidiga l6sningar, samt att inte gora
arbetet for krangligt for fordldrarna har varit kriterier for att “brinna” for sitt yrke,
enligt de intervjuade fordldrarna. Jag anser att det dr viktigt att ta till sig att
fordldrarna uppmarksammar hur bra man trivs med sitt arbete. Att vara positiv, glad
och ge intrycket att situationer ordnar sig, istdllet for att belysa problemen det forsta
som gors, har visat sig vara bidragande till hur samverkan fungerar mellan hem och
skola. Hem och skola r trots allt beroende av varandra och ett dmsesidigt samarbete
paverkar elevens utveckling positivt. Det en person inte klarar pa egen hand gér med
gemensamma anstrangningar att klara av tillsammans (Séljo, 2000).

Fordldrarnas viktiga roll

En sammanfattande slutsats &r att fordldrarna har en viktig roll i den samverkan som
sker kring deras barn, detta stimmer 6verens med tidigare forskning om samverkan
kring barn med sirskilda behov. Nistintill all samverkan gar genom forildrarna pé ett
eller annat sétt, kommunikationen mellan skola och habilitering praglas i huvudsak
av informationsflode fran fordldrarna (Jakobsson, 2002). Detta blir ocksé tydligt i
denna studies resultat.

Det ér fordldrarna som dr den gemensamma mittpunkten for alla
samverkansparter. De har det storsta ansvaret for att kommunicera med samtliga
verksamheter. Foridldrarna dr samverkanspartners men dven kontaktskapare,
informationsbérare och samordnare i forhallande till lararna (Jakobsson & Nilsson,
2011).

Slutsammanfattning

Tidigare studier har visat att samverkan &r viktig for att elevens skolsituation ska
fungera sa bra som mgjligt (Jakobsson, 2002). Méalen med studien var att fa ett
fordldraperspektiv, utifran fordldrarna till ett barn med utvecklingsstorning, pa hur
samverkan ser ut och hur den kan utvecklas mellan hem och skola.

Jag anser att det dr ytterst relevant for lararyrket att fa en bild av vad som kan
utvecklas i det sé viktiga samarbetet mellan hem och skola. Genom fler uppfattningar
och mer kunskap om dmnet kan det leda till en 6kad forstielse och en positiv
utveckling for samverkan mellan larare och fordldrar.

Genom att ta reda pa vad fordldrar tycker representerar en bra samverkan gar det
att ta fasta pa viktiga faktorer och utveckla och anpassa samverkan till olika
individer. Nagot som har visat sig i studien &r att en dppen och drlig kontaktperson i
skolan uppskattas, dir det gér att kidnna sig trygg i bade bra och daliga situationer
(Andersson, 2004).

Aven ldrarens sitt att vara och hans eller hennes forhallningssitt till sitt yrke har
visat sig vara betydande for professionalitet. Fordldrarna ansag att det ar positivt med
glada larare som hittar kreativa och smidiga l6sningar till en annars sa problemfylld
vardag.

- For ”man ser ju nér en ldrare verkligen brinner for ndgot” (Eva).
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Vidare forskning

Samverkan med hemmet &r en forutsittning for att lyckas 1 sin ldrarroll. Denna
samverkan och dven samverkan med andra verksamheter dr speciellt viktig i arbetet
med barn i behov av stod. Framforallt da en del elever inte sjdlva kan kommunicera
och sta for denna kontakt.

Den hir studien har visat att det finns mojligheter att utveckla samverkan mellan
hem och skola. Den 6ppna och spontana kontakten mellan ldrare och vardnadshavare
ses som mycket viktig for en vilfungerande samverkan. Synpunkter om att det dr bra
att ha en kontaktperson i skolan som foréldrarna alltid kan vénda sig till har dven
framkommit. Resultatet att en kontaktperson &r en viktig person nér det géller
samverkan skulle kunna beforskas vidare.

Studien dr begrinsad i den meningen att endast ett par forédldrar har intervjuats och
att det inte finns nagot lararperspektiv for en djupare och bredare analys av dmnet.

Ytterligare forskning skulle kunna goéras genom vidare liknande studier, fler
foréldrar kan intervjuas och dven lidrare och andra samverkansparter.
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Bilaga, Intervjuguide
Tema 1: Bakgrund

Beritta om...
- Alder
- Klass, hur ser skolsituationen ut?

Vad innebér funktionsnedsittningen for honom?
- Forer?

Nér/hur uppstar svarigheter?
- hemmet?

- 1iskolan?

Nér upptickte ni att det fanns svarigheter?

Tema 2: Samverkan med skolan

I vilka situationer/nédr behdver ni ta kontakt med skolan?
Vad har ni som foréldrar for samverkan med skolan?
Vad hade ni 6nskat att ni hade for samverkan?

I vilka former sker kontakten med skolan?
Ex. Utvecklingssamtal, telefonsamtal, personliga moten.

Vad finns det for dokumentation kring dessa moten?

Hur 6nskar ni bli bemdotta i skolan?

Vilken betydelse anser ni att samverkan mellan er och skolan har for elevens
trygghet?

Har det funnits perioder nir det har fungerat battre med samverkan?
- samre?
- Utifran bade ett fordldraperspektiv och lararperspektiv
- Vad paverkar?
Hur ser samverkan med andra verksamheter pé skolan ut?
- Fritids?
- Skolskéterska?

Pé vilket sétt kan ni paverka (namn pa barn) skolsituation?

Stills det lagom krav fran hem och skola?
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Tror ni att han kinner sig delaktig, att han tillhor skolan?

Tema 3: Samverkan med andra verksamheter

Vilka andra verksambheter, utdver skolan, samverkar ni med?

Vilka skillnader har funnits mellan olika samverkansparter under skolgangen?

- Yngre aren? Nu?

Nér tycker ni att samverkan har fungerat bést?
- Vad tror ni att det beror pa?

Vem uppritthéller kontakten?

- Vilka kontakter ansvarar ni for?
- Vilka kontakter uppritthaller skolan?

Tema S: Hinder och mojligheter med samverkan

Vilka mdjligheter ser ni tack vare det samarbete som finns?

Vilka hinder blir synliga?

Tema 6: Ovrigt
Har ni ndgot annat ni vill ta upp?
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