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Sammanfattning:

Studien syftar till, hur man som larare kan integrera elever med las- och skrivsvarigheter i
den ordinarie undervisningen.

Studien ugar fran foljande fragor for att uppna syftet:

e Hur kan man som ensam pedagog hjélpa elever med las- och skrivsvarigheter att
kunna delta i den ordinarie undervisningen?

e Vad bor man tinka pad som pedagog i arbetet med elever som har las- och
skrivsvarigheter?

e Vad finns det for hjalpmedel till stod for pedagoger i arbetet med elever som har l&s-
och skrivsvarigheter och hur kan de anpassas till ordinarie undervisning?

En kvalitativ undersokning genomfordes i syfte att samla information och data. Genom
intervjuer har vi skribenter fatt ta del av tva pedagogers och en specialpedagogs tips och
erfarenheter inom det aktuella &mnet.

I resultatet beskrivs sedan hur informanterna svarade utifran de tre fragestallningarna som
formulerats i studien. Pedagogerna ser positivt pd att kunna integrera alla elever i
undervisningen. De anser sig dock inte ha tillrackligt med tid att ordna material till de
metoder som de skulle vilja arbete med.
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Forord

Stor del av den verksamhetsforlagda utbildningen har genomforts pa samma skola, darmed
har vi skribenter utvecklat ett gott samarbete. En god relation har varit en férdel under
studiens utforande. Vi har stottat varandra och haft roligt tillsammans, dérav vill vi tacka
varandra for en rolig och larorik tid.

Vi vill dven tacka informanterna som tog sig tid att delta i vara intervjuer och dela med sig av
sina erfarenheter samt tips. Detta har bidragit till mer kunskap inom amnet, vilket vi kommer
att ha mycket nytta av i var framtida yrkesroll.

Vi vill ocksa tacka var handledare Mikael Nilsson som har hjalpt och stéttat oss under arbetets
gang.

2011-12-19

Elin Telhammer
Rebecca Frisk
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Disposition av studien
Studien &r indelad i fem kapitel.

Kapitel ett innefattar inledning med en argumentation av studiens relevans for lararyrket,
beskrivning av syfte och fragestallningar samt ett avsnitt dar ett antal centrala begrepp
fortydligas.

Kapitel tva bestar av en litteraturgenomgang i form av styrdokumentanknytning, las- och
skrivinlarning, las- och skrivsvarigheter, tre underrubriker kopplade till fragestéllningarna
och ett historiskt perspektiv.

Kapitel tre & en metodgenomgang som inbegriper val av metod, urval och avgransningar,
forberedelser och genomférande, ett resonemang kring studiens tillforlitlighet samt etiska
hansynstaganden.

Kapitel fyra redogor for resultatet av intervjuerna, detta gors utifran fragestallningarna.

Kapitel fem bestar av en omfattande diskussion dar utgangspunkterna ar metod, resultat och
en sammanfattande diskussion. Har diskuteras ocksa forslag till fortsatt forskning.
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1. Inledning

Dagens samhalle kréver i stor utstrdckning las- och skrivkunskaper. | vardagen moéts man
stdndigt av skriftliga uppmaningar som exempelvis skyltar och brev. Det kan anses vara
sjalvklart att alla forstar signalerna som sénds ut.

Skriftspraket blir allt centralare i arbetslivet och samhaéllet, i stort sett alla yrken kraver goda
las- och skrivkunskaper (Lundberg & Herrlin, 2007:4). Det ar valdigt latt att hamna utanfor
samhéllet om man inte kan ta del av all information som ges. Mgjligheten att fora fram sina
asikter begransas, alla manniskor har ratt att kunna gora sig forstadda och ta del av
omgivningen. Utan las-och skrivkunskaper blir detta ett relativt ouppnaeligt mal och fragan
kan stéllas huruvida vagen ar lika rak for alla. Trots att vi alla & méanniskor, &r vi samtidigt
enskilda individer, vilket ocksa innebar olika behov, egenskaper, erfarenheter och intressen. |
Lgr 11 (2011:8). star foljande skrivet: Skolan ska "framja alla elevers utveckling och larande
samt en livslang lust att lara.” Vidare star det ocksa: "Skolans uppgift &r att lata varje enskild
elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i samhaéllslivet genom att ge sitt bésta
i ansvarig frihet.” (Lgr 2011:8).

Utifran egna upplevelser fran den verksamhetsforlagda utbildningen anser vi att det finns en
viss problematik i att utga fran en skola for alla. Oavsett vilken del av undervisningen det
berdr, finns svarigheter med en gemensam undervisning som passar alla eleverna. Med tanke
pa att las- och skrivinlarningen har en central roll for att ta sig vidare i 6vriga skolamnen, ar
denna studie fokuserad pa las- och skrivsvarigheter. Tanken bakom valet av just denna
problematik, handlar mycket om att forebygga svarigheter inom alla &mnen i skolan. Som
namnts ovan kan skriftspraket ha stor paverkan i exempelvis @mnet matematik. Trots att
en elev har goda kunskaper inom matematik kan det, av eleven, upplevas som att denne ar
“dalig” aven inom detta amne. Féljden kan bli att sjalvfortroendet forsamras, vilket i sin tur
ocksa paverkar skolarbetet och livet i Gvrigt. Vi upplever en viss frustration over att inte
kunna ge alla elever lika mycket stod, darmed &r det av stor vikt att férdjupa kunskaperna
kring detta.

Lindo lyfter fram och problematiserar en av skolans svagaste men ocksa starkaste
egenskaper. "Barn och vuxna med olika kulturell bakgrund, olika sprakbruk, olika
personligheter och i olika aldrar, samspelar i ett flerstaimmigt sprakrum.” (Lind6 2002:8).
Som pedagog ar det viktigt att alla elever far vara med att pa sitt satt fylla det sprakrum som
bildas i klassrummet. Fokus for studien fangades i fragan om hur man gar till vaga for att
inkludera alla elever i undervisningen.

Trots all forskning kring amnet, ar och upplevs det fortfarande valdigt komplext. Mats
Myrberg (2001:4), pa uppdrag av skolverket, belyser att det finns manga olika forestallningar
kring las- och skrivsvarigheter. Det stracker sig fran tron att det ar en foreteelse som véxer
bort hos eleverna, till att eleverna med rétt sorts traning kan bli av med problemet. Andra
kanske tror att detta ar ett problem som inte gdr att gora nagonting at. Att arbeta med lds- och
skrivsvarigheter ar komplicerat och kan inte ses som svart eller vitt. Vasentligt ar dock att
aldrig ge upp och att férsoka se det ur ett positivt perspektiv. Som pedagog ska man se till att
alla elever lar sig lasa samt skriva i sin takt och pa sitt individuella satt. “Ett funktionellt
skriftsprak maste nog betraktas som varje manniskas grundlaggande rattighet” (Lundberg,

7



Goteborgs universitet Elin Telnammer
Rebecca Frisk

2008:9). Med dessa aspekter som utgangspunkt ar studien av hogsta grad relevant for
lararyrket.

1.1 Syfte och fragestallningar

Genom intervjuer och litteraturstudier var malet att fa en djupare forstaelse for pedagogers
arbete med las- och skrivsvarigheter. Syftet med studien ar darmed att ta reda pa hur man
som ensam pedagog kan arbeta med las- och skrivsvarigheter i klassrummet. De elever som
kédmpar med denna problematik skall kunna medverka i den ordinarie undervisningen inom
alla @mnen, utan att detta pavekar varken dem sjdlva eller klasskamraterna i en negativ
riktning. Enligt styrdokumenten (Lgr 11, 2011) &r detta elevernas rattighet, men fragan ar om
det &r ett realistiskt mal som en ensam pedagog kan uppfylla. For att kunna strava mot detta
behdver pedagogerna vara medvetna om vilka orsaker som kan ligga bakom problematiken.
Betydelsefullt ar ocksa att pedagogerna far redskap att arbeta utifran, vilket denna studie
syftar till att belysa. Det finns ingen universell metod att anvanda sig av i arbetet med l&s- och
skrivsvarigheter. Studien &r relevant i avseende att véacka tankar och idéer kring nagra av de
manga arbetssatt som larare anvander sig av for en integrerad undervisning. “Som larare
behdver du ett redskap som gor det majligt for dig att bade félja varje barns lasutveckling och
individuellt hjalpa varje barn nar det kor fast” (Lundberg & Herrlin, 2007:5). Inga elever
skall, som tidigare ndmnts, behdva kénna sig uteslutna i undervisningen.

Syftet leder darmed till att studien utgar fran dessa fragestallningar:

e Hur kan man som ensam pedagog hjédlpa elever med las- och skrivsvarigheter att
kunna delta i den ordinarie undervisningen?

e Vad bor man tinka pa som pedagog i arbetet med elever som har las- och
skrivsvarigheter?

e Vad finns det for hjalpmedel till stod for pedagoger i arbetet med elever som har l&s-
och skrivsvarigheter som kan anpassas till ordinarie undervisning?

1.3 Begreppsforklaringar

Nedan kommer det redogoras for nagra av begreppen som anvénds i studien, hur de ar
tolkade och vilken funktion de har.

1.3.1 Lé&s- och skrivsvarigheter

Las- och skrivsvarigheter ar ett komplext begrepp med olika beskrivningar, men dven manga
olika faktorer som paverkar. | denna studie tolkas las- och skrivsvarigheter som olika
bekymmer och besvar att ta till sig skriftspraket. 1 manga fall kopplas detta dock till en
specifik svarighet, som exempelvis dyslexi. Begreppet las- och skrivsvarigheter kommer i
denna studie daremot anvéndas for att 6vergripande diskutera hindren for elever kring lasning
och skrivning. Det vill sdga elever som har svart att lara sig lasa eller skriva oberoende av
orsaken till problemen.
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1.3.2 Integrerad undervisning

Studien vill pavisa vikten av att alla elever far undervisning tillsammans. De som har las- och
skrivsvarigheter ska kunna vara delaktiga i den ordinarie undervisningen med hansyn till
elevens egen niva och formaga. Utifran tidigare erfarenheter arbetar manga skolor med att
plocka ut elever, med lds- och skrivsvarigheter, fran klassrummet for att ga till
specialpedagog eller liknande. Detta kan &ven handa ndr pedagogen anser att eleven inte
klarar av undervisningen som ovriga klassen ska genomféra. Pedagoger bor arbeta mot att
anpassa undervisningen till att fungera for alla elever. Pa sa satt och med tillgang till ratt
hjalpmedel kan man minimera behovet av att plocka ut elever ur klassrummet.

1.3.3 Las- och skrivinlarning

Las- och skrivinlarning syftar i studien till da elever lar sig kommunicera via skriftpraket.
Detta kan ske pa ett flertal olika satt och i manga olika steg for varje elev. Vilket betyder att i
en klass finns det oandligt manga aspekter att ta hansyn till som larare. Det &r en viktig grund
for att kunna tillagna sig kunskap dven inom 6vriga skolamnen. | samhallet ar det ocksa, som
vi tidigare namnt, av vikt att kunna tyda skriftliga budskap.
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2. Litteraturgenomgang

Det finns tydliga monster i en stor del av dagens litteratur dar Ericson (2010), Bjork och
Liberg (2002), Lundberg (2010), Fohrer och Magnusson (2003) samt ett flertal andra forskare
tar upp ungefar samma saker nar det géller las- och skrivsvarigheter. Forskarna &r saledes
relativt eniga om vilken problematik som finns, vad den kan bero pa och hur man kan arbeta
med eleverna.

2.1 Styrdokumentanknytning

| detta avsnitt kopplas studiens relevans till styrdokumenten (Lgr 11, 2011).

2.1.1 Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011

Ett av skolans grundldggande vérden &r att undervisningen skall “framja alla elevers
utveckling och larande samt en livslang lust att lara” (Lgr 11, 2011:7). | laroplanen belyses
ocksa att skolan skall uppmuntra eleverna framfora sina olika asikter och stéallningstaganden.
Undervisningen skall praglas av synsattet: “en skola for alla”, dar eleverna far mojlighet att
utvecklas utifran sina unika erfarenheter, behov, forutséttningar, sprak och liknande. “Skolan
har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att na malen for
utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla”, &ven om alla olika
skolor i regel skall bidra med en likvérdig utbildning (Lgr 11, 2011:8).

Skolans uppdrag kannetecknas dven av malsattningen att eleverna skall kunna orientera sig
och verka i vart komplexa samhélle. Nodvandigt blir darmed att eleverna utvecklar tekniker
for att tillagna sig och nyttja ny kunskap. Vidare skall undervisningen bidra till att starka
elevernas sjalvfortroende, initiativformaga och ansvarstagande. (Lgr 11, 2011:9).

| laroplanen tas foraldrarnas medverkan upp, da skolan i samrad med malsmannen forvantas
bidra till elevernas utveckling (Lgr 11, 2011:9). For att pa basta satt kunna méta varje elevs
enskilda behov nddgas skolorna regelbundet diskutera kunskapsbegreppet och olika
mojligheter for larande. Undervisningen bor darfor genomsyras av variation och en miljé dar
eleverna kan kanna trygghet (Lgr 11, 2011:10).

2.1.2 Kursplanen for &mnet svenska i Lgr 11

Enligt kursplanen skall undervisningen, inom svenskamnet, syfta till att ge eleverna chans att
utveckla sina sprakkunskaper. Dessa kunskaper skall finnas som grund for att utveckla
tankeverksamheten, kommunikation samt mdjligheten att anvanda spraket for att lara dven
inom Ovriga amnen. Undervisningen skall bygga pa att 6ppna nya dorrar for att finna ett
intresse for lasning och skrivning. | kursplanen belyser man ocksa vikten av att eleverna
utvecklar formagan att sétta sig in i hur sprakbruket paverkar dennes medmanniskor. Utifran
detta kan eleverna sjalva ta ansvar for sitt sprakbruk. (Lgr 11, 2011:222).
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Ett av malen for svenskundervisningen ar att eleverna utvecklar en trygghet i spraket, da detta
ar en del i identitetsutvecklingen. Det ger ocksa mojlighet att bade kunna uttrycka samt forsta
andra manniskors tankar och kanslor. (Lgr 11, 2011:222).

“Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett samhélle
dar kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak mots” (Lgr 11, 2011:222).

Vidare skall eleverna ocksa:

“ges forutsattningar att utveckla sin formaga att:
formulera sig och kommunicera i tal och skrift,
lasa och analysera skénlitteratur och andra texter for olika syften,
anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang,
urskilja sprakliga strukturer och folja sprakliga normer, och
soka information fran olika kallor och vardera dessa”.

(Lgr 11, 2011:222-223).

2.2 Las- skrivsvarigheter

Termen las- och skrivsvarigheter kan tolkas pa manga olika sétt. Enligt Bjork och Liberg
(2002:134) innebér det att anvéndandet av det sjalvstdndiga l&sandet och skrivandet &r
begransat. Vidare menar de att bakomliggande orsaker till problematiken kan vara manga.
"Personer med las- och skrivsvarigheter ar lika olika som andra” (Wandin, 2011-11-14).
Néagra av aspekterna handlar om att eleverna kan ha svart att hantera skriftredskapen,
memorera skrifthelheter, forstd kopplingen mellan 6gats och ¢rats sprak. Annu storre
betydelse far dessa svarigheter da skolans tillvagagangssatt vid las- och skrivinlarning bygger
pa att eleverna redan besitter de grundlaggande kunskaperna (Bjork & Liberg, 2002:134).

Lundberg (2010) menar, precis som Bjork och Liberg (2002) att problematiken kring I&s- och
skrivsvarigheter kan ha valdigt manga olika bakgrunder. Detta faktum gor det enormt
vasentligt for pedagogen att forsoka ringa in varje elevs sarskilda svarighet. Alla dessa elever
kampar med las- och skrivinlarningen pa olika satt, men deras gemensamma namnare &r att
denna process inte ar lika enkel som for de flesta andra (Wandin, 2011-11-14). Aven
Lundberg radar upp en en del svarigheter, men poangterar att detta enbart ar ett fatal. Det kan
réra sig om att eleven har ett annat modersmal och darmed behover utoka sitt ordforrad,
bygga upp en forstaelse for den svenska meningsbyggnaden. Hindren for denna elev kan
ocksa ligga i forforstaelsen om svenska forhallanden, vilket texterna ofta kraver. For en
annan elev kan det handla om svarigheter som &r socialt och kulturellt betingade, da eleven i
fraga har haft en problematisk barndom. Eleven kanske har varit vanvardad av sina féraldrar,
hamnat pa olika fosterhem och skolor, detta har resulterat i koncentrationssvarigheter samt att
eleven tar ut sin frustration genom att skolka, snatta, ta droger och liknande. En helt annan
svarighet kan grunda sig pa en ementionell osakerhet som blir sa pataglig att allt man gor
maste bli ratt direkt. Eleven kanske tvangsmassigt ljudar ihop orden trots att denne egentligen
inte behover det (Lundberg, 2010:134-136).

Lundberg (2008) menar ocksa att las- och skrivsvarigheter inte behéver vara en renodlad
svarighet, utan ofta kan olika faktorer spela in. Dels handlar det om motoriken nar
bokstaverna skall formas, skriften tar langre tid &n talet da man maste planera och redigera
eftersom mottagaren inte medverkar just da och kan darmed inte papeka om nagot ar otydligt.
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Texten kan foljaktligen bli rorig da man tanker fortare dn pennan hinner skriva (Wandin,
2011-11-14). Utover dessa aspekter maste eleven ocksa forsta sprakljuden, och mycket mer
dartill. Skrivning och lasning paverkar varandra och darmed ar svarigheterna i manga fall
liknande, t.ex. som att forsta fonem.

Metakognitiva problem innebéar att man har svart att bedéma sin egen laskompetens och kan
darmed vara en bidragande faktor till lassvarigheter (Lundberg, 2010:92-93). En elev som
kampar med detta har oftast inte utvecklat strategier for att avgéra vad denne behdver gora.
Strategier av detta slag kan handla om att forsta vad syftet kraver t.ex. skumning eller
noggrann lasning, att hitta viktiga delar i texten och att bestimma om man forstatt innehallet
ordentligt. Lundberg (2010:93) menar att en viktig utmaning for pedagogen blir att skapa
mojligheter for eleverna att sjalva utveckla sitt ansvarstagande for saval lasningen som allt
annat.

2.3 Lé&s- och skrivinlarning

Lundberg och Herrlin (2007) trycker pa vikten av konkreta 6vningar for eleverna och bra
scheman sa att pedagogen pa ett enkelt satt skall kunna gora regelbundna dokumenteringar.
Detta ar nagot som de ger en hel del forslag pa i sin bok “God lasutveckling- Kartlaggning
och dvningar”.

Léasutvecklingen delas upp i flera olika dimensioner av Lundberg och Herrlin (2007) som alla
har ett eget karakteristiskt drag men anda samverkar. Eleverna kan alltsa befinna sig i olika
dimensioner samtidigt och utvecklas i olika takt, vissa steg tar mycket langre tid an andra.
Dessa olika dimensioner &r: fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i l&sningen,
lasforstaelse och lasintresse (Lundberg & Herrlin, 2007:6). De olika dimensionerna gynnar
varandra, t.ex. den fonologiska medvetenheten ar en forutsattning for ordavkodningen och
tvartom, likval ar lasforstaelsen ar en forutséttning for lasintresset och omvént (Lundeberg &
Herrlin, 2007:9).

Fonologisk medvetenhet innebar att forsta och hitta de olika sprakljuden som finns i vart
sprak, alltsa vilka ljud som bygger upp ett ord. Detta kan bli lite komplicerat da talet inte
alltid stammer Gverrens med skriftspraket. Sprakljuden blir inte tydliga pa samma sétt i talet
da dessa glider in i varandra och upplevs mer som en jamn strém av ljud. Nar ndgon talar
hamnar alltsa sprakljudet i skymundan eftersom fokus riktas till innehallet istallet (Lundberg
& Herrlin, 2007:11). For att utveckla dessa kunskaper maste man “knacka den alfabetiska
koden” och “for att forstd hur bokstaver kan representera sprakljud, kravs att man inser att de
talade orden gar att dela upp i bitar av fonemstorlek” (Lundberg & Herrlin, 2007:11).
Grundidén for eleverna ar alltsa att forsta, aven om konsonanten t.ex. i borjan pa ett ord ar
lika sa ar det vokalen bakom som formar hur ljudet blir (Lundberg & Herrlin, 2007:11).

Ordavkodning innebar att den fonologiska medvetenheten ar sa pass utvecklad att man kan
sétta ihop de olika fonologiska ljuden till ett ord. Det handlar om att kunna ljuda ihop
bokstéverna till ett. Allteftersom ordavkodningen blir mer och mer utvecklad blir lasningen
automatiserad, det vill séga att en duktig lasare inte behdver ljuda ihop bokstéverna utan det
racker att bara titta pa ordet. Orden blir som bilder och man ser olika sardrag i varje ord,
ordningsfoéljden pa bokstaverna talar om vilket ordet ar. Allteftersom man stoter pa samma
ord ett flertal ganger, fastnar de som minnesbilder. I borjan av lasinlarningen tas mycket hjalp
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av sammanhanget for att tyda orden, men ju mer automatiserad lasningen blir desto mindre
betydelse far sammanhanget for ordavkodningen (Lundberg & Herrlin, 2007:12-13).

Flyt i lasningen kan latt kopplas samman med en automatiserad lasning, men det
ligger mycket mer bakom begreppet an sa. (Lundberg & Herrlin, 2007:13-14). “Att lasa med
flyt innebar att man kan arbeta med forstaelsen av en text pa ett djupare plan” (Lundberg &
Herrlin, 2007:14). Flytet i lasningen handlar om att ha en fungerande satsmelodi i sin lasning.
Om man tanker pa nar nagon laser hogt for en, sa ar det valdigt betydande for forstaelsen vart
lasaren l&gger in pauser, delar upp fraser, vilka ord som betonas och liknande. Meningarna
far helt skilda inneborder om satsmelodin inte stammer. | det fallet att en full automatisering
inte har skett och lasning inte sker med flyt blir det ocksa kdmpigt att ta sig igenom
meningarna. Darmed férhindras textforstielsen da det tar for lang tid for att kunna halla
innehallet i minnet ( Lundberg & Herrlin, 2007:14).

Lasforstaelse ar en central dimenson for lasningen, om innehallet ar oforstaeligt missar man
ju poéngen med lasningen. Detta steg innebér att man kan lasa mellan raderna, vilket innebér
att ta hjalp av egna erfarenheter for att skapa en relation till texten. En och samma text kan
uppfattas lite olika beroende pd lasarens erfarenheter (Lundberg & Herrlin, 2007:15).
Lundberg och Herrlin (2007:16) menar ocksa att olika texter lases pa olika sétt, beroende
patypen av text och i vilket syfte den lases. Viktigt ar daremed att pedagogen hjalper
eleverna att hitta l6sningar da de fastnar i en text, sa som att lasa om, sla upp ord och titta pa
bilder som en informationskélla. Allard, Rudqvist och Sundblad (2001:36) menar att det &ar
valdigt viktigt att snabbt arbeta upp sin lasning, da denna typ av avbrott stor lasprocessen.
Det kan innebéra att man tappar lusten och det ar valdigt svart att komma igang igen.

Lasintresse ar en dimension som hela lasprocessen préglas av, det ar en viktig byggsten for
att orka utveckla lasningen. Utan lust och nyfikenhet for lasning blir allt mycket svarare,
darfor maste intresset stimuleras bade i skolan och pa fritiden. Skolans uppdrag syftar darmed
aven till att hjalpa eleverna finna lusten och sjalvfortoendet att utvecklas (Lgr 11, 2011).
Lundberg och Herrlin anvander ett ganska klassiskt uttryck, for att beskriva lasningen,
kostnader och utbyte. Eleverna maste alltid utmanas i undervisningen men kostnaden, alltsa
svarigheterna far inte Overvaga utbytet man far av lasningen. | takt med att de Gvriga
dimensionerna i lasutvecklingen automatiseras, kan ocksa kostnaderna minimeras. For hoga
kostnader kan forebyggas genom att eleverna far lasa mer elevnara och tillgangliga texter pa
deras egen niva, vad galler exempelvis ordval, meningsbyggnad samt typografi. Utéver detta
propagerar de ocksa for den positiva betydelse av tekniska hjalpmedel, sd som talbocker och
syntetiskt tal, kan ha for eleverna (Lundberg & Herrlin, 2007:17). Saledes poéngterar de att
eleverna behdver fa upptacka att “lasandet ger nyckeln till en hel vérld av fantasi, spanning,
kunskap, dventyr och gladje” (Lundberg & Herrlin, 2007:16).

LUS ér ett lasutvecklingsschema som Allard m.fl. (2001) har utvecklat for att pedagogerna pa
ett smidigare satt skall kunna hjalpa och folja elevernas lasutveckling. Schemat bestar av tre
faser med ett antal steg inom varje fas. Utforskande fasen har tolv steg och innebdr, som
namnet antyder, att eleven borjar utforska texter. De avkodar korta texter och med hjalp av
mycket bilder forsoker de fa ett sammanhang. Detta &r ett energikrdvande stadium, men
successivt laggs mindre vikt vid avlasningen (Allard m.fl. 2001:54). Expanderande fasen
bestar av sju steg. Vid denna fas fokuserar eleverna pa mer omfattande bocker utan bilder
eftersom de har bra lasstrategier. Allteftersom utmanas eleverna genom att sdka efter enstaka
information i texten, utféra och dverblicka textens centrala innehall (Allard m.fl. 2001:78).
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N&r man befinner sig i litterat lasande-fasen kan man betrakta sig som en mycket god lasare.
Har handlar det om att kunna forsta texter som ar lite bortom ens egna konkreta erfarenheter
och forforstaelse. Med hjalp av texten skall man kunna tolka olika hypoteser och liknande
(Allard m.fl. 2001:107).

I Lundbergs bok “God skrivutveckling” (2008:46-69) kan man ldsa om de fem
dimensionerna for skrivning, precis som han lagger upp lasningen utifran olika dimensioner i
“God lasutveckling” (2007:11-18). Dessa ér:

“Stavning
- frén klotter till korrekt och automatiserad stavning
av ord

Meningsbyggnad och text
- fran enklaste skriftliga budskap till sammanhangande
texter med korrekt meningsbyggnad

Funktionell skrivning
- fran enkel namnmarkering till utférliga brev

Skapande skrivning
- frén enkel handelse till livfulla, fantasifulla
och kreativa uttryck

Intresse och motivation
- frén hart skrivmotstand till skivgladje”

(Lundberg, 2008:51).

Lundberg (2010:103) har forskat mycket kring las- och skrivsvarigheter, han menar att
inlarningen aldrig kan underlattas utifran en renodlad metod. Enligt honom finns det inga
sadana metoder och hur inlarningen skall ske &r en standig process som paveras av pedagogens
erfarenheter och insikter, elevens behov och personlighet samt en méngd Ovriga faktorer.
“Language Experience Approach” kritiserar den traditionella avkodningsmetodiken och
foresprakar istallet att man skall ta fasta pa elevernas erfarenheter och vardagliga sprak. Man
fangar upp “barnens spontana och naturliga sprak i de gemensamma samtalen om upplevelser
och erfarenheter till en skrift som barnen sedan sjélva gar pa upptacktsfard i. Meningsbarande
helheter bildar saledes basen for lasinlarningen” (Lundberg, 2010:105-106). Lundberg sjalv ar
dock lite kritisk till tanket da han menar pa att en nyborjare, som inte kan avkoda orden, inte
kan lasa och forsta innehallet hur intressant det an ar. Daremot pastar han inte att innehallet
inte skall vara relevant for eleverna, men belyser en problematik att 6verga fran talspraket och
skriftspraket.

2.4 Koppling till fragestallningarna

2.4.1 Integrera alla elever i den ordinarie undervisningen

Aterigen &r det skolans plikt att alla elever skall & utvecklas pé sitt sitt och pa sin egen nivé
(Lgr 11, 2011:8). Carlstrom (2010:139) skriver om olika sétt att kompensera elever med l&s-
och skrivsvarigheter i den vanliga undervisningen. Det ar viktigt att dessa elever kan ta del av
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innehallet utan att det nodvandigtvis maste ske genom sjélvstandig lasning. Manga elever
laser battre med orat, alltsa de tar at sig information béattre genom att lyssna. Utmaningen for
pedagogen blir da att gora detta med inlevelse for att vacka intresse hos eleverna. Extra stod
kan ocksa vara att eleven far anteckningar av pedagogen som en forberedelse infor lektionen,
OH-bilder och att delar av lektionen bandas (Carlstrom, 2010:139).

Allard m.fl. (2001) slar ocksa fast att lasningens tolkningsprocess och samspel med andra
manniskor ar viktiga faktorer for lasutvecklingen. Tolkningsprocessen ar kopplad till
avlasningen och innebadr att vi inte behdver avkoda alla bokstaver for att kunna lasa texten.
Man tolkar ocksa bilder som é&r relaterade till texten, om bilden i fraga inte rimmar riktigt
med texten far man forestallningar om innehallet och blir styrd att tolka texten fel. (Allard
m.fl. 2001:17). Allard m.fl (2001:18) hanvisar ocksa till laromedel som i méanga fall ar
utrustade med mer bilder och nerkortad text. Detta gor att innehallet blir mer abstrakt och kan
bidra till ytterligare en svarighet for eleverna. De poangterar dven att problematiken kan vara
mer ementionell, forstaelsen sager att “jag kan inte” eller “jag far inte lasa fel” (Allard m.fl.
2001:17). Om man atergar till hur eleverna lar tillsammans med andra sa menar de att genom
“naturliga situationer i samspel med redan laskunniga, utvecklas” eleverna till lasare (Allard
m.fl. 2001:53).

Lundberg (2010:95) skriver att elever med las- och skrivsvarigheter ofta gar miste om mycket
av undervisningen inom 6vriga skolamnen. Detta pa grund av att inlarningen ofta bygger pa
att eleverna sjalva skall lasa olika texter. En 16sning pa detta &r att eleverna far texten upplast
for sig, av pedagogen eller datorns “text till tal”. Men detta menar Lundberg (2010:95) i
manga fall inte hjalper, da problematiken kan ligga i skriftsprakets ord och meningsbyggnad.
Vad som da ar viktigt att tdnka pa som pedagog &r att ge dessa elever mer lattillgangliga
texter. Dessa texter bor vara luftiga, ha tilltalande typografi, kanske storre text, inte for
krangliga ord, undvika passiv form och kort men varierad radlangd for att fa en rytm. Allt
detta kan vara bra att ta i beaktande, men man bor dock vara uppmarksam sa att texten inte
tappar sin innebord. (Lundberg, 2010:95).

2.4.2 Att tanka pa som pedagog

Vad som kan vara tankvart ar att problemet kanske inte alltid ligger hos eleven i forsta hand.
Orsaken till svarigheterna kan aven handla om undervisningen i sig. Pedagogen kan ha lagt
las- och skrivundervisningen pa en for hog niva ifran borjan, det kan ha varit manga olika
lararbyten, som har bidragit till en osammanhangande undervisning (Carlstrom, 2010:131).

Bjork och Liberg (2002:136) belyser ocksa vikten av att ge eleverna tillgang till flera olika
tekniker for lasning. Det kan badda for problem om eleverna exempelvis enbart arbetar
utifran en renodlad ljudteknik eller sammanhangsteknik. Teknikerna staller olika krav pa
elevernas egen formaga att utforska skrift och darmed hammas deras flexibilitet.
Ljudtekniken fokuserar pa kombinationen mellan bokstav- bokstavsljud men missar nagra av
sammanhangsteknikens fonologiska steg, och tvartom. Det &r ytterst fa ord som é&r ljudenligt
stavade och darmed kan det vara lite farligt att som pedagog vara for inriktad pa att lara ut
alla stavningsregler. | det fallet att en elev ar forsenad i sin uttalsutveckling, innebar detta
konsekvenser for ljudtekniken (Bjork & Liberg, 2002:140-142). Aven Carlstréom (2010) ser
pa saken ur ett pedagogiskt perspektiv respektive ett elevperspektiv. Hon menar att det ar
pedagogens uppgift att vara lyhord for elevernas behov, och 6va upp olika strategier for att
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overvinna las- och skrivsvarigheterna (Carlstrom, 2010:96). “Ju forr man forstar arten av en
elevs svarigheter, desto battre kan man hjalpa honom eller henne att &vervinna
dem”(Carlstrom, 2010:96). Att ocksa ta i beaktande ar att trots tillgang till olika tekniker har
inte alla elever mojlighet att nyttja mer &n en &t gangen. Konsekvensen av detta kan bli ett
tunnelseende, vilket innebér att for manga delar saknas for att texten skall bli forstalig (Bjork
& Liberg, 2002:136). Eleverna kan ocksa ha mer genetiska hinder som paverkar inlarningen,
t.ex. skada pa de inblandade sinnena, problem med minnet, den motoriska delen eller
diagnoser som paverkar koncentrationen och liknande (Lundberg, 2010:135 och Bjork &
Liberg, 2002:134).

Att arbeta forebyggande med las- och skrivsvarigheter ar centralt i delar av forskning och
laroplanen. Arbetet bor praglas av mycket muntlig sprakutveckling och, som tidigare namnt,
tillgang till manga olika strategier for lasning samt skrivning. Elevernas sjélvkansla ar A och
O for att kunna utvecklas, darfor ar det ocksa viktigt att pedagogen trycker pa elevens starka
sidor (Carlstrom, 2010:96).

Eleverna bor alltid vara medvetna om vad denne &r duktig pa, vilken problematik som finns
och hur undervisningen kommer att laggas upp for att en utveckling skall ske, Elevernas alder
bor ocksa beaktas. | denna process, som alltid annars, ar samarbetet med foraldrar otroligt
viktigt (Carlstréom, 2010:128).

Den allra vanligaste metoden som anvénds vid olika svarigheter ar att eleverna plockas ut ur
klassrummet ett antal timmar for att fa hjalp av en specialpedagog, men i manga fall ar detta
inte tillrackligt. Sattet att handskas med problemen leder dock ofta till att eleverna som
plockas ut kanner sig utpekade pa ett negativt sétt (Carlstrom, 2010:128). For att undvika
detta och integrera eleverna mer i den vardagliga undervisningen finns ett sa kallat
poolsystem pa vissa skolor. Detta innebér att alla inblandade parter hjalps at att lagga upp ett
individuellt schema for eleverna. Malet ar att eleverna skall kunna fa viss undervisning i
mindre grupp, men anda tillhéra klassen/gruppen. Allteftersom en utveckling sker blir eleven
mer delaktig i klassen/gruppens verksamhet (Carlstrom, 2010:129).

Carlstrom (2010:129) belyser aven ett annat perspektiv pad svenska skolors hantering av las-
och skrivsvarigheter, som Joe Torgesen star for. Han ar en amerikansk forskare som menar
att elever med denna typ av svarighet behover intensiv specialundervisning. Torgesen tror
mer pa att ge eleverna daglig specialundervisning under en kortare period for att forebygga
problematiken. Enligt honom har svenska skolan alldeles for stora klasser for att pedagogerna
skall hinna med alla elever. Detta innebar ocksa att eleverna ofta arbetar for mycket
sjalvstandigt och utifran otillrackliga instruktioner (Carlstrom, 2010:129).

For elever med las- och skrivsvarigheter blir laxorna ofta ett anstrangande moment i
skolgangen. Alla elever, oavsett svarigheter eller ej, behover utveckla en egen studieteknik
for att klara skolgangen sa smidigt som majligt. Men for att underlatta ytterligare for de
elever som kdmpar med lasning och skrivning kan pedagogen forbereda och plocka ut det
centrala i texten, tillsammans med eleven i skolan. Som nédmnts tidigare kan lektionerna
spelas in pa band, detta galler ocksa laxor, laromedel och skonlitteratur (Carlstrom,
2010:139-140).

Allard m.fl. (2001:37) menar att en sjuaring och en fyrtioaring bada tva kan vara goda léasare,
fast utifran sina kunskaper och erfarenheter. De trycker alltsa pa att lata varje elev bedémas
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utifrdn den niva de befinner sig pd. Om en elev far en text som ar alldeles for svar bade
innehallsmassigt och sprakligt, for dennes erfarenheter sa kan inte eleven visa sin fulla
formaga. En text med obegripligt innehall kan ocksa bidra till att eleven blir stressad, vilket
paverkar lasformagan. Allard m.fl. (2001:37) jamfor med att en fyrtiodring laser en text fran
riksskatteverkets deklarationsanvisningar, trots sin alder, lasvana och erfarenheter stakar
personen sig, eftersom texten inte ror dennes forforstaelse. Harvid belyser de alltsa att
forforstaelsen har otroligt stor inverkan pa bade hur vi laser och lyssnar. Forforstaelse och
erfarenheter gar lite hand i hand da en méanniskas erfarenheter av t.ex. olika typer av bocker,
praglar forforstaelsen for hur boken kommer vara (Allard m.fl. 2001:15).

Lundberg (2008:93) propagerar for att skriv- och lasinléarningen bor hénga ihop och finnas
som ett inslag i alla &mnen. Ett exempel som han tar upp ar om eleverna har skrivit en text sa
ar det bra att de far lasa upp den, i syfte att revidera, redigera och formedla ett budskap. Han
menar att man far en annan syn pa texten nar man laser den hégt, man upptacker sjalv saker
som &r oklara samt sprakliga fel. Han menar ocksa att bilder &r en bra utgangspunkt for
skrivande. Om klassen till exempel varit i naturen sa kan bilder darifran vara en inspiration
for eleverna som de kan diskutera och sedan skriva en text utifran.

Lundberg (2008:94) ger ocksa nagra forslag pa undervisningsprinciper. En del av
skrivinlarningen kan handla om att skriva av andra ord, for att pa sa sétt upptacka stavningen.
Han havdar dock att detta inte sker lika bra med datorns hjélp, dd man skriver for hand
paverkar muskelrérelserna minnet i en annan utstrackning (Lundberg, 2008:94). Att
uppmarksamma eleverna pa att se orden som minnesbilder och att ge eleverna den korrekta
stavningen direkt efter att de forsokt stava ett ord, verkar ocksa ge bra resultat. Lundberg
(2008:95) skriver aven att eleverna bor titta pa varje bokstav i ordet och sjalva lasa upp dem.

2.4.3 Hjalpmedel

Svarigheter med skrivningen, kan precis som lasningssvarigheter grunda sig pa olika orsaker,
det kan bland annat handla om motoriken. En elev som far lagga allt krut pa att forma
bokstéverna och slutligen anda inte kan se vad det star tappar snabbt lusten for skrivning.
Nagra enkla hjalpmedel kan da vara: datorn, stampla bokstaverna, pennor som ar tyngre,
tjockare eller med sarskilda penngrepp och liknande (Carlstrom, 2010:132).

“Ett kompensatoriskt forhallningssatt och stodinsatser i form av tekniska hjalpmedel gor
det mojligt for elever med las- och skrivsvarigheter att delta i skolarbetet och inkluderas i
klassgemenskapen. Ny teknik introduceras standigt och kommer sannolikt att gora det allt
lattare att hantera tillvaron for individer med dyslexi eller har las- och skrivsvarigheter av

andra orsaker”” (Carlstrom, 2010:141).

Carlstrom (2010:140-141) ger nagra exempel pa hjalpmedel som kan underlatta vardagen for
elever med las- och skrivsvarigheter: ordbehandlingsprogram med rattstavningskontroll,
ordprediktionsprogram, talsyntes, skarmlésare, anteckningshjalp, OCR-program, skanning,
MP3-spelare, bandspelare, fickminne, laslinjal och Daisy-spelare (en typ av talbokspelare).
Valet av hjadlpmedel skall sjalvfallet alltid grundas pa bra kunskaper om elevens svarigheter
och styrkor. Alla dessa hjalpmedel bor dessutom diskuteras med eleven sjalv om hur de skall
anvandas och i vilket syfte (Carlstrom, 2010:142). Carlstrom (2010:143) péapekar dock att
man aldrig kan ersatta en duktig pedagog med olika hjalpmedel hon menar att de &r
komplement till undervisningen.
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Carlstrom (2010:143-144) skriver om ett projekt déar de startar upp “skoldatatek” som ett
hjalpmedel for elever med AD/HD, dyslexi och andra las- och skrivsvarigheter. Har skall det
finnas tillgang till datorer med olika program, kunnig personal inom IT och specialpedagogik
samt mojligheter att lana datortillbehdr och programvaror. Tanken med arbetet &r att eleverna
skall erbjudas extra stdd med sina studier och dven forsoka inkludera dem mer i
klassundervisningen. Projektet sprider sig mer och mer till olika skolor och malet ar att de
skall “utgora ett landsomfattande natverk” (Carlstrom, 2010:143-144).

Fohrer och Magnusson (2003:175) menar att dagens undervisning staller mycket hogre krav
pa elevernas las- och skrivformaga da eleverna forvantas arbeta mer sjalvstandigt och i grupp.
Forr var det vanligare med katederundervisning, vilket innebar att lararen sokte fram
information och férmedlade den muntligt till eleverna. Dagens undervisning skiljer sig till
formen da eleverna sjalva i manga fall skall behandla stora textméangder, bade genom lasning
och skrivning. Aterigen belyser forskare att atgarderna inte bara handlar om att sldnga in
datorn hur som helst, utan varje elevs individuella och sdrgena behov skall vara
utgangspunkten for vilket material som anvands och hur. Ett av de huvudsakliga malen ar ju
att anpassa hjalpmedlen till den vardagliga undervisningen. Att fa tillgang till dessa
hjalpmedel skall vara lika sjalvklart som att fa glaségon nar synen ar dalig (Fohrer &
Magnusson, 2003:176).

Syftet att elever med las- och skrivsvarigheter skall kunna arbeta med samma uppgifter som
sina klasskamrater, innebar att eleverna maste kunna en del om tekniska hjalpmedel. En elev
som inte vet hur man anvander stavningsprogrammet kommer inte heller ha nagon nytta av
det. Likvél en elev som inte vet hur man sparar ett dokument kan ldgga alldeles for mycket
kraft pa detta. Anvandandet av t.ex. en dator far inte bli ytterligare ett hinder for eleverna,
utan snarare en mojlighet att 6ka lusten och sjalvfortroendet (Féhrer & Magnusson,
2003:177-178).

Lundberg (2008) menar att skriften, precis som l&sningen, borde vara en central del i
undervisningen. Han radar upp ett flertal argument till varfor vi inte behdver lara oss skriva,
detta fOr att sedan anvanda dessa motargument for att styrka sina egna argument for
skrivningen istallet. Han menar att aven om tekniken loser det mesta skrivandet idag, sa
maste man anda kunna formulera sig med skriftspraket. Det gar inte att anvanda tal-till-text-
omvandlingen pa datorn om man inte har forstaelse for skriftens speciella uttryck. Skrift i
form av talsprak blir nast intill oforstaeligt. Hans argument ror ocksa rattstavningsprogramen,
om man inte kan stava nagorlunda ratt till ett ord s& kanner inte datorn igen vilket ord den ska
stava. Bortsett fran dessa argument anser Lundberg att skrivningen ar ett verktyg for all
kunskapsinlarning. Genom att skriva reflekterar man ofta mer 6ver informationen, sprakets
uppbyggnad och strukturerar sina tankar (Lundberg, 2008:7-8).

Lundberg (2008:96) diskuterar kring huruvida Tragetons metod, att ldra sig skriva pa datorn,
ar nyttig eller ej. Han véljer att lagga sig ndgonstans mitt emellan, da han ser datorn som ett
positivt hjadlpmedel. Daremot insisterar han pa att det manuella skrivandet &r extremt viktig
for skrivinlarningen. Genom att skriva for hand anvands olika sinnen, vilket &r en fordel for
inlarningen. “[...] man ser, man k&nner, man uppfattar de egna muskelrorelserna i fingrar,
hand och arm, man artikulerar sprakljuden och man hér ljuden” (Lundberg, 2008:97). Han
skriver sjélv att han valjer att avsta “fran att ta stallning till fragan om den férsta skriv- och
lasinlarningen ska ske utifran datorns tangentbord” (Lundberg, 2008:97).
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2.7 Historiskt perspektiv

Ericson lyfter fram att alfabetet har funnits i Europa i 3000 ar, men skrivsatten har
varierats under aren. Man har funnit bevis pa skrift i form av t.ex. runor, de forsta pa
200-tal, dock &r det svart att faststalla laskunnighetens utbredning. Inom detta omrade
finns darmed lite mer spekulationer. L&s- och skrivsvarigheter hamnade i fokus forst
under 1800-talet, da var det framst lakare som funderade kring detta fenomen. Synen
pa las- och skrivsvarigheter dominerades i detta skede av att orsaken var nagon form
av hjarnskada. Under senare delen av 1800-talet, i Sverige, ansags problematiken vara
orsakad av foraldrarna, utifran kyrkoheden Bylunds asikter (Ericson, 2010:24). Han
menade att "las- och skrivsvarigheter i borjan av skolaren var orsakade av
foraldrarnas vardsloshet, djupa fattigdom och okunnighet i stavning dels och nagra
barns naturfel” (Ericson, 2010:51). Under denna tid var IGsningen pa las- och
skrivsvarigheter att eleverna fick inga i en hjélpklass och ga om flera klasser,
beroende pa utvecklingen. Vissa elever lyckades aldrig ta sig langre an till smaskolan.
Synen pa hur detta skulle atgardas handlade om att man kunde léra sig sa lange man
anstrangde sig tillrackligt (Ericson, 2010:24).

Under 1930-talet hade synen pa las- och skrivsvarigheter tagit en vandning och
vidgats. Detta innebar att man ansag att det kunde finnas fler olika faktorer som
paverkade om en person var las- och skrivsvag. Vidare bidrog denna insikt till fler
mojligheter att hjélpa eleverna att utvecklas. Darmed infordes lasklasser och lite
senare introducerades &ven laskliniker, varav lasklasserna var till for de eleverna med
grovst svarigheter. De elever som tillhorde lasklassen utgick inte fran den allmanna
kursplanen, vilket daremot lasklinikerna gjorde. Dessa elever var en del av den
ordinarie klassen, men under nagra timmar i veckan fick de specialundervisning pa
laskliniken. Fran 1950 och en del in pa 1970-talet gjorde man utredningar pa eleverna
for att avgora om de skulle ga i lasklass eller lasklinik (Ericson, 2010:27). Under
denna tid anordnades kurser for att utveckla larares kunskaper kring las- och
skrivsvarigheter. Flertalet arbetsmetoder forbattrades aven i rask takt (Stadler,
1994:115). Vid det har laget hade man borjat lagga fokus pa att utveckla test for att
avgora vilken typ av svarighet de olika eleverna behévde hjalp med. Darmed okade
ocksa kunskaperna om hur man kan hjalpa eleverna vidare, alltsa i centrum stod
forstaelse av problematiken och inte att stalla en diagnos (Ericson, 2010:29).

Under den fortsatta utvecklingen inom las- och skrivsvarigheter fran och med 1970-
talet, flyttades fokus till att handla om att felet lag hos skolan. Med detta menas alltsa
att om skolan gjorde sin plikt skulle inga elever behdva ha svarigheter och darmed
behdvs heller inga speciella insatser. Till foljd av detta synsatt forsvann ocksa mycket
kartlaggning av elevernas olika kunskaper och svarigheter. Léasklasserna och
lasklinikerna avskaffades, vilket innebar att alla elever gick i “vanliga” klasser. Har
fick eleverna individuell undervisning, inom klassens ramar (Stadler, 1994:116).
Under 70-talet borjade manga pedagoger anvanda sig av LTG-metoden istallet for
ljudmetoden (Ericson, 2010:29-30).

1980- talet stod for perspektivet att las- och skrivsvarigheter orsakades av omognad
hos eleverna. Verkan blev att utredningar och fordjupade kunskaper om l&s- och
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skrivsvarigheter tappade sin relevans for manga. Arbetet med att utveckla elevernas
kunskaper rann ut i sanden, och istéllet vantade man pa att eleverna skulle mogna.
Den ordinarie las- och skrivundervisningen praglades av bade LTG och ljudmetoden,
dock kéande sig manga pedagoger mer eller mindre tvungna att dverga till LTG da
detta var mer modernt (Ericson, 2010:30).

Ericson (2010:31) skriver att 1990-talet var “férandringarnas artionde” inom skolan.
Det var nu skolorna blev sjalvstandiga och darmed dven ekonomiskt beroende.
Konsekvensen av de ekonomiska begransningarna innebar storre klasser och férre
psykolog- och specialldrartjanster. Sjalvfallet var denna férandring inte speciellt
positiv for elever med las- och skrivsvarigheter. Daremot borjade vikten av god
lasformaga uppmarksammas mer internationellt, ”ar 1990 proklamerades av FN som
Laskunnighetens Ar” (Ericson, 2010:31). En del fordldrar ansdg ocksa att skolans
mognadsteori inte var trovardig och darmed drevs de till handling. En kampanj
startades av Reslegard 1994 for att na ut till bade funktionshindrade, pedagoger samt
forskare. Saledes ledde detta till att aven Sverige aterigen fick upp 6gonen for dess
stora betydelse. Det blev mer fokus pa studiedagar med forelasningar, studieresor,
konferenser och liknande. La&s- och skrivsvarigheter fick storre vikt i
lararutbildningen, samt att en specialutbildning kring amnet startades (Ericson,
2010:33).

Tvatusentalet har enligt Ericson (2010:38) an sa lange varit ett sekel da man satsat
mycket pa manniskors las- och skrivformaga. “Fackféreningar, bibliotek,
lasforeningar enskilda personer m.fl. har arbetat for battre kunskap om lasning och
lassvarigheter” (Ericson, 2010:38). Ericson (2010:47) belyser att runt 2005 saknades
tillrackliga kunskaper om las- och skrivsvarigheter i skolorna, vilket hon menar
ursprungligen bor forandras inom l&rarutbildningen.
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3. Metod

I avsnittet redogors for val av metod och vilka informanter som deltagit i studien. Hér
beskrivs ocksda genomforandet fran idé till transkribering av intervjuerna. Studiens
tillforlitlighet diskuteras utifran validitet, reliabilitet och generaliserbarhet. Avslutningsvis &r
det ocksa av vikt att tanka pa de etiska forhallandena kring studiens utférande.

3.1 Val av metod

Syftet med metodvalet var att fa ut sa mycket data som majligt av fragestallningarna, saledes
anvandes en kvalitativ metod. Den kvalitativa studien ar mer beskrivande an den kvantitativa,
menar Lantz (2007:98). Hon skriver ocksa: “Det lattaste sattet att fa information om hur en
person uppfattar eller k&nner infér en foreteelse som vi intresserar oss for, ar att stélla
fragor.” (Lantz, 2007:5). Studien syftar till att ta reda pd pedagogers synpunkter och
tillvagagangssatt for att alla elever ska kunna vara med pa den ordinarie undervisningen.
Esaiasson m.fl. (2007:283) poéngterar de positiva sidorna med intervjuundersékningar. Har
kan man latt gora uppfoljningar med féljdfragor samt fa svar, som for den som genomfor
undersokningen, ar oanade. Sadana svar kan vara svara att locka fram genom forslagsvis en
enkatundersokning. De lyfter ocksa fram majligheterna till att stalla uppfoljningsfragor under
en intervju.

Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud (2007:327) belyser féljande angaende
analyser av intervjuer: “systematiken gar ut pa att ta fram det vasentliga innehallet genom en
noggrann lasning av textens delar, helhet och den kontext vari den ingar.” En pedagogs
arbetssatt ar synnerligen individuellt och kan vara svart att underséka med hjalp av ja” eller
"nej” fragor. Det vésentliga i studien kan, men andra ord, vara svart att fa fram, med
tillexempel ett frageformular. Forutsattningen for ett frageformular hade kravt péastaenden
och antaganden om undervisningen utifran skribenternas forforstaelse. Avsikten var inte att
mata antalet pedagoger som arbetar pa ett visst satt, utan belysa olika perspektiv.

3.2 Urval och avgransningar

Genomforandet av samtliga intervjuer dgde rum under hosten 2011 pa tre olika skolor i
Goteborgsomradet. Informanterna i studien var tva olika klasslarare och en specialpedagog.
Kontakten med pedagogerna togs via telefonsamtal, da de dven blev upplysta om syftet med
studien. Informanterna hade inte ndgon sorts relation till varandra och endast en av oss
skribenter har ett forhallande till respektive pedagog. Tva av dem arbetar pa skolor dar var
verksamhetsforlagda utbildning &gt rum. Den tredje informanten ar en ytlig bekantskap till en
av skribenterna. Denna personliga kontakt ar ocksa anledningen till att just dessa informanter
valdes. Esaiasson m.fl. (2007:292) menar att det kan vara bade for- och nackdelar med att ha
en tidigare anknytning till intervjupersonerna. Nackdelen kan vara att man tar saker och ting
for givet, man berattar inte allting eftersom den som fragar redan vet. Det kan ocksa medfora
att man staller mer ingdende fragor da man inte vet nagonting alls om personen. Ur en positiv
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synvinkel kan intervjupersonen ibland ké&nna sig bekvamare och déarmed Oppna sig mer
(Esaiasson m.fl. 2007:292).

Under urvalet diskuterades vilken aldersgrupp pedagogerna skulle undervisa i, for att vara
relevant for studien. Carlstrom (2010:91) menar att eleverna lar sig lasa och skriva under de
forsta aren i skolan. Utifran tidigare erfarenheter har manga av eleverna i arskurs tre och fyra
redan lart sig lasa och skriva, darmed blir avstandet pa kunskapsnivan stort mellan dessa
elever och de med las- och skrivsvarigheter klassen. Med hansyn till ovanstaende inriktar sig
studien till pedagoger som undervisar i dessa aldrar samt en specialpedagog inom samma
arskurs.

Nedan gors en presentation av intervjupersonerna. Namnen som férekommer ar fiktiva. Anita
arbetar som klasslarare i arskurs tre pa en relativt stor F-9 skola i utkanten av Goteborg. Anita
har arbetat som pedagog i 22 ar, och har hela tiden arbetat inom samma rektorsomrade.
Informant nummer tva, Petra, arbetar i en klass 4 pa en F-9 skola i centrala Géteborg. Petra
har arbetat som pedagog under drygt tre ar och har da varit klasslarare for samma klass under
den tiden. Den tredje pedagogen som till studiens forman intervjuades kallas for Margit, hon
arbetar som specialpedagog pa en F-5 skola med ca 130 elever. Margit har varit larare sedan
1986 och speciallarare sedan 1993. Med tanke pa att fragorna som stalldes var riktade till
pedagoger, som arbetar sjalva i en klass storre delen av arbetstiden, var det passande att
Margit tidigare dven arbetat pa det viset. Utifran detta anvandes darfér samma intervjuguide
till samtliga intervjuer. For att aterkoppla till syftet, var det pedagogens situation i
klassrummet som var centralt, inte specialpedagogens arbete i sig. Positivt ar dock att hon nu
arbetar som specialpedagog da man kan fa mycket forslag och idéer pa hur man kan arbeta
med just las- och skrivsvarigheter. Genom att intervjua pedagoger som arbetar pa olika skolor
var syftet att se skillnader och likheter i frigorna som behandlas i studien.

3.3 Forberedelser och genomférande

Studien inleddes med informationssokning for att stifta bekantskap med tidigare forskning.
Infor intervjuerna gjordes en guide med fragor (se bilaga 1) for att ha en tydlig mall att ga
efter under samtalen med pedagogerna. Valet av fragor gjordes utifran syftet och
fragestallningarna. De forsta fragorna var sa kallade “inledningsfragor” (Esaiasson m.fl.
2007:298), en av dessa var: "Hur lange har du varit larare?” Syftet med fragorna &r att fa en
god relation till intervjupersonen. Informanterna upplevdes trygga och avslappnade, da det
talades lagmalt samt lattsamt.

Darefter kom guidens huvudfragor, sa kallade “tematiska fragor” (Esaiasson m.fl. 2007:298),
kopplade till de fragestallningar som sattes upp i samband med syftet. Tematiska fragor ar
relativt vida och Oppna for att inte pa nagot satt paverka informanten i en viss riktning,
exempelvis: Kan du beratta for mig om..? Avsikten med frdgorna ar att pedagogerna skall
uppfatta dem pa liknande satt. Det finns dock manga orsaker till att man uppfattar fragor pa
olika sétt, som tillexempel forforstaelse eller dagsform.

Utifran svaren pa de tematiska fragorna, stalldes “uppféljningsfragor”, vilket Esaiasson m.fl.
(2007:298) beskriver som en chans att fa ett mer innehallsrikt svar, pa just den lilla del studien
syftar till att undersoka. En sddan frdga kunde lyda: “Hur paverkar detta eleven?”
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Uppfdljningsfragorna blev dock inte sa relevanta, eftersom informanterna gav val utforliga
svar pa de tematiska fragorna.

For att fa intervjupersonerna att kanna sig avslappnade fick de sjalva vélja var intervjun skulle
dga rum. Den forsta intervjun skedde med lararen Anita pd hennes arbetsplats, narmare
bestamt i hennes klassrum. Under intervju nummer tva valde Petra att, pa grund av tidsbrist,
ta emot oss hemma hos sig under kvéllstid dar intervjun &gde rum. Den tredje intervjun
utfordes i ett arbetsrum pa skolan dar Margit arbetar. Alla intervjuer tog kring 40 minuter att
genomfora. Esaiasson m.fl. (2007:302) menar att det ar av stor vikt att halla sig till den
overrenskomna tiden. Med tanke pa att alla intervjupersoner var tamligen upptagna denna
period, blev detta en bra tidsram att halla sig till.

Under intervjun anvandes en bandspelare for att sedan kunna gdra vidare uppfoljningar. En av
oss skribenter forde ocksa anteckningar som en extra sékerhet till bandspelaren, medan den
andre skatte intervjun. Det inspelade materialet transkriberades sedan. “Transkription innebar
en selektion och bearbetning av det talade ordet” (Olsson & Sérensen, 2007:80). Inter-
vjumaterialet skrevs darmed ner ordagrant, for att sedan vara till stor nytta vid redogdrelsen
av resultatet.

3.4 Studiens tillforlitlighet

For att kunna uppna syftet med studien, ar det av vikt att tanka pa tillforlitligheten nar
undersokningen genomfors. Stukat (2011:133) lyfter fram tre olika begrepp som é&r viktiga i
detta avseende: reliabilitet, validitet och generaliserbarhet.

Med reliabilitet menas kvaliteten pa matinstrumentet som anvands i undersokningen, i det har
fallet intervjuerna. Esaiasson m fl. (2007:70) belyser att man ska forsoka undvika onddiga
slarvfel. Grund till detta kan vara brist pa anteckningar som kan orsakas av slarv eller trotthet,
horfel eller missforstand. Det ar darfor viktigt att man ar sd noggrann man kan nar man
anvander sitt matinstrument (Esaiasson m fl. 2007:70). Informanternas forstaelse for fragorna
och dennes respons, samt forskarens tolkning av svaren har central betydelse for studien.
Utforandet av samtliga intervjuer agde rum i lugna miljéer. Tva av samtalen flét pa, da inga
stérande moment uppstod, exempelvis telefonsamtal. Under den tredje intervjun blev samtalet
dock avbrutet da en kollega till informanten knackade pa dorren. For Gvrigt upplevdes alla
informanter mycket koncentrerade, kunniga inom &mnet och engagerade. | studien anvandes
bade bandspelare och anteckningar for att starka reliabiliteten.

Validitet menar Stukéat (2011:134) ar ett mangtydigt begrepp som &r svarare att ge en
forklaring till, det innebar att man ska mata det man séger sig mata i undersokningen. For att
uppna validitet ar reliabiliteten nddvandig, men det kravs mer an sa. Fragorna ska syfta pa det
som forskaren intresserar sig utav, saledes kan man inte stalla fragor om en ko da grisen &r
det som skall undersokas (Stukat, 2011:134). Lantz (2007:98) menar att intervjuer ar en
kvalitativ undersokningsmetod som till skillnad fran mer kvantitativa metoder, sa som
enkater, inte gar att mata utan ar mer beskrivande. Innebdrden av detta blir att fragorna, som
stalls vid en kvalitativ studie, maste vara extra tydliga. Uppfattningsmojligheterna vid en kva-
litativ studie ar mer utpraglade, da tolkningarna sker i fler steg an vid en kvantitativ
undersdkning (Stukat, 2011:36). Validiteten starktes av en mycket bra kommunikation mellan
alla narvarande, vilket resulterade i att foljdfragor i stor utstrackning inte blev nddvandigt.
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Tredje begreppet, generaliserbarhet, ifragasatter om resultatet i studien géller den relevanta
gruppen eller om det blivit samma resultat med annan grupp eller i en storre skala.
Intervjuerna genomfordes endast med tre personer, denna lilla skala innebar svarigheter att
generalisera. Informanternas olika dlder har ocksa paverkat deras erfarenheter och utbildning,
som i sin tur inverkar pa generaliserbarheten. Darutdver ar elevernas problematik olika
eftersom alla &r enskilda individer. Alla dessa aspekter kan paverka gruppen med informan-
ter och det kan darfor vara svart att fa samma resultat om undersokningen gors igen med
andra pedagoger.

3.5 Etiska hansynstaganden

Studien ar baserad pa intervjuer och finner dven stod i tidigare forskning. Intervjuerna
genomfordes utifran vetenskapsradets forskningsetiska aspekter. Utgangspunkten var
vetenskapsradets fyra huvudkrav; informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav
samt nyttjandekrav (Vetenskapsradet, 2011-12-05). Informanterna har stallt upp frivilligt och
ar anonyma i studien da fiktiva namn anvands, inte heller deras arbetsplatser benamns. Enligt
informationskravet (Vetenskapsradet, 2011-12-05) &r detta nagot som informanterna skall bli
upplysta och medvetna om innan undersokningen borjar. Informanterna skall saledes ta del
av studiens syfte och all information som kan paverka deras beslut om medverkan. De har
darmed ratt att avsdga sig medverkan nér helst under processen. Dessa aspekter har tagits i
beaktande och darmed har informanterna noga upplysts om sina rattigheter, genom muntliga
samtal. Detta faller ocksa in under samtyckeskravet fran vetenskapsradet (2011-12-05).

Konfidentialitetskravet syftar till att skydda alla deltagande i studien med hogst mdjliga
konfidentialitet (Vetenskapsradet, 2011-12-05). Som skribent har man skyldighet att skriva
pa for tystnadsplikt, da vissa kansliga saker om identifierbara personer skall skyddas av
“sekretess”. Tystnadsplikt var inget som uppréattades i samband med studien da informanterna
inte ansag detta vara nodvandigt. Inget bakgrundsmaterial far avsloja de inblandades
identitet. Som n&mnts ovan anvénds fiktiva namn i denna studie, men for att undvika att de
riktiga. namnen figurerar i bakgrundsmaterialet anvandes fiktiva namn d&ven dar.
Intervjumaterialet samt 6vrig dokumentation anonymiserades och redigerades for att inte
avsloja nagra detaljer om informanterna, skolorna eller eleverna. | samklang med detta rader
ocksa nyttjandekravet, vilket innebar att inget av det insamlade materialet far anvandas till
annat an forskningsandamal (Vetenskapsradet, 2011-12-05). Foljaktligen varken har eller
kommer materialet att lamnas ut i annat syfte.

For ovrigt har informanterna getts mojlighet att ta del av resultatet innan studien
publicerades, utifran vetenskapsradets (2011-12-05) rekommendationer.
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4. Resultatredovisning

Under rubriken gors en redogorelse for vad studien visade utifran intervjuerna, med koppling
till syftet och fragestéllningarna. Informanterna delade med sig av, hur de sjélva brukar arbeta
med elever som har en tendens till 1as- och skrivsvarigheter. Det framkommer att det &r ett
komplext fenomen och att olika former av las- och skrivsvarigheter kraver olika arbetssatt.

4.1 Integrera alla elever i den ordinarie undervisningen

4.1.1 Anita

Anita beskriver ett av hennes arbetsstt da hon ar ensam pedagog i klassrummet:

“Vi har borjat med en handelsebok pa fredagar och da skriver man vad man har gjort i
veckan och d& kan man skriva vad som hant i skolan eller vad som helst. D& har de en bok
som ar en sida for ritning och en sida for att skriva, och da har jag sagt fran borjan att
man skriver lite och ritar lite. Men &r det sa att det ar roligare att rita eller jobbigare att
skriva sa far man rita lite mer da. Eller du som tycker det inte ar lika roligt att rita, da kan
du skriva desto mer. Jag menar att da integrerar man alla i undervisningen pa sin egen
niva.”

Hon papekar att samma mojligheter galler nar man skriver beréattelser, eleverna far anvanda
text och bilder utifran sin egen niva. Vid tystlasning véljer eleverna sjalva en bok, ibland med
hjalp av pedagogen. Anita lyfter, vidare i sin intervju, fram att vissa larobdcker inte kan
anvandas av alla eftersom de blir for svara. Vid dessa tillfallen kan eleverna anvanda sig av
andra bocker, som inbegriper samma saker utifran enklare texter. Hon papekar dock ett
dilemma om eleverna far olika bocker att arbeta med:

“Sen finns det alltid elever som vill ha fér svara baocker de kanske vill ha det svaraste fast
de egentligen kanske inte klarar av det. Sa det finns sékert de som kanner att de inte klarar
det som de andra gor i vissa situationer. Och det &r ju inte bra. Det &r ju inte bra for
sjalvfortroendet naturligtvis. Det ar svart att komma ifran det helt. Det skulle kanske funka
om man orkade lite mer. Men det gér man inte hela tiden.”

4.1.2 Petra

Med &mnet matematik som exempel forklarar Petra hur arbetet i hennes klass fungerar, for att
lyckas integrera alla elever i undervisningen. Hon berattar om en flicka som arbetar med en
matematikbok riktad mot arskurs tva, medan de andra eleverna jobbar i en bok for arskurs
fyra. Under de gemensamma genomgangarna i klassrummet tar Petra stallning, utifran
svarighetsgrad, huruvida det ar nagon mening for flickan att sitta med eller om hon bor fa
hjalp pa annat hall. Hon beskriver ocksa hur arbetet med texter skulle kunna ga till:

““det man kan gora ar att, som jag ar ganska dalig pa, ar att forsoka ha samma text till de
eleverna som har svarigheter men att man tar bort lite och har det mer kortfattat och
sadar.”
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Petra syftar till en utveckling av arbetet allteftersom eleverna blir dldre, dar man hela tiden
arbetar tillsammans. Alla elever pa sin egen niva fast pa olika satt beroende pa alder.

“Jag forsokte speciellt nar de var yngre da att skriva mycket gemensamma texter och tittade
mer pa projektorn och sadar. Nu forsoker jag val gora mer att jag visar dem tillexempel hur
man ger respons pa en text, som jag gjorde idag, da hade jag skrivit en egen text innan ocksa
visade jag den. Da rattade vi den tillsammans.”

4.1.3 Margit

Margit som i dagslaget arbetar som specialpedagog, men har tidigare erfarenheter av arbete
som klasslarare, lyfter fram betydelsen av att alla & med under forsta genomgangen av ett
nytt kunskapsomrade.

“Om vi skulle starta upp ett omrade med braktal eller nagonting sant, sa ar ju
grundgenomgangen pa tavlan, och dven forstarkningen som egentligen far ske ganska
mycket, ar ju valdigt viktig for alla. Sen har man da de som har grundkunskaper som
tycker att efter fem minuter s kan man det. Men jag tycker att alla far &nd3 sitta. Det
behdver inte vara langa stunder men forsta gdngen man gar igenom nagot nytt moment far

jutasin tid.”

Hon belyser aven att, efter den forsta genomgangen, kan klassen delas upp. De elever som
anser sig trygga med det nya arbetssattet far borja jobba och de som kanner att de behéver
mer stod och fler genomgangar far det. Nar man erbjuder, de elever som vill, extra
forstarkning menar Margit att man samtidigt kan fa med sig nagra elever till, vilka egentligen
kunnat borja arbeta sjalvstandigt. Hon lyfter ocksa fram att alla elever ska utmanas i sitt
arbete. Det ar viktigt med flera uppgifter med olika svarighetsgrad.

“De snabba grupperna maste hela tiden utmanas, sa att det finns uppgifter men du har
sjalv bestamt vad alla maste ha med sig for att kunna ga vidare till nasta uppgift. Det
behdver inte vara att det stir nivder men att man dnda visar att det finns ett papper med
olika slags uppgifter och att man bérjar och gor s& mycket man hinner inom sin
kapacitet.”

Margit poangterade att alla elever i klassrummet maste stimuleras. Som larare ska man ha
uppgifter till elever som ligger pa manga olika nivaer. | svenskamnet dar lasning och
skrivning spelar en central roll, berattar Margit hur man kan integrera alla elever till att arbeta
med samma texter under till exempel ett tema eller liknande:

“Om man d& vet att nu kommer att jobba med t.ex. uppfinnare nasta vecka, sd kan man
forbereda de har eleverna som har lite jobbigt genom att t. ex. sitta med dom har lapparna
eller kompendierna framfor sig och visa att de har sakerna ska vi jobba med, men det
racker for er om ni kanske laser sammanfattningen eller att ni koncentrerar er pa den feta
markeringen, om man har lagt upp det sa.”

Marigt anser att som ensam pedagog i klassen, kan det vara bra att forbereda eleverna med
las- och skrivsvarigheter infér kommande arbete. Pa sa vis behdver ingen kanna att de inte
hanger med da ett nytt arbetsomrade skall startas upp. Hon papekar ocksa att man kan,
sérskilt vid storre arbeten, meddela foréldrar vad man ska jobba med och kolla av om de kan
hjélpa till att forbereda eleverna. Margit brukar da be foraldrarna att beratta och prata med
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sina barn kring det nya amnet, resultatet blir en god forforstaelse hos eleverna. Hon trycker
ocksa pa att starta ett arbete genom att lata eleverna gora en tankekarta. Detta arbetssétt &r
bra for alla elever, men framforallt da de har las- och skrivsvarigheter. Pa det har sattet,
menar Margit, har eleverna fatt ett battre sjalvfortroende innan de satter igang med
verksamheten. Utifran informationen de fatt i forvag kan eleverna sedan skriva en tankekarta,
med kunskapen som de redan har. Hon papekar samtidigt att det kan vara problematiskt med
tankekartor i borjan, men nér eleverna val har lart sig fungerar det valdigt bra. Hon
vidareutvecklar idén och menar pa att denna metod kan leda till en forstaelse hos eleverna,
dar man inte behover lasa hela texten, utan att det racker med att lasa rubrikerna eller
sammanfattningarna. Darefter kan eleverna utifrdn sin forforstaelse &nda delta i
undervisningen och diskussioner pa sin niva.

4.2 Att tanka pa som pedagog

4.2.1 Anita

Anita lyfter i sin intervju fram vad hon som pedagog anser att man bor tanka pa nar det galler
las- och skrivsvarigheter. Hon menar att det kan finnas mangder av orsaker till varfor
eleverna har svart att lara sig lasa eller skriva. Som pedagog maste man da kunna ta till olika
hjalpmedel, for att kunna integrera elever pa basta satt. Anita framhaver ocksa att olika parter
kan vara inblandade i las- och skrivsvarigheter, beroende pa vilken problematik det handlar
om. Hon papekar att det ibland, till och med kan vara nddvandigt att skolhalsovarden kopplas
in eftersom svarigheterna kan bero pa dalig syn eller horsel. Anita menar att las- och
skrivsvarigheter ar valdigt komplext. Hon arbetar pa en mangkulturell skola och framhavde
aven betydelsen av detta:

“Har blir det ocksa annu mer komplext for har ar det mycket spraket att de forsta inte
orden och pa s vis inte har lasforstaelsen. De kan lasa jatte bra men sen sa har de inte
svenska spraket. P4 en skola diar manga har svenska som modersmal kanske de ocksé har
samre lasforstaelse men av en annan anledning d&.”

Hon menar att elever som inte har det svenska spraket flytande, kan ha svart att ta till sig
innehallet i texten, trots att avkodningen av bokstaverna flyter pa bra. Olika skolor med olika
elever innebar olika aspekter att tanka pa och ta hansyn till.

4.2.2 Petra

Petras arbetslag samarbetar mycket for att planera lasinlarningen med eleverna. Hon beréttar:

““Nar vi skulle rapportera in hur det hade gatt da ville rektorn och specialpedagogen ocksa
ha in namnen pa de barn som inte n&r malen nar det galler lasning. For att d& kunna satta
in resurser och rikta hjalpen ratt. S& det ar vél att saga till rektor och sen lagga upp
lastraningen inom arbetslaget. Hur man ska hjalpa de eleverna da.”

Petra framhdver att ett bra samarbete mellan kollegor underléttar arbetet med lds- och
skrivsvarigheter. Under intervjuns gang talar hon ocksa om att man som pedagog far hitta bra
tillfallen, att sjalv sitta ner och 6va med sina elever. Petra berattar vidare att hon under
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tystlasningen, som gors 20 minuter varje morgon, brukar passa pa att lyssna pa de elever som
har lite svarare med lasaning och skrivning.

4.2.3 Margit

Aven Margit lyfter fram att begreppet las- och skrivsvarigheter ar valdigt mangtydigt. Hon
berattar:

“Las- och skrivsvarigheter &r ett valdigt brett begrepp. Inom detta ingdr ocksé
koncentrationssvarigheter. Du kan ju ha det pd valdigt manga olika satt. Allt fran elever
som har det jobbigt med ett litet enstaka moment till elever som vander pa alla bokstaver
och har jattesvart med avkodning som ocksa sen ocksa har jatte svart med matten eller ja
ibland iallafall. S& det finns mycket inom begreppet. Det finns alla varianter av begreppet
s& som jag ser.”

Margit, precis som Anita, menar att man maste vara vaksam pa vilka faktorer som kan
paverka las- och skrivinlarningen. Med detta belyser hon ocksa att man far anpassa
inlarningsmetod utifrdn niva, da alla utvecklas och hela tiden behover stimuleras pa olika
sétt. Hon beréttar:

“Utmaningen &r ju att forsoka reda ut hur man skalar bort problemet sa mycket som
majligt. Man plockar lite av ndn metod och lite av ndn annan, man far testa sig fram skulle
jag vilja sdga. En enstaka metod det foljer jag inte. Jag forsoker plocka lite som jag tycker
ar det basta fran varje. Eller forsoker i alla fall se efter nar man far den har aha
upplevelsen eller atminstone barjar forsta lite. Det finns egentligen inte att nu gar jag in
och kor detta sa blir det bra, utan det far hela tiden andra sig under resans gang. Du har
ett upplagg fran bérjan men det upplagget far du dndra ménga, manga ganger innan du
kanske kommer en bit framat.”

Genom detta lyfter Margit fram betydelsen av att kunna vara flexibel som pedagog. Da kan
man lattare fanga upp alla elever dar de befinner sig, just vid den speciella tidpunkten eller
dvningen.

4.3 Hjalpmedel

4.3.1 Anita

Anita hade inte fatt ndgon sarskild utbildning inom las- och skrivsvarigheter under sin tid pa
lararutbildningen, déremot hade hon tagit dagskurser och liknande under tiden hon jobbat.
Anita beréttar foljande i sin intervju:

““Jag vet forresten att jag gick, nu nar du sager det, sd var det slutet pa 90-talet. En kurs
som hette Lexia, det ar ett program pa datorn for 1as- och skrivsvarigheter.”

Senare papekar hon ocksa att hon arbetade med programmet ett tag innan datorerna kraftigt
forsamrades. Antalet datorer har darefter minskat pa skolan, vilket medfor att las- och
skrivundervisningen paverkas i en negativ riktning. Anita framhaver att hon skulle vilja ha
fler datorer, da hon markt att eleverna finner lasningen samt skrivningen bade roligare och
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lattare i manga sammanhang. Hon forklarar hur positivt det ar att eleverna i klassen nu har
fatt kontakt med en specialpedagog. Denne har last enskilt med alla elever for att ta reda pa
hur langt de har kommit i sin las- och skrivutveckling. Specialpedagogen ska sedan finnas
som ett stod for de elever som har svarigheter. Hon papekar dock att det ar lite sent att gora
detta i trean och sager att hon hade velat ha tillgang till hjalpmedlet lite tidigare. Hon
tillagger ocksa:

“Men med dagens resurser s& kanns det som att man l4agger det pa dem som har svart att
knécka koden. Det ar val dit det racker. De som har allra svérast.”

Anita lyfter fram att det skulle behévas mer resurser, det som finns i dagslaget racker inte
riktigt till. Hon anser ocksa att det inte finns tillrackligt med tid till att ge eleverna med las-
och skrivsvarigheter det stéd som de behover.

“Det svaraste ar tiden kanner jag. Jag vet att de har som har sa svart hade klarat det om
de fick mer tid med en vuxen. Det ar sa frustrerande. Jag vet hur de behdver trana och jag
vet hur man kan jobba och vi har material men ingen tid.”

Anita plockar fram det hon ser som den storsta bristen pa hjalpmedel, nar man arbetar med
elever med den héar typen av svarigheter. Hon menar att det &r svart att hinna med att
omarbeta material till eleverna, som innebdr att de kan bli mer integrerade i den ordinarie
undervisningen.

4.3.2 Petra

Inte heller Petra har fatt ndgon sarskild utbildning inom las- och skrivsvarigheter. Hon
beréttar i sin intervju att de anvander sig av ett lastest, bestdende av manga olika ord.
Eleverna har da ett antal ord som de ska ha hunnit lasa under en viss tid, tiden varierar
beroende pa arskurs. Utifran de har testen kan pedagogerna sedan bedéma om eleverna
behdver extra hjalp med sin las- och skrivinlarning. Darefter far eleverna hjalp endera fran en
specialpedagog eller ndgon annan vuxen som till exempel en fritidspedagog. Aven under
tystlasningen far Petra ibland hjélp, av en fritidspedagog, med de elever som har lite svarare
med lasningen. Hon berattar:

“Tidigare var ocksa var speciallarare inblandad da var det hon som hade lasgruppen med
barnen, de har tre barnen eller vad de nu handlar om, flera ganger i veckan och de laser
samma text och de foljde upp det hemma och sadar. Men nu &r det fritidspedagogen som
mest laser med dem, jag laser ju ocksd med dem da.”

4.3.3 Margit

Margit ar utbildad specialpedagog och har gatt manga tillaggskurser med bland annat Ingvar
Lundberg. Hon gar pa nagon eller nagra kurser varje ar for att halla sig uppdaterad inom
amnet. Margit arbetar tillsammans med pedagogerna i arbetslaget och &r en resurs for
klasserna. Hon talar ocksa om ett projekt som kallas “Las6” som alla skolor inom samma
omrade anvander sig av. Under arskurs ett genomfor eleverna 13 delprov utspritt under aret.
Hon berattar:
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“Det forsta man gor nar eleven kommer ndgon gang i september ber man dem rita en
bild och skriva nagonting till bilden om de kan och sen skriver de nagra viktiga ord for
dem som de kan just da. Sen foljs det upp med en horforstdelse det foljs upp med
rimord, det foljs upp med ljud. Lyssna till hur manga ljud eleverna hér i orden. Kunna
bokstaverna blir nagon gang i februari kanske. Kan man inte géra i borjan av ettan da
man fortfarande inte kan alla bokstaverna. Sen skriver man bokstavsskrivning och da
har man kommit langt under ettan, det kommer in mot slutet och sen s kommer sjélva
skrivandet d& som det sista. D4 tittar man pa hur detta ser ut utifran vad man forvantas
klara. Sen det allra sista man gor ar att man ritar en ny bild for att aterkoppla till den
forsta bilden man ritade, och skriver dven om den andra bilden utan nagon form av
hjalp.”

Proven hjélper pedagogerna att se vad varje enskild elev behover trana pa inom las- och
skrivinlarningen. Eftersom testerna ar sa omfattande kan man séatta in hjalp dar det behdvs. |
det fallet att en elev behdver trana pa ordforstaelsen eller dva pa bokstaverna, marker man det
under testernas gang. Utifran detta arbetar sedan Margit tillsammans med pedagogerna for att
stodja eleverna.

Aven Margit, precis som Anita, framhaver bristen pa tid.

“Det ar klart att allting hanger pa tid. Tiden ar nog den svaraste boven i detta. Att man
hade den tiden som krévdes och att man kunde sitta i lugn och ro. Jag tycker att vi har bra
uppfdljningar som har det hér med I6sa och har den tata kontakten. Men visst skulle man
Onska att jobba annu mer individuellt, jobba flera pass i veckan. Vissa elever skulle
verkligen behdva, inte langa pass, men nagot litet pass om dagen. S& att tiden &r nog det
svaraste tycker jag, darfor att vi forvantas gora sa mycket annat ocksa och valdigt mycket
arbete gar at till skrivarbete nu.”

Det framgar tydligt av intervjuerna att pedagogerna ser bristen pa tid som ett stort
problem for att uppna bésta resultat.
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5. Diskussion

| kapitlet fors en diskussion och analys kring studiens resultat. Resonemanget praglas av vara
tankegangar som uppstatt efter att ha utfort studien. Detta stalls i relation till den tidigare
forskning som tas upp i studien. Inledningsvis fors en metoddiskussion, darefter tar reflek-
tionerna sin utgang i fragestallningarna och studien avslutas med en sammanfattande analys.

5.1 Metoddiskussion

Intervjuguiden utgick fran syftet och fragestallningarna, da malet med intervjuerna var att
kunna besvara dessa. Upplagget pa intervjuguiden bestod av ett antal inledningsfragor,
tematiska fragor och uppféljningsfragor. Denna disposition var givande och resulterade i en
hel del anvéandbar data for studien. Ett orosmoment innan genomfdérandet av intervjuerna, var
att informanternas tolkningar av fragorna skulle bli for olika, och darmed inte bidra till svar
pa karnfragorna. Problematiken vid en kvalitativ metod till skillnad fran en kvantitativ handlar
saledes mycket om uppfattningar. Eftersom det ar komplexa manniskor som skall svara pa
fragor, ar det mer regel &n undantag att tolkningarna blir olika. Alla har olika erfarenheter och
perspektiv pa livet, darmed kan svaren vid en intervju bli timligen skiljda. Detta ar nagot som
tagits i beaktande, och det finns en medvetenhet om att resultatet kunde tagit en annan
véandning i det fall att fler eller andra personer hade intervjuats. Aspekten innebér att studien
inte ar generaliserbar i nagon storre utstrackning, dock har detta ingen betydelse for studiens
relevans och validitet.

En kvalitativ undersokningsmetod inbjuder till manga risker for feltolkningar, vilket ar viktigt
att ta i beaktande da intervjuguiden skrivs. Forst finns en tanke hos undersokarna hur fragorna
skall tolkas och vad de avser besvara, darefter ar det upp till informanten att forstd fragorna
vilket kan leda till en annan uppfattning, slutligen skall skribenterna analysera svaren. Det
finns foljaktligen en rad olika steg som gor att innehallet kan paverkas i olika riktningar. For
att undvika storre skillnader, mellan informantens och intervjuarens tydningar, var avsikten att
stdlla ett antal fragor dar informanten beskriver sin syn pa foreteelsen, till exempel:

- Hur tolkar du begreppet las- och skrivsvarigheter?”’

Pa sa satt okade mojligheterna att upptéacka skillnader mellan vara perspektiv och, om sa var
fallet, aven hur denna olikhet tedde sig. Utifran det insamlade materialet drogs slutsatsen att
uppfattningarna i stora drag var lika, vilket ger studien stOrre validitet. Esaiasson m.fl.
(2007:299) menar att "direkta fragor” kan vara ett hjalpmedel att tillampa for att fa mer
uttdbmmande svar. Inneborden av detta ar att styra den oppna fragan for att ge svar pa studiens
fragestallningar. Aven “tolkande fragor” kan vara bra att stilla enligt Esaiasson m.fl.
(2007:299). Denna typ av fragor kan till exempel handla om att fa nagot bekraftat, till
exempel: Menar du att..?

Som tidigare namnt gav intervjuerna bra data, vilket bidrog till att inte speciellt manga
direkta, tolkande eller uppfoljningsfragor behdvde stallas. Manga av fragorna var darmed lite
overflodiga, da flera av dem besvarades i samband med nagon annan. Vilka fragor det rorde
sig om var olika fran person till person, darmed anser vi att fragorna likval var vasentliga att
ha till hands. Med utgangspunkt i en av intervjuerna fanns emellertid en viss skillnad.
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Informanten gav relevanta data, men inte i samma utstrackning som de tva évriga. Skalet till
detta kan grunda sig pa det faktum att personen inte besitter lika mycket erfarenhet. Med
hansyn till detta skulle formodligen fler uppféljnings- och direkta fragor, varit till hjalp for
informanten som for dvrigt gav valdigt betydelsefulla svar.

Med kunskap om olika fragetyper i bakgrunden var malet att inte behova lagga sig i for
mycket och paverka eller leda informanterna i nagon riktning. For att underlatta detta stalldes,
utifran vara erfarenheter av intervjuer, sd éppna och oledande fragor som majligt. I enlighet
med de 6ppna fragorna gavs informanterna ordentligt med tid att fundera pa sina svar, dock
togs denna aspekt pa lite for stort allvar. Detta blev framférallt markbart vid en av
intervjuerna, da pedagogen garna upprepade sig vid for lang tystnad. Reflektionen visar pa
vikten av att ge informanterna utrymme att fundera, men det far inte bidra till en obekvam
situation. Personen som stéller fragorna maste finna en balans utifran varje individ.

Utifran diskussionen kring uppléagget av intervjuguiden fanns intentionen att fa informanterna
att kanna sig bekvama. Enligt Stukat (2011:135) &r arliga svar nagot att ta i beaktande och kan
vara svart att fa fram beroende pa olika faktorer. Informanterna upplevdes, som tidigare
namnts, bekvdma med situationen och darmed okar sannolikheten for att svaren var arliga.
Tryggheten inforlivades mer eftersom intervjun paborjades med “inledningsfragor”
(Esaiasson m.fl. 2007:298). | relation till detta ar det en fordel om intervjun vacker kanslan av
ett samtal istéallet for ett "forhor”. For att uppna en samtalskansla fick informanten berétta fritt
och intervjupersonen visade sitt engagemang genom att ge bekraftande nickningar och sma
kommentarer. Upplevelsen &r enligt oss skribenter positiv, da svaren verkade bli mer
detaljerade.

Med informanternas bekvamlighet i dtanke dyker ocksa fragan kring inspelningen av samtalet
upp. Salunda ocksa huruvida tva skribenter skulle ha medverkat vid intervjutillfallet eller inte.
Med tanke pa att alla ar enskilda individer blir d&ven upplevelsen av intervjun olika. Utifran
dessa specifika informanter, som upplevdes valdigt trygga i sig sjalva och sin yrkesroll, blev
uppfattningen att dessa faktorer inte hade nagot storre inverkan pa resultatet. Givetvis kan inte
nagon annan &n informanterna sjalva ge ett genuint svar pa det. Konsekvenserna av
pedagogernas koncentration, trygghet och kunskaper blev utférliga svar dar monster,
skillnader och likheter kan urskiljas. De utforliga svaren kan kopplas till tidigare diskussion
om att ett fatal foljdfragor blev nodvéndiga.

En faktor som kan ha varit till fordel &r att den av oss skribenter, som inte hade relation till
informanten, genomférde intervjun. Detta bidrog till att pedagogen uppmanades ge utforligare
svar an om fragorna stallt av en nara kontakt, vilket Esaiasson m.fl. (2007:292) annars ser
som en problematik. Fokus lag pa diskussionen mellan informanten och den som stéllde
fragorna, varvid den tredje parten forde anteckningar pa dator. Trots att anteckningar fordes
under samtalets gang, blev dessa langt ifran lika kompletta som inspelningen eftersom det var
svart att hinna med att skriva. Bandspelaren visade sig vara ett bra redskap, dven om detta i
nagon man skulle kunna ha en negativ inverkan ar fordelarna 6vervagande. Utan detta
hjalpmedel hade formodligen mycket relevant data gatt till spillo.

Esaiasson m.fl. (2007) namner att tidsaspekten ar mycket viktig i fraga om att halla den tid
man upplyst om att intervjun skall ta. Alla tre intervjuer holl sig inom en tidsram pa ca 40
minuter. Verkan av att det inte drog ut pd tiden blev att stressfaktorn hos informanterna
kéndes lagre. Det faktum att en kollega, till pedagogen Anita, knackade pa dérren innebar ett
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avbrott under intervjun. Foljden kan ha blivit en stress hos informanten, trots att den
uppfattningen inte infann sig.

5.2 Resultatdiskussion

| det har avsnittet 16per en diskussion angaende resultatet i studien. Genom att utga fran
studiens fragestéllningar ar malet att ocksa besvara dessa.

5.2.1 Integrera alla elever i den ordinarie undervisningen

Resultatdelen &r en redogorelse for hur pedagogerna sjalva upplever situationen i
klassrummet, gallande integrerad undervisning for samtliga elever. Skolan skall enligt Lgr 11
(Lgr 11, 2011:8) alltid ta hansyn till de elever som har nagon typ av svarighet, likval som alla
andra elever. Pedagogerna anvéande sig av olika metoder for att lyckas tillgodose alla elever.
Alla tre papekar dock att det kravs mycket forarbete att kunna genomfora den typen av
undervisning. Petra menar att man kan anvanda samma text som till de 6vriga eleverna, men
texten maste anpassas genom att ta bort bitar, sa att ocksa eleverna med las- och svarigheter
kan lasa och forstd. Aven Lundberg (2010:95) lyfter fram fordelar med att dela upp texter och
gora de mer lattlasta for eleverna. Som pedagog kan man till exempel andra radavstand,
typsnitt eller forkorta texten men utan att forsvara forstaelsen. Som namnt tidigare tar detta
mycket tid och kraft men kan underlatta for eleven. Resonemanget kring férkortning och
forenkling av texter leder till ett mycket gynnsamt arbetssatt. Huruvida pedagogen kan finna
tiden att forbereda den anpassade undervisningen, skulle kunna underlatta via ett gott
samarbete kollegorna emellan. Detta kan goras genom att nyttja samma texter och varandras
idéer. Vidare kanske en form av "mall” kan uppréttas for effektivare arbete, likval far man
inte gldmma att individanpassa texterna.

Margit menar att det ar positivt att man som pedagog forbereder eleverna infor framtida
arbeten eller teman. Foraldrar kan, till exempel var en tillgang pa sa vis att de, laser om d&mnet
for sitt barn vilket medfor att eleverna far mer forforstaelse infér kommande lektion. Positivt
med detta ar att foraldrarna pa sa vis blir mer insatta i sitt barns arbete och vad som anses
vara en svarighet for deras barn, och utifran detta kunna hjélpa till efter basta formaga. | Lgr
11 (2011:9) framgar att larare och vardnadshavare tillsammans ska verka for barnets basta.
Det r ocksa en viktig punkt i laroplanen.

Margit framhaver ocksa att tankekartor kan vara en bra arbetsform, da eleverna far utga fran
sin forforstaelse inom amnet. Detta framférallt om man latit eleverna lyssna pa texten innan.
Med tankekartor som hjalpmedel minskas produktionen av text, i det fall syftet ar mer
innehallsrelaterat. Sjalvkanslan kan lattare starkas i och med att eleven far kanna att denne
klarar av att skriva den text som forvantas. Som pedagog maste man dock vara noga med att
forklara nya metoder for eleverna med svarigheter. Arbetssétten kan annars upplevas som
svara och eleverna blir negativ till dvningen, da de inte tror sig vara kapabla till att
genomfora den. Aven Ericsson (2010:139) belyser att barn med las- och skrivsvérigheter
behdver undervisning i studieteknik.

Ericsson (2010:140) papekar att man kan spela in litteratur och dylikt sa eleverna kan ta till
sig genom att lyssna. Fragan ar da om eleven vill gora detta da det kan upplevas utpekande att
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arbeta med lyssnarbocker. | detta fall maste man aterigen forsoka skapa en naturlig situation
kring avvikande saker. Det bor enligt var mening vara sjalvklart att alla elever jobbar pa olika
satt och att inget &r samre an det andra. Utifran aspekten att eleverna laser och lar sig med
hjalp av Orat, ar det ocksa relevant att &nnu en gang belysa att detta inte galler alla. Lés- och
skrivsarigheter kan bero pa ett flertal faktorer och i vissa fall &r elevens formaga att halla talat
sprak i arbetsminnet bristfallig (Wandin, 2011-11-14). Vid sadana tillfallen nodgas
pedagogen byta perspektiv pa val av undervisningsmetod. Den slutsats vi skribenter drar ar
mycket positiv infor att anvanda talat sprak vid las- och skrivsvarigheter. Utifran egna
erfarenheter kan denna teknik vara givande, saval for elever med las- och skrisvarigheter som
for de utan denna problematik. Detta kan med fordel dven anvandas inom andra omraden an
l&s- och skrivinlarning.

Petra talar under sin intervju om att hon varje morgon later eleverna &gna sig at tystlasning.
Hon ser detta ocksa som en chans att fa lyssna pa de elever som hon anser vara svagare nar
det galler lasning. Genom att arbeta pa det har sattet blir eleverna sedda och de far 6va pa att
lasa hogt flera ganger i veckan. En viktig punkt i Lgr 11 (2011:9) ar att pedagogen arbetar
utifran elevens egen niva och efter dennes behov.

5.2.2 Att tanka pa som pedagog

Las- och skrivsvarigheter kan bero pa en mangd olika faktorer. Anita lyfter fram att man
ibland maste kontakta skolhalsovarden da elever kan ha problem med syn eller horseln.
Utifran detta kan man forsta att elever ibland behéver mer utredning, &n vad pedagogen i
klassen eller specialpedagogen kan genomfora. Det finns ocksa manga andra faktorer som
kan paverka. Margit menar att koncentrationssvarigheter eller problem med avkodningen kan
leda till att elever far problem &ven i andra @mnen &n svenska. Las- och skrivsvarigheter ar
saledes ytterst komplext och det kan vara svart att hitta en orsak till problemet.

En pedagog maste vara flexibel och visa eleverna flera olika metoder for att tillagna sig
lasning. Bjork och Lidberg (2002:36) tar upp olika aspekter som kan paverka las- och
skrivinlarningen och darmed bor finnas i atanke. De lyfter fram vikten av att tdnka pa olika
tekniker for l1&sning. De menar att man som pedagog ofta anvénder sig av enbart en teknik,
till exempel ljudningsteknik eller sammanhangsteknik. Om pedagogen endast presenterar en
liten del av de olika varianterna, for att lara sig skriftspraket, kan manga elever far svarigheter
pa grund av att detta arbetssatt bara passar en liten del av klassen. Som namnts tidigare maste
pedagogen vara flexibel och kunnig i arbetet med las- och skrivsvarigheter. Precis som
Margit papekar under intervjun kan det vara bra att inte halla sig enbart till en metod utan att
man plockar det basta fran varje och anvéander sig av den eller de metoder som passar béast for
eleven vid det aktuella tillfallet. Betydelsen av denna punkt ar tydligt belyst i Lgr 11
(2011:8), och det &r av stor vikt att ambitionen, om att erbjuda olika tekniker, uppratthalls. Pa
sa vis kan pedagogen och eleven tillsammans skapa ett individuellt arbetssatt med hjalp av
olika tekniker.

Carlstrém (2010:96) understryker vikten av att arbeta mycket utifran elevernas starka sidor
och daven tydliggora dessa for eleverna sjdlva. Om eleven till exempel &r kunnig och
intresserad av idrott kan man utifran detta &amne arbeta med las- och skrivinlarningen. Under
skoltiden tar lasningen och skrivningen stor plats i undervisningen, har man da svarigheter
med detta kan det innebara stor negativ effekt pa sjalvfortroendet. Genom att som pedagog
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lyfta fram och vérdesatta elevers andra kunskaper kan man starka och utveckla eleven pa ett
positivt satt. Sjalvfortroendet ar alltid A och O for att vaga satsa och darmed lyckas. Mycket
av pedagogens arbete for att hjalpa elever med las- och skrivsvarigheter tar tid, men att alltid
uppmuntra eleven att sjalv se de kunskaper denne besitter &r inkréktar inte pa tidsaspekten.

Carlstrom (2010:129) skriver om Torgesen, han &r en forskare som menar att elever med lés-
och skrivsvarigheter behdver hjalp av en specialpedagog ett flertal ganger i veckan under en
intensiv period. FOr att uppnd basta resultat borde kanske béade specialpedagog och
klassrumssituationen vavas mer samman. Det faktum att elever plockas ut fran klassrummet
ses ofta som en negativ aspekt for eleven, da denne blir utpekad och i manga fall inte kanner
sig som en i klassen. Samtidigt &r det en enorm forutsattning att fa individuell hjalp i sa stor
utstrackning, och i manga fall & formodligen specialundervisning otroligt nyttig. Margit var
en av de informanter som faktiskt jobbar med att plocka ut elever, men ofta sker detta i
grupper och i stort sett alla i klassen gar till henne ibland. Detta innebar att den nedvarderande
stampeln, med att 1amna klassrummet, kan suddats ut mer och mer. Eleverna spenderar inte
speciellt langa pass hos Margit, utan hon forbereder och hjalper dem ocksa infor arbetet i
klassrummet, vilket saledes paverkar klasslararens arbete i en mycket positiv utstrackning. Ett
exempel pa Margits stora betydelse for klassrumssituationen & matematiken. Nagra elever
arbetar i en annan matematikbok, jamfort med ovriga klassen, dar fokus inte ligger pa
skriften. Eleverna skriver sina svar direkt i boken, som for 6vrigt tar upp samma saker och pa
samma niva som klassens originalbok. Vissa lektioner spenderar eleverna hos Margit, men
hon gar ocksa igenom veckans beting sa att eleverna kan arbeta nagra lektioner i klassrummet.

Samarbete av detta slag mellan klasslarare och specialpedagog, samt att ha ytterligare en
larare i klassrummet hade varit bra for elevernas utveckling. Alla individer &r olika och
behdver olika sorters hjalp, darfor blir det mycket svart att definiera ett arbetssétt som det
basta. Daremot skulle denna typ av personaltillgang underlatta for att hinna skapa olika
arbetsatt for alla elever. Aterigen ar det tidsaspekten som praglar mycket av méjligheterna.
Informanterna i studien har manga forslag men dock inte tiden att utféra dem. Problematiken
med att alla elever inte hinns med ar ocksd nagot som Torgesen beskriver, da han anser att
dagens klasser ar alldeles for stora (Carlstrom, 2010:129).

5.2.3 Hjalpmedel

Tva av informanterna i studien har inte fatt ndgon utbildning via universitetet inom las- och
skrivsvarigheter. Med tanke pa att detta ar en sa pass vanligt forekommande svarighet i
klasserna, kan det vara av fordel att skolorna erbjuder de anstéllda utbildning inom omradet
las- och skrivsvarigheter. Kunskaper &r den viktigaste forutsattning for att pedagogerna skall
kunna beddma vilken typ av resurs som ar lamplig att anvéanda.

| resultatkapitlet redogors for hur pedagogerna genom lds- och skrivtest tar reda pa vilka
resurser som behdver sattas in for att hjalpa eleven att utvecklas. N&r den har typen av test
genomfors, ar det viktigt att eleven sjalv inte kanner sig pressad, eftersom oron kan vara
avgorande om eleven klarar testerna eller inte. Som pedagog maste man vara uppmarksam
och tydlig nar man forklarar syftet med att anvanda sig av sadana tester som hjalpmedel.

Vanligt forekommande ar att lararen far stéttning och véagledning av en specialpedagog, for
att kunna anpassa undervisningen till alla elevers egenskaper. En av informanterna berattar
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dock i sin intervju att hon far hjalp av en fritidspedagog. Hon papekar ocksa att denna
fritidspedagog inte har nagon utbildning, men valdigt lang erfarenhet. Positivt ar att lararen
far stod fran annat hall med las- och skrivsvarigheter. Lang erfarenhet ar en stor fordel,
daremot bor detta inte ersatta utbildning. Med tanke pa den komplexitet svarigheten innebar
blir uthildning angelédget, for att pa bésta satt kunna stétta eleverna och ge dem de redskap
som behdvs for larande. Informanten &r tydlig med att hon hellre sjalv hade hjélpt eleverna
vidare, om tiden funnits tillhands.

Informanterna talar om mojligheten att anvanda sig av andra larobdcker i vissa amnen, till
eleverna med lds- och skrivsvarigheter. Anita menar dock att det kan vara negativt om
eleverna sjalva far vélja bok, da det finns risk att de atar sig for svara bocker. En
bakomliggande orsak kan ténkas vara att de inte vill visa sig i underldge infér kamraterna.
Genom att lata bli att erbjuda bocker dar det inte finns ndgon méarkbar rangordning, till
exempel A, B, C kan man erbjuda en annan bok utan att skillnader i svarighetsgrad framgar.
Eleverna kan istallet uppleva en stolthet dver att ha en annan bok. Allard m.fl. (2001:18)
lyfter fram att man i manga larobocker forkortar texten till bilder. Detta resulterar i sin tur i
farre ord att lasa, men det blir ocksa svarare for eleven att finna en kontext och forsta
inneborden. Harmed maste man finna en balans mellan text och bilder i bockerna,
avsaknaden av kontext far inte paverka elevernas lust att lasa. Tankesattet kan kopplas till
Margits sétt att arbeta med en speciell matematikbok for elever med las- och skrivsvarigheter.
Sprakkunskaperna skall saledes inte hindra elevernas matematikutveckling.

| litteraturen talas det mycket om dator som hjalpmedel. Under intervjuerna har det framgatt
att skolorna ofta inte har tillrackligt med datorer, for att eleverna ska kunna anvanda sig av
detta hjalpmedel i ndgon storre utstrackning. Anita har tidigare fatt utbildning inom Iés- och
skrivinlarning med hjalp av dator. Fragan man kan stilla sig ar om det verkligen &r
nodvandigt, att i detta fall, lagga pengar pa denna typ av utbildning, da skolan har brist pa
datorer. Istallet kan det vara av vikt att anvanda budgeten till andra insatser som paverkar
tidsaspekten, da det ar detta pedagogerna efterlyser. Lundberg (2008:96) uttrycker sig lite
Kritisk mot att anvénda sig av dator som hjalpmedel, han menar att man lar sig med hjalp av
fler olika sinnen da skriften sker for hand. Aspekten kan vara extra viktig att tdnka pa nar man
arbetar med elever som har ndgon typ av las- och skrivsvarighet. Aterigen &r det darfor ocksé
nodvandigt att som pedagog kéanna till och kunna anvanda sig av olika metoder, sa som
Trageton, avkodning och helordsmodellen. Alla olika hjalpmedel och satt att underlatta for
eleverna, behovs i den bemarkelsen att en viss problematik inte skall sta i vagen fér annan
utveckling. I samsyn med Lundberg (2008:96) anser vi att handskriften och de olika sinnena
ar viktig for elevernas larandeprocess, men att datorn bor finnas som en mdjlighet eller
komplement. Genom att variera undervisningen kan eleverna fa en mer allsidig inlarning.

Alla pedagoger propagerade for att anpassa undervisningsmaterialet till elever med
svarigheter for lasning och skrivning, genom att korta ner texterna eller redigera spraket.
Anita menar dock att det tar mycket tid och kraft att tillverka eget material. Som tidigare
namnts ar det aterigen brist pa tid som &r problemet. Vad ar det da som gor att pedagogerna
inte kanner att de hinner genomfdra arbetet pa dnskvart sétt? Dagens pedagoger skall inte bara
undervisa, utan ocksa delta pa manga moten samt utféra en mangd pappersarbeten.
Dokumentation och fortbildning ar viktiga inslag, men det far inte inkrakta sd mycket pa
arbetstiden att undervisningen och tiden med eleverna bli lidande. VVad gor dokumentationen
for nytta om det anda inte finns nagon tid for pedagogerna att planera och tillampa
atgarderna?
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| tidigare diskussioner havdas att pedagogerna maste vara kunniga och flexibla, for att lara
eleven olika tekniker for lasning. Samma sak galler nar man vaéljer resurser till en elev med
las- och skrivsvarigheter. Hansyn maste tas till vad eleven anser &ar svart. Ligger elevens
problematik vid rattstavning kan ett rattstavningsprogram pa datorn vara till nytta. Finns inte
kunskapen om vilken svarighet eleven kdampar med, kan heller inte ratt resurs inte tillampas
direkt. Anita menar att skolans tillgangar i dagslaget endast racker till att hjalpa de elever som
har allra svarast med att lara sig lasa och skriva. Detta ar helt oacceptabelt, vilket man ocksa
finner beldgg for i Lgr 11 (2011). Fran intervjuerna kan utldsas att pedagogerna ar kreativa
nér det galler att finna satt att integrera alla i klassrumsundervisningen.

5.3 Avslutande reflektioner

Sedan en lang tid tillbaka har det spekulerats i lds- och skrivsvarigheter och vilken
problematik som kan ligga bakom. Teorierna har varierat och i dagens samhélle, pekar
forskningen, som behandlas i denna studie, pa ungefar samma sak. Det finns inte enbart en
bakomliggande orsak, utan som pedagog far man ha dorrarna 6ppna at alla hall for att finna
svar. Studien styrker att “skulden” inte kan laggas pa eleven och vikten av att inte se hinder
utan mojligheter. Detta galler likvél for eleven som for pedagogen, dock maste pedagogen
uppmuntra detta tankesatt. Las- och skrivsvarigheter paverkar alla @mnen, inte bara rent
kunskapsmassigt utan ocksa beroende pa sjalvkanslan. Det &r uppenbart ett komplext amne,
det handlar trots allt om ménniskor som alla & komplexa individer.

Reflektionerna har gatt mycket kring vikten av att eleverna far interagera med varandra och
lara i ett samspel, vilket bade laroplanen (Lgr 11, 2011) och Allard m.fl. (2001) belyser. Alla
besitter olika kunskaper och erfarenheter vilket troligtvis kan leda till ett mycket givande
utbyte eleverna emellan. Genom att ocksa forsta det faktum att alla tanker och lar sig pa olika
sétt tror vi att det kan bli mer accepterat att jobba med olika bocker och liknande. Av vikt ar
ocksa att inte underskatta eleverna trots deras svarigheter, utan se dem som tankande och
kreativa manniskor.

Tidigare verksamhetsforlagda erfarenheter tyder pa att larare ofta lagger upp las- och
skrivinlarningen utifran en sarskild handelse som klassen har gjort tillsammans, till exempel
ett studiebesok. Sedan far eleverna skriva om vad de varit med om. Pedagogen viljer att utga
fran en kontext dar eleven varit delaktig. Genom att arbeta pa detta satt finns en forforstaelse
infér det som ska skrivas, och kontexten kan darmed underlétta. Liberg (1993:135) lyfter &ven
fram att barn ska ldra sig ldsa och skriva i ett sammanhang. Om eleverna inte har nagot
sérskilt syftet med att lara sig l&sa och skriva kanner de ingen mening med kunnandet. Vidare
kan man ocksa integrera andra amnen i las- och skrivundervisningen. For att gora las- och
skrivinlarningen sa intressant som mojligt for alla elever kan det vara av fordel att anvanda sig
av manga amnen. Det kan underlatta for eleverna med las- och skrivsvarigheter om de far
skriva om ett amne som intresserar dem. Dysthe (2003:46) behandlar begreppet “situerat
larande”. Hon menar att individer lar sig hela tiden i olika situationer i samstammighet med
andra manniskor. Det handlar om att l&ra sig i ett sammanhang (kontext). Detta kan vara extra
viktigt att tdnka pa nar man talar om elever med las- och skrivsvarigheter. Bjork och Lidberg
menar ocksa att det &r bra att integrera mer estetiska &mnen i undervisningen for att na alla
kroppens sinnen (Bjork & Liberg, 2002:95).
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Lasning och skrivning maste vara ett inslag i all undervisning da det har avgérande inverkan
pa alla Ovriga amnen. Studien riktar in sig pa att belysa hur en elev med las- och
skrivsvarigheter kan medverka i all undervisning, utan att dennes besvar med skriftspraket blir
ett hinder for utvecklingen. | enlighet med Wandin (2011-11-14) anser vi att undervisningen
maste anpassas sa att elevens las- och skrivkunskaper inte blir for svaga i relation till skolans
krav pa lasande och skrivande for att tillagna sig kunskap. Som namndes i inledningen kretsar
stor del av manniskans vardag kring att tolka samt hantera skrift. Lasning och skrivning gar
hand i hand. Daremot behdver man inte kunna skriva for att kunna ldsa, men lasandet ges
ytterligare dimensioner av formagan att skriva. Lasa och skriva befruktar varandra, bade
under utvecklingen och nar man vél kan det” (Allard m.fl. 2001:7). Allards m.fl. (2001:7)
synsatt pa lasning och skrivning som tva samarbetande komponenter, kan dven appliceras pa
hur lasning och skrivning paverkar andra amnen och tvart om.

Under arbetets gang har instéallningen att en ensam pedagog inte alltid kan gora underverk
starkts. Men saledes ocksa insikten om att det finns en hel del smasaker en pedagog kan gora
som underlattar vardagen for elever med denna typ av svarighet, vilket var syftet med
studien. Sett ur ett pedagogiskt perspektiv ar informanterna bevis pa att man kommer langt
med en positiv attityd, intresse samt mycket kunskap kring &mnet och individerna (Carlstrom,
2010:96). Vad som blir tydligt i studien ar att pedagogen maste erbjuda eleverna manga olika
tekniker for att tillagna sig lasningen och skrivningen pa sitt satt. Utan att ha en stabil grund
att sta pa fallerar till slut hela processen, kunskaperna kan inte beféstas eller vidareutvecklas.
Aterigen ar det relevant att belysa Wandins (2011-11-14) uttryck “Personer med las- och
skrivsvarigheter &r lika olika som andra”. Det ar en otroligt traffande formulering som visar
pa att alla elever med las- och skrivsvarigheter inte kan dras Gver en kam och undervisas pa
samma satt. Detta kopplas ocksa till att alla manniskor, oavsett svarighet med skriftspraket
eller inte, ar olika och darmed lar sig pa olika satt.

Studien har vidgat vart synséatt pa las- och skivsvarigheter kontra klassrumssituationen i den
bemarkelsen att vi ser det med positivare 6gon. Informanterna har bidragit med mycket idéer
och belyst att det &r bade roligt samt mojligt att integrera alla elever i undervisningen utefter
var och ens egen férmaga.

5.4 Forslag till fortsatt forskning

Termen las- och skrivsvarigheter ar komplex, vilket innebar att det inte bara finns ett grund-
satt att se pa denna foreteelse. Det finns manga olika aspekter att ta hansyn till som kan
paverka svaren som informanterna gett. Det kan darfor vara en fordel att kunna komplettera
undersokningen med observationer som metod for att fa en béattre helhetsbild. Pa det séttet far
man som undersokare ocksa chans att se hur pedagogen hanterar dessa problem i vardagen.
Att ha i beaktande ar ocksa tillgangen till informanter. Genom att bara ha genomfort tre
intervjuer kan detta vara ett svagt stod att basera fakta pa. Som tidigare namnt finns inget
universellt arbetssétt att arbeta med som anses vara béttre &n andra. Darfor kan det vara av
fordel att i fortsatt forskning ocksa anvéanda sig av flera informanter for att kunna gora arbetet
med las- och skrivsvarigheter mer generaliserbart.
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Bilaga 1
Intervjuguide
Beratta lite om den hér skolan!
Hur l&ange har du varit larare?
Hur lange har du arbetat pa skolan?
Vilken utbildning har du fatt inom las- och skrivsvarigheter?
e Nagon typ av fortbildning?
Hur tolkar du begreppet las- och skrivsvarigheter?
Hur ser du pa las- och skrivsvarigheter?
Hur hanterar du eventuella las- och skrivsvarigheter?
e Finns det hjalp att tillga?
Har ni nagon tydlig policy pa skolan om hur man bor ga tillvaga?
Behover du lagga ner extra tid pa elever med las- och skrivsvarigheter?

e Hur kommer det sig att du arbetar pa det har sattet?
e Hur tycker du att det paverkar eleven i arbetet pa den ordinarie undervisningen?
e Pavilket satt?

Kan du beskriva en situation dar du forsoker integrera alla elever i undervisningen?

Hur kan man anpassa undervisningen sa att elever med las- och skrivsvarigheter kan arbeta
med samma uppgifter som ovriga i klassen?

e Hur kommer det sig att du tycker det hér sattet ar bra?
e Hur upplever du det har arbetet?
e Foljer du nagon sarskild metod? Trageton, LTG etc.

Vilka olika parter &r inblandade i arbetet med las- och skrivsvarigheter?
e Pavilket satt?

e Hur paverkar detta eleven?

Hur skulle du 6nska att arbeta med las- och skrivsvarigheter?
e Ar det nagra hjalpmedel du 6nskar att du hade?

Har du nagonting annat du skulle vilja tillagga?
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