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Syfte

Mycket forskning finns inom omradet och manga forskare har uttryckt sig kring hur
undervisning ska ga till for elever med las- och skrivsvarigheter. Studiens funderingar har
istallet riktat sig till de larare som finns i verksamheten. Hur tanker lararna? Hur uppfattar de
sitt arbetssatt? Syftet har darfor formulerats enligt féljande;

Studiens syfte ar att undersoka ett antal larares uppfattningar kring 1&s- och skrivutveckling i
det vardagliga klassrumsarbetet dar elever med las- och skrivsvarigheter finns med.

Huvudfraga
For att kunna synliggora syftet har tre frdgor formulerats, de sa kallade problemformu-
leringarna;
e Vad ar lararens uppfattning av sitt arbete med l&s- och skrivinlarning?
e Hur uppfattar lararen sitt arbetssétt med elever som har las- och skrivsvarigheter?
e Hur uppfattar lararen lds- och skrivutvecklingen for elever med lds- och
skrivsvarigheter?

Metod

Som metod har kvalitativa intervjuer genomforts med fyra verksamma larare. Detta for att
hora lararnas uppfattningar. Fragorna som stalldes till lararna var halvstrukturerade, vilket
innebar att i den utformade intervjumallen fanns tankta fragor men beroende pa vad lararen
lyfte fram kunde ordning pa fragorna andras och aven foljdfragor laggas till.

Material

Som sagts innan finns mycket forskning inom omradet las- och skrivsvarigheter. Ofta delas
forskare in i de som foresprakar det analytiska synsattet och de som foresprakar det syntetiska
synsattet gallande las- och skrivinlarning. Litteratur har darfor dels valts utifran deras olika
synsatt men ocksa utifran forfattarnas egen tolkning av bra och anvandbart material. Alla
intervjuer har transkriberats i sin helhet och finns delvis presenterat i resultat- och
diskussionsdelen.
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Resultat

| resultatet finns lararnas uppfattningar beskrivna. De monster som kunnat ses &r bland annat
att forskarna ar tydliga i hur arbetet med dessa elever ska ga till, men att kunskapen inte &r
lika tydlig bland l&rarna.

Betydelse for lararyrket

Hog lararkompetens har stor betydelse for utvecklingen av elevers las- och skrivformaga
(Myrberg & Lange, 2006, s 8). Denna studie vill darfor bidra med att belysa lararnas
uppfattningar for att synliggéra vad som hander i verksamheten ute pa skolorna.
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Forord

Detta har varit en intressant studie att genomfora. Manga nya tankar har véckts och var
medvetenhet kring dessa elever och val av arbetssitt har starkts infor var kommande
profession som l&rare.

TACK alla larare som vi fick komma ut och ”stéra” mitt i det intensiva arbetet med
utvecklingssamtal. Utan er hade detta inte gatt att genomféra! Hos er alla mottes vi av en
varme och en karlek till arbetet och vi ar sa tacksamma for att vi fatt ta del av era tankar,
varderingar och undervisningsidéer!

Ett tack vill vi ocksa rikta till var handledare som bidragit med kloka tankar och handlett oss
under studiens gang.

Magdalena Abrahamsson Kristina Gustafsson
December 2011
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1 Inledning

Elever med las- och skrivsvarigheter finns i alla klassrum. Forskning sammanstéalld av
Skolverket visar att ungefar 20% av eleverna i en arskull har nagon form av las- och
skrivsvarigheter och 3-5% av eleverna har mer komplicerade svarigheter (Frykholm i
Skolverket, 2007, s 108). | en klass pa 20 elever finns det alltsa i snitt fyra elever med nagon
form av svarighet kring lasning och skrivning.

Vad ar da det viktigaste skolan forfogar over nar det galler att méta elever med las- och
skrivsvarigheter? fragar sig, den filosofie doktorn i pedagogik, Clas-Uno Frykholm. Svaret &r
lararkompetensen, menar han (Frykholm i Skolverket, 2007, s 115). ”Lérare som lyckas ge
sina elever en god las- och skrivutveckling utméarks av en férmaga att se och forsta sina
elevers inlarningsstrategier och ge malinriktat stod till elever som valt mindre framgangsrika
strategier.” (ibid). Det ar darfor intressant att undersoka hur l&rarna tanker kring sitt satt att
arbeta med las- och skrivsvarigheter.

1.1 Bakgrund

Inom forskningen pekar man pa behovet av att tidigt upptacka las- och skrivsvarigheter
(Frykholm i Skolverket, 2007; Liberg 2006; Lind0 2010; Myrberg i Skolverket, 2007,
Nystrom, 2002). Frykholm skriver att “det &r viktigt att satta in atgarder tidigt, nar man
upptacker att ett barn har svarigheter att lara sig lasa och skriva” (Frykholm i Skolverket,
2007, s 107). Redan vid tva ars alder borjar ett barn fa "valutvecklad forstaelse for ord och
enkla satser” (Hagtvet i Bjar, 2009, s 173). Darfor gar det tidigt att utréna eventuella las- och

skrivsvarigheter hos ett barn.

Lararen har en viktig roll ndr en elev lar sig lasa och skriva. Utbver hemmiljon ar
lararkompetensen den storsta faktorn som spelar in hur val en elev med lds- och
skrivsvarigheter utvecklas inom lasning och skrivning (Frykholm i Skolverket, 2007, s 115).
Siv Fischbein, professor i specialpedagogik, menar att om eleven upplever att lararen &r
engagerad, vélvillig och stodjande kanner eleven storre tilltro till sin egen formaga att kunna
l6sa uppgifter (Fischbein i Bjar, 2009, s 51).

Mats Myrberg &r professor i specialpedagogik och lararutbildare vid Stockholms Universitet.
Tillsammans med Anna-Lena Lange, universitetslektor inom specialpedagogik, ar de
redaktorer till den andra rapporten i Konsensusprojektet dar de sammanstéllt forskares syn pa
Identifiering, diagnostik samt specialpedagogiska insatser for elever med las- och
skrivsvarigheter. Konsensusprojektet lyfter fram aspekter kring las- och skrivsvarigheter som
det rader enighet om bland forskare och &ven denna rapport lyfter fram vikten av
lararkompetensen som den enskilt viktigaste faktorn (Myrberg & Lange, 2006, s 8). Samtidigt
som Myrberg talar om lararkompetensen som en viktig faktor anser han att metodvalet &r en
mindre viktig faktor. Han menar att "valet av l&sinlarningsmetod férklarar normalt mindre an
fem procent av framgangen” hos en elev med las- och skrivsvarigheter (Myrberg i Skolverket,
2007, s 115). Daremot skriver han i Konsensusprojektet att “den skicklige lararen beharskar
manga metoder, arbetssatt och material. Hon kan valja det arbetssatt som passar gruppen eller
den enskilde eleven bast vid ett givet tillfalle.” (Myrberg & Lange, 2006, s 9). Metoden i sig
har alltsa en liten betydelse, det ar hur lararen anvander den som spelar roll.

7
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Det flera forskare ar ense om &r att undervisningen for elever med las- och skrivsvarigheter
bor vara strukturerad och intensiv (Myrberg, 2007; Myrberg & Lange, 2006). | ett projekt
genomfort vid Goteborgs Universitet studerades elever med las- och skrivsvarigheter.
Projektet startade med att screena 2000 barn. Av dessa valdes sedan 50 elever ut som hade
nagon form av las- och skrivsvarighet. Dessa elever fick genomga 12 veckor av intensiv och
strukturerad tréaning, 45 minuter varje dag. “Resultaten visar att de barn som deltog i
traningsprogrammet klarade sig signifikant battre &n de barn som fick den traditionella spe-
cialundervisning som skolan erbjod.” sager Ulrika Wolff, projektledare, i en artikel utgiven pa
Goteborgs Universitets hemsida (Arpi, 2010-09-29).

| varje klassrum finns det elever som har nagon form av las- och skrivsvarigheter (sett till ett
genomsnitt) (Frykholm i Skolverket, 2007, s 108). Forskningen &r tydlig pa flera omraden hur
undervisning for dessa elever bor ga till, men fragan ar hur medvetna de verksamma lararna
ar.

1.2 Syfte och problemformulering

Elever med lds- och skrivsvarigheter blir hjélpta av strukturerad och intensiv undervisning har
manga forskare kunnat konstatera. Aven nar extra stod satts in spelar en avgérande roll.
Forskarna ar entydiga, men hur uppfattar de verksamma lararna elevers las- och skriv-
utveckling? Myrberg framhaller att lararkompetensen ar den viktigaste faktorn inom skolan
som framjar las- och skrivutveckling (Myrberg & Lange, 2005, s 8). Det ar darfor intressant
att veta hur lararna uppfattar detta.

Studiens syfte &r att undersoka ett antal larares uppfattningar kring Ias- och skrivutveckling i
det vardagliga klassrumsarbetet dar elever med las- och skrivsvarigheter finns med.

For att synliggora lararnas uppfattningar ar utgangspunkten dessa problemformuleringar:
e Vad ar lararens uppfattning av sitt arbete med l&s- och skrivinlarning?
e Hur uppfattar lararen sitt arbetssétt med elever som har las- och skrivsvarigheter?
e Hur uppfattar lararen las- och skrivutvecklingen for elever med las- och skrivsvarig-
heter?

1.3 Examensarbetets utbildningsvetenskapliga och didaktiska relevans

Lasning och skrivning och hur det ska laras ut ar ett &mne som det debatteras mycket kring.
"Utgangslaget nar det galler las- och skrivformagan bland barn och vuxna i Sverige ar battre
an i de flesta andra l&nder” menar professor Mats Myrberg i en rapport utgiven av Skolverket
(Myrberg i Skolverket, 2007, s 95). Vi har under flera ars tid haft bra resultat internationellt
nar det galler lasforstaelse, men under senare tid sd har oroande roster horts. Vid en un-
dersokning (IALS) gjord 1994 lag Sverige bast till vad galler lasforstaelse i aldrarna 16-19 ar.
Myrberg jamfor det med en senare undersokning gjord 2001 (PISA) och déar fick Sverige bara
en tiondeplats (Myrberg i Skolverket, 2007, s 96). | rapporten pavisas det flera tecken som
tyder pa en negativ utveckling gallande las- och skrivformaga.

| denna studie kommer darfor ett antal verksamma l&rares uppfattningar undersokas. Detta

innebar att studien har for avsikt att bidra till didaktiken genom att pavisa hur dessa larare
8



Géteborgs Universitet Magdalena Abrahamsson
HT/2011 Kristina Gustafsson

uppfattar sitt arbetssatt for elever med las- och skrivsvarigheter. Myrberg menar att en av de
faktorer som just pekar mot en nedatgaende trend i las- och skrivutveckling &r att de larare
som sitter pa gedigen kunskap gar i pension inom de narmsta 10 aren vilket han tror paverkar
las- och skrivutvecklingen negativt (Myrberg i Skolverket, 2007, s 76). "Hog lararkompetens
ar enligt konsensusforskarna den mest betydelsefulla bestandsdelen i pedagogik som lyckas
utveckla elevernas las- och skrivformaga och forhindra att l1as- och skrivproblem uppkommer”
(Myrberg & Lange, 2006, s 8), vilket ocksa professor Clas-Uno Frykholm styrker (Frykholm i
Skolverket, 2007, s 115). Darfor ar det viktigt att starka lararnas kunskaper kring las- och
skrivutveckling och da redan under utbildningen. Studien har for avsikt att visa pa den
radande uppfattningen bland ett antal verksamma larare. Det innebér att studien har en
didaktisk och utbildningsvetenskaplig relevans, genom att larare ute i verksamheten kan fa en
bild av vad andra aktiva larare anser och hur val det stammer 6verens med forskningen. Pa sa
vis kan medvetenheten kring detta &mne lyftas och l&rares arbetssétt utvecklas.

1.4 Begreppsforklaring

1.4.1 LA&s- och skrivinlarning
| studien talas det om l&s- och skrivinlarning. Nar detta begrepp anvands syftar det till elevens
tidiga lasning och skrivning.

1.4.2 La&s- och skrivutveckling
Las- och skrivutveckling innefattar l1&s- och skrivinlarningsbegreppet men i studien syftar det
till att belysa elevens utveckling i ett langre perspektiv.

1.4.3 Lés- och skrivsvarigheter

L&s- och skrivsvarigheter ar ett vitt begrepp som ocksa har manga tolkningar. | denna studie
syftar begreppet pa elever som har nagon form av svarighet nar det kommer till lasning och
skrivning i skolan. I studien omfattar begreppet las- och skrivsvarigheter inte endast de med
en diagnos utan syftar till en mer allmén betydelse av begreppet las- och skrivsvarigheter.

1.4.4 Arbetssatt

Arbetssatt innebar i denna uppsats de olika satt som lararna beskriver att de arbetar pa. |
intervjuerna efterfragades hur de arbetar med las- och skrivinlarning i sin undervisning, samt
hur de arbetar med las- och skrivsvarigheter.

1.4.5 Att upptacka tidigt

| litteraturen star det mycket om att det ar viktigt att upptacka las- och skrivsvarigheter tidigt.
Darfor efterfragades hur lararna anser att de upptacker dessa. Utifran forskningen och lararnas
svar kom tidig upptackt att bli en viktig del av studien.

1.4.6 Motivation och sjalvfértroende

Motivation och sjalvfortroende var inget som fragades efter i de intervjuer som studien bygger
pa, men det visade sig vara nagot som alla lararna tog upp. Det ansags darfor naturligt att lyfta
dessa begrepp. | denna studie innebér begreppen den motivation och det sjalvfortroende som
paverkar elevernas lasning och skrivning.



Géteborgs Universitet Magdalena Abrahamsson
HT/2011 Kristina Gustafsson

1.4.7 Utveckling

| denna studie kommer utveckling att tas upp och det innebar elevernas utveckling inom
lasning och skrivning. Med detta menas dels deras utveckling just nu, men &ven den
utveckling som kommer att ske genom hela skolan. I intervjuerna efterfragades dels hur
lararna dokumenterar eleverna, samt hur de ser pa elevernas utveckling.
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2 Teoretisk anknytning

Vart samhalle idag &r anpassat efter en las- och skrivkunnig befolkning. Karin Taube,
professor i pedagogik med inriktning mot barns l&s- och skrivutveckling, menar att det &r
manniskans intellektuella prestation som avgor dess vérde och pa det intellektuella omradet ar
det fOrsta steget att kunna lasa och skriva (Taube, 2007, s 80). Att kunna l&sa och skriva ses
idag som en sjalvklarhet men studier pekar pa att ungefar 20% av eleverna i en arskull har
nagon form av las- och skrivsvarigheter (Frykholm i Skolverket, 2007, s 108). For vissa
elever foljer svarigheterna med genom hela skolgangen och sedan édven i arbetslivet. Detta har
manga ganger en negativ paverkan pa manniskan menar Karin Taube (ibid).

2.1 Arbetssatt — 1&s- och skrivinlarning

Lararens uppgifter ar manga och Frykholm betonar vikten av lararkompetens i skolan
(Frykholm i Skolverket, 2007, s 115). Aven forskarna i Konsensusprojektet ser hog
lararkompetens som den viktigaste faktorn for att utveckla elevernas las- och skrivformaga
och forhindra att as- och skrivsvarigheter uppkommer (Myrberg & Lange, 2006, s 8). Lararen
har stor betydelse vilket aven framhalls av Fischbein. Hon hanvisar till flera undersékningar
som styrker att elevens sjalvfortroende paverkas av larares sétt att undervisa (Fischbein i Bjar,
2009, s 51). Forutom sattet att vara mot eleverna, hadvdar Fischbein, behdver lararen anvanda
sig av arbetssatt och arbetsformer som stéttar barnets larande.

Larare arbetar utifran laroplanen Lgr 11. Den belyser lararens pedagogiska uppgift i skolan.
Mal och riktlinjerna nedan ar exempel pa vad lararen ska fokusera pa i sitt arbete.

Léararen ska:

- ta hansyn till varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och
tankande,

- starka elevernas vilja att lara och elevens tillit till den egna formagan,

- stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever som har svarigheter

- organisera och genomféra arbetet sa att eleven far stod i sin sprak- och
kommunikationsutveckling. (Skolverket, 2011, s 14)

Inom l&s- och skrivutvecklingen finns det manga satt att arbeta pa. Forskare har i
Konsensusprojektet kommit fram till att:

Den skicklige ldraren beharskar ménga metoder, arbetssatt och material. Hon kan vélja det arbetssatt som
passar gruppen eller den enskilde eleven bast vid ett givet tillfalle. Att ensidigt tilldmpa en metod innebar
risker for elevens las- och skrivutveckling. Den skicklige lararen anpassar sitt arbetsatt till sina elevers
utvecklingsniva. Hon vet varfor och med vilket syfte hon arbetar pa ett visst sétt vid ett visst tillfalle.
(Myrberg & Lange, 2006, s 9)

Lararnas arbetssatt kan ses utifran de tva forskningsinriktningar som finns. Forskningen kring
las- och skrivinldarning har lange varit uppdelad i tva metoder; analytiska (helordsmetoden)
och syntetiska metoden (ljudmetoden). Pa 1980-talet svangde debatten till att handla om vilka
metoder som var lampliga for elever med las- och skrivsvarigheter, istéllet for hur nyborjare
ska lara sig lasa (Hedstrom, 2009, s 12). Det ar for de elever med svarigheter som man sarskilt
fragar sig vilken metod som ar lamplig. Forskningen visar att "svagare lasare har storre hjalp

av ljudningsorienterade metoder”. (Taube, 2007; refererad i Bjar 2009 s 213). Den sa kallade
11
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Bornholmsstudien visar att riskbarnens las- och skrivutveckling frdmjas av arbetet med att
trana upp den fonologiska medvetenheten. 4 av 5 elever med bristande fonologisk formaga
"hamtade upp de andras forsprang och utvecklade sedan normal lasférmaga under de tre
forsta skolaren” (Myrberg i Skolverket, 2007, s 86). Kontrollgruppen slapade daremot efter.

Uppdelningen mellan metoderna &r idag inte lika tydlig utan vikten av en kombination har
véxt fram. Hedstrom lyfter fram att skillnaden mellan metoderna &r densamma som i andra
praktiker. Aven gallande andra hantverk finns frdgan om man ska bérja lara sig hantera
verktygen, reglerna - och sedan blomma ut, eller borja lara sig det praktiska arbetet i ett
socialt sammanhang och sedan ta till sig reglerna (Hedstrom, 2009, s 18). Vallgravarna
mellan de tva inriktningarna inom lasning (syntetisk och analytisk) ar inte langre lika djupa.
”Striderna galler idag framst var betoningen ska ligga” (Hedstrom, 2009, s 18).

Aven meningsfullhet med det man gor ar en betydelsefull faktor som ldraren har att ta i
beaktning. | Vygotskys sociokulturella inriktning framhalls att det &r av betydelse att gora
saker i ett sammanhang (Claesson, 2007, s 32). ”Néar man laser bor man ha ett syfte med
lasningen, och ndr man skriver bor man ha en mottagare som ska lasa det man skriver.”
(Frykholm i Skolverket, 2007, s 103) Pa sa vis kanns det mer pa riktigt. Frykholm pekar dven
pa att meningsfullheten inte behdver forsvinna for att man ibland anvander sig av
undervisning dar arbetet a&r mera styrt:

Att inldrningen sker i ett meningsfullt och funktionellt sammanhang utesluter inte att man som larare
ibland maste lyfta fram och bearbeta enskilda fardigheter i strukturerade undervisningssituationer. Det
galler sarskilt for elever med mer begransade sprakliga erfarenheter. (Frykholm, Skolverket, 2007, s 103)

Ett annat exempel pa arbetssatt ar att anvanda sig av det talade och det skrivna spraket i
samverkan. Forskare har kommit fram till att talsprakandet och skriftsprakandet &r
sprakaktiviteter som ar beroende av varandra (Liberg, 2006, s 18).

2.2 Arbetssatt — las- och skrivsvarigheter

Professor Mats Myrberg och lektor Anna-Lena Lange har sammanfattat vad forskare menar
med ett framgangsrikt arbetssatt for elever med las- och skrivsvarigheter (2006, s 102):

« Utga fran elevens kunskapsniva.

« Upprétthalla intresse och motivation.

« Anvanda olika metoder beroende pa elevens svarigheter.

» Kontinuerlig och strukturerad undervisning.

* Tidiga insatser.

» Datorprogram i kombination med lararstod.

» Ge saval pojkar som flickor stimulans.

» Kontinuerlig uppféljning och utvardering.

» Stimulera eleven att utveckla egna effektiva strategier.

* Stodja 1&s- och skrivutvecklingen i samverkan med hemmet.

Frykholm trycker pa att strukturerad undervisning &r viktig och enligt Liberg behover

eleverna en “vélavvégd, strukturerad undervisning med rika mojligheter att préva olika

strategier for att interagera med texter” (Liberg i Skolverket, 2007, s 38). Forskarna i

Konsensusprojektet har i sin tur, som ovan namnts, kommit fram till att det ar av vikt att
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elever med las- och skrivsvarigheter far “kontinuerlig och strukturerad undervisning”
(Myrberg & Lange, 2006, s 102).

Forutom strukturerad undervisning framhaller forskare att den sd kallade en-till-en-
undervisningen ar av betydelse. Det har i forskningen visat sig att en-till-en-undervisning har
varit mer effektiv &n en timme traditionell specialpedagogik i veckan (Hedstrém, 2009, s 15).
Samtidigt pekar Ingestad pa att det &r i ett sammanhang och i samspel med andra som
eleverna kan omsétta de pedagogiska intentionerna i verklighet (Ingestad i Bjar, 2009, s 99).

2.2.1 Att upptécka tidigt

Inom forskningen pekar man pa behovet av tidig upptackt av lds- och skrivsvarigheter
(Frykholm i Skolverket, 2007; Liberg, 2009; Lindd, 2010; Myrberg i Skolverket, 2007;
Nystrom, 2002). Frykholm skriver att “det &r viktigt att satta in atgarder tidigt, nar man
upptacker att ett barn har svarigheter att lara sig lasa och skriva.” (Frykholm i Skolverket
2007, s 107). Redan vid tva ars alder borjar barnet fa "valutvecklad forstaelse av ord och
enkla satser” menar Bente E. Hagtvet, professor vid institutionen for specialpedagogik vid
Oslo Universitet (i Bjar, 2009, s 173). Studier har visat att man redan da kan se tecken pa att
barnet exempelvis har svart att “uppfatta vissa ljud och ord eller att forsta inneborden i en
mening” (Hagtvet & Palsdotir refererad i Lindd, 2010, s 87). Hagtvet och Palsdotir menar att
det ar viktigt att sa tidigt som mojligt uppmarksamma och stddja barn som finns i riskgruppen
for att forebygga och forhindra las- och skrivsvarigheter i senare ar (refererad i Lindd, 2010).
Hagtvet belyser att det tydligaste tecken pa en eventuell las- och skrivsvarighet ar att eleverna
ar forsenade i sin utveckling eller avvikande utifran att de andra barnen haft en spurt i
utvecklingen (Hagtvet i Bjar, 2009, s 172).

Nar eleverna, som finns i den sa kallade riskgruppen, sedan borjar skolan &r det viktigt att
arbeta strukturerat och malinriktat med deras las- och skrivutveckling (Myrberg & Lange,
2006, s 82). Resultat fran Skolverkets nationella utvarderingar 1992 och 1995 visade att
ungefar 17% av eleverna i skolar tva misslyckades i sin grundlaggande lasinlarning (myrberg
i Skolverket, 2007, s 75). Forskare i Konsensusprojektet (2006) menar har att mycket talar for
att dessa elever kommer att ha las- och skrivproblem &ven langre upp i aldrarna om inte
skolan tar de tidiga tecknen pa allvar. En neurolog beskriver hur en larare kan jobba
ineffektivt med elever med las- och skrivsvarigheter;

Jo, dé tar man en unge som kommer till forsta klass och sé sager man att ”den har ungen ligger efter, men
jag har s stor spridning pa mina ungar” och sen kommer han till andra klass. ”Ja. Han ligger lite efter. Vi
kanske skulle gora nagonting.” S& funderar man. Sen kommer man fram till slutet av tvaan: ”Det har ar
nog en unge som sannolikt ligger efter. Vi gér ndgonting i trean. Vi satter in lastraning en gang i veckan.
(Myrberg & Lange, 2006, s 86-87)

Att "vénta och se” ar en strategi som forekommer och syftet ar att véanta pd att en las- och
skrivutveckling ska ske hos eleven. Om detta skulle stdmma menar lararen att eleven kommer
att ta ikapp det den gatt miste om och pa sa satt ocksd kunna ta igen deras forsprang utan
speciella insatser (Myrberg i Skolverket, 2007, s 87). Darfor tas inte alltid tecknen pa en sen
las- och skrivutveckling pa allvar som neurologen ovan beskrev.

Med jamna intervaller gors internationella PISA-undersékningar som bland annat undersoker
femtonariga elevers lasforstaelse. En undersokning gjord 2001 visar att Sveriges resultat har
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sjunkit de senaste aren. Sverige har tidigare legat pa topplaceringar medan denna
undersokning visar att Sverige har halkat ner till en tiondeplats. Lander som fortfarande haller
sig pa topp ar till exempel Kanada och Finland (Myrberg i Skolverket, 2007, s 96). | analyser
gjorda av det finska utbildningssystemet kunde man bland annat konstatera att klasslararna
omedelbart satte in intensifierad undervisning fér elever som inte skulle uppna
kunskapsmalen (Hagtvet i Bjar, 2009, s 179). Detta behdver inte vara den avgoérande faktorn,
men Hagtvet menar att den ar av betydelse (ibid). ”For manga elever som fatt *véanta-och-se’-
pedagogiken satter skolan s& smaningom in sarskilt stod, men det kommer for sent och med
for sma insatser.” (Myrberg & Lange, 2006, s. 10). Att tidigt upptacka kan darfor ses som en
avgorande faktor i en elevs l&s- och skrivutveckling (Frykholm i Skolverket 2007, s 107).
Darfor ar det ocksa viktigt att som ldrare veta att det ar av vikt att ge eleven stod och hjalp sa
tidigt som mojligt och inte ”vanta och se” efter en eventuell mognad.

2.2.2 Motivation och sjalvfértroende

Motivation och sjalvfortroende hos eleverna dr nagot som forskare uttalar sig kring. Taube
skriver: ”Varje undervisningstillfalle ska, sa langt det ar majligt, ge eleverna positiva
erfarenheter av sina egna formagor” (Taube i Bjar, 2009, s 77) Hagtvet beskriver Vygotskys
bild av lararen som en byggnadsstalining for eleven (Hagtvet i Bjar, 2009, s 180). Hon
forklarar att lararen ar den som stottar eleven och ser till att uppgiften blir gjord sa att eleven
inte tappar modet. Ndr elevens kunskaper okar kan byggnadsstéliningen delvis plockas ner
menar hon.

Elevens sjalvfortroende paverkar dels lasandet, men ocksa andra larosituationer. Det har visat
sig att de med god lasférmaga haller ut 40% langre tid dn de svaga lasarna nar det blir motigt.
(Taube, 2007, s 85) | undersokningen utfragades eleverna om orsakerna till varfor de inte
Klarat eller varfor de klarat uppgiften. Medan de svaga eleverna som klarade uppgiften
svarade att det berott pa tur eller att uppgiften var latt, svarade de duktiga lasarna att det berott
pa deras goda formaga. Professor Myrberg pekar pa att elever med hég motivation laser 500
ganger mer ord an de elever som laser minst (Myrberg i Skolverket, 2007, s 75). Forskning
visar att daligt sjalvfortroende ocksa har ett samband med lasning och skrivning (Taube i Bjar
2009, s 71; Nystrom, 2002, s 19). Dock &r forskningsresultaten inte alltid ense om vad som
beror pa vad.

Inom forskningen talas det om onda och goda cirklar i las- och skrivinlarningen, som visar pa
hur elevens motivation och sjalvfortroende kan paverka lasningen. Taube (i Bjar, 2009, s 72)
beskriver hur den sa kallade Matteuseffekten kan uppsta. Bakgrunden till att det kallas just for
Matteuseffekten harstammar fran Matteusevangeliet i Bibeln (2000)

Var och en som har, han skall &, och det i dverfléd, men den som
inte har, fran honom skall tas ocksa det han har. (Matt 25:29)

Matteuseffekten introducerades av Stanovich. Han visade pa hur sjalvfortroendet kan kopplas
samman med onda och goda cirklar gallande lasningen (Taube i Bjar, 2009, s 72). | den onda
cirkeln har eleven svart att knacka koden och kommer darfor att mota mindre mangd text dn
de som ligger langre fram och redan knackt koden. Eftersom avkodningen inte ar effektiv far
eleven inga goda upplevelser av l&sning och risken finns att eleven tappar motivationen och
lusten for lasningen. Den onda cirkeln bestar av "lag lasformaga, undvikande av lasning, brist
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pa forstaelse och darmed ringa utbyte av lasningen, sankt sjalvtillit o.s.v.” (ibid). Taube
betonar att "det sakraste sattet att fa las- och skrivsvarigheter &r att undvika lasning och
skrivning” (Taube, 2007, s 64).

| den goda cirkeln daremot sa har eleven tidigt knackt koden och far darfor positiva
upplevelser av lasningen. Detta gor att eleven utvecklar "god tillit till den egna lasférmagan,
laser mer och blir allt battre och allt sékrare pa sin egen férmaga och klarar allt svarare
texter.” (Taube i Bjar, 2009, s 73). Klyftan mellan elever som befinner sig i den onda
respektive den goda cirkeln okar darfor med tiden och hér &r ytterligare en aspekt till vikten
av att uppmarksamma och satta in intensivt stod tidigt. Taube framhaller att det alltid &r
"lattare att forhindra att en ond cirkel uppstar &n att vanda en etablerad ond cirkel till en god”
(2007, s 109).

2.3 Utveckling

Lararen har som uppgift att fora eleverna framat i sin utveckling. Taube menar att det ar
viktigt att lararen kanner till hur langt varje elev har kommit i sin Ias- och skriutveckling.
Detta menar hon bidrar till att kunna stélla lagom krav pa eleven (Taube i Bjar, 2009, s 77)
Frykholm trycker i sin tur pa att det ar “viktigt att kontinuerligt folja barnens sprakliga
utveckling genom systematiska observationer” (Frykholm i Skolverket, 2007, s 107). Férutom
observationer finns kartlaggningsmaterial till hjalp. Bjar betonar starkt vikten av att kartlagga
elevers las- och skrivkompetenser. Hon anser att for att ”vélja det mest lampliga arbetssattet
ar det darfor viktigt att vara medveten om de val man gor” (Bjar i Bjar, 2009, s 276).

Enligt Frykholm har manga larare idag vana att observera, men att diagnosmaterial kan vara
en hjalp till att strukturera upp dessa observationer (Frykholm i Skolverket, 2007, s 110). Han
menar att syftet med en diagnos ar att ta reda pa hur nagot star till sa att man kan sétta in
adekvata atgarder” (Frykholm i Skolverket, 2007, s 108). Sattet att ta reda pa elevernas
kunskaper paverkar undervisningen.

Myrberg uttrycker sig kring sambandet mellan lararens formaga att se eleverna och elevernas
las- och skrivformaga; “Larare som lyckas ge sina elever en god las- och skrivformaga
utmarks av en god formaga att lasa” sina elevers inlarningsstrategier och ge malinriktat stod
till elever som valt mindre framgangsrika strategier. De ar lyhorda och éppna for dialog.”
(Myrberg i Skolverket, 2007, s 79). For att uppna detta betonar han vikten av att kontinuerligt
beddma elevernas las- och skrivutveckling.

Aven utvarderingen av den egna undervisningen har framkommit som betydelsefull. 1 en
undersokning av den finska modellen dras slutsatsen att “l&raren fortlépande bor utvardera
effekten av sin undervisning och ta tag i problemen sa snart de uppstar, och om atgarden visar
sig inte fungera prova en alternativ och forstarkt insats i samarbete, om sa kravs, med spe-
cialpedagogisk nyckelkompetens.” (Hagtvet i Bjar, 2009, s 180)

Liberg anser att skolan kan stotta elevernas las- och skrivutveckling genom att ”skapa en

valavvégd, strukturerad undervisning med rika mojligheter att préva olika strategier for att
interagera med texter.” (Liberg i Skolverket, 2007, s 38).
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3 Studiens design

Under foljande rubriker kommer studiens design att presenteras. Staffan Stukat &r fil. dr. i
pedagogik och undervisar bland annat i forskningsmetodik vid Goteborgs Universitet. Han
understryker vikten av att en studie ska vara reproducerbar vilket innebar att "lasaren ska fa sa
mycket information kring undersokningen, att hon kan géra om den och préva om
resultatbilden blir densamma” (Stukat, 2011, s 131). | och med att denna studie syftar till att
undersoka lararnas uppfattningar kommer aldrig en studie av samma karaktdr med samma
resultatbild att kunna genomféras. Darfor blir detta avsnitt om &n mer viktigt for att du som
lasare ska se vilken metod som valts, hur intervjuerna gatt till och hur materialet bearbetats.
Sist kommer &ven de etiska hdnsynstagandena att lyftas.

3.1 Val av metod

Valet av metod i en studie ar viktig. Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud menar att
det finns tre typer av tillvagagangssatt nar en samhéllsvetare ska samla in sitt material;

- att fraga manniskor
- att observera manniskor
- att observera fysiska spar och resultat av manskliga aktiviteter (2010, s 219).

| studien vill vi undersoka lararnas uppfattning kring det dagliga klassrumsarbetet dar elever
med las- och skrivsvarigheter finns med. Esaiasson m.fl. skriver att “samtalsintervjuer [...]
handlar om att forstd och kartlagga méanniskors uppfattningar” (2010, s 220) vilket &r i
enlighet med studiens syfte. Darfor valdes intervju som metod.

Som alternativ till intervju diskuterades ocksa observationer som metodval. Stukat (2011, s
55-56) menar att observationer ger en mer tillforlitlig bild av hur arbetet faktiskt gar till i
verkligheten. Han framhéaver ocksa att resultaten ar lattolkade och att metoden ger ett stabilt
underlag. | denna studie valdes metoden bort framforallt pa grund av tidsbrist. Det skulle
kravas atskilliga dagar i verksamheten for att komma in i arbetet och darfor uteslots metoden.
Vid en eventuell pabyggnadsstudie hade en kombination (metodtriangulering) av dessa
metoder varit att foredra da observationerna hade kunnat styrka uppfattningarna i intervjuerna
(Stukat, 2011, s 57).

Stukat talar &ven om reliabilitet som han menar ar kvalitén pa metoden eller hur bra den &r pa
att fa fram det som ska matas (2011, s 133). Reliabiliteten ar en nédvandig forutsattning for
att en studie ska kunna ha en hog validitet, vilket kommer att diskuteras nedan (ibid). For att
kunna intervjua lararna kring deras uppfattningar talar Esaiasson m.fl. om just intervjuer som
den metod som ar lamplig (2010, s 220). Hade &ven observationer gjorts i studien hade
reliabiliteten okat da kvalitén pa det intervjuade materialet hade stéarkts eller slagits ner av
observationer.

En studie kan vara kvalitativ eller kvantitativ. Den kvalitativa forskningen harstammar fran

den humanistiska vetenskapen och har till syfte att “tolka och forstd de resultat som

framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsaga” (Stukat, 2011, s 36). Det kvan-

titativa synséttet har daremot sin bakgrund i naturvetenskapen dar “empirisk kvantifierbarhet

och objektiva métningar och observationer har en central roll” (Stukat, 2011, s 35). En
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kvantitativ studie skulle i detta fall innebé&ra att undersokningen skulle resultera i hur vanlig
en viss uppfattning ar bland larare. Genom att valja en kvalitativ studie l&ggs fokuset istéllet
pa att fa fram kvalitén, det vill saga att fa fram lararnas uppfattningar kring elever med las-
och skrivsvarigheter i klassrumssituationer.

3.2 Intervjugenomférande

Nedan foljer en beskrivning av hur intervjuerna genomforts — planering, genomférande och
efterbearbetning.

3.2.1 Planering

Studiens intervjuer kan &ven kallas for respondentintervjuer. Detta beroende av att det inte ar
individerna i intervjuerna som &r intressanta utan de “tankekategorier som de kan bidra till att
blottlagga” (Esaiasson m.fl., 2007, s 295). Fragorna som stalldes till respondenterna var
formulerade utifran studiens syfte.

Stukat (2011, s 43-44) delar upp intervjufragor i tva kategorier; strukturerade och
ostrukturerade. | de strukturerade intervjuerna foljer intervjuaren ett intervjuschema dar bade
ordningsféljden och formuleringarna pa fragorna ar forutbestamda (Stukat, 2011, s 43). |
dessa intervjuer stravar intervjuaren efter att respondenten ska ge sa neutrala svar som mojligt
och att det ska bli en sa liten intervjuareffekt (att respondenten fargas av den som intervjuar)
som mojligt (ibid). De ostrukturerade intervjuerna har istéllet ett tydligt syfte, daremot spelar
ordningen pa fragorna och hur fragorna stalls mindre roll. Intervjuerna har inte till syfte att fa
fram ett resultat som gar att jamfora utan det viktiga ar att undersoka och fa hora lararnas
uppfattningar. Intervjumallen fungerade som ett stod under intervjun. Fragorna som stélldes
stod i en viss ordning pa mallen men blev det mer naturligt under intervjuns gang andrade
intervjuaren ordningen. Behdvdes fortydligande goras under intervjun eller om annat uppkom
stalldes aven foljdfragor. For att kunna genomfora en ostrukturerad intervju fullt ut kravs
langre erfarenhet av att intervjua vilket bidrog till att fragorna strukturerades i storre
utstrackning genom att tankbara féljdfragor stod med pa intervjumallen (Stukat, 2011, s 44).
Utifran detta resonemang beskrivs studiens intervjuer som halvstrukturerade.

Fragorna som stalldes var Oppna fragor men som tidigare beskrevs fanns &ven
uppféljningsfragor i intervjuarmallen som hade en mer sluten karaktar. Oppna fragor har inget
svarsalternativ vilket gor att respondenten har mojlighet att uttrycka det som kommer upp i
tanken just da (Esaiasson m.fl., 2007, s 259).

3.2.1.1 Validitet i planeringsfasen
Validitet ar det svaraste och mest centrala i forskning skriver Esaiasson m.fl. (2007, s 63). |
denna studie ror begreppet intervjuerna och hur val intervjufragorna var utformade for att

mata det som skulle méatas. Ovanstaende forfattare definierar begreppet pa foljande satt; att
mata det som avser att matas och att systematiska fel lyser med sin franvaro” (ibid).
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Under intervjuernas planering var en viktig och central del arbetet med fragornas utformning.
Esaiasson m.fl (2007, s 272-278) beskriver "konsten att formulera fragor” och redogor for sex
kéllor eller instrument for att kunna formulera bra fragor. Nedan féljer en beskrivning av
dessa kallor/instrument kopplat till gallande studie:

e Ta del av forskningslitteratur pa omradet. Redan tidigt gjordes en kartlaggning av
forskningslitteratur inom omradet. Vad har redan forskats pa och vad ar studiens
syfte? Efter manga timmars lasande och diskuterande valdes syfte och utifran detta
stalldes fragor.

e Hitta redan formulerade fragor som har till syfte att mata samma som géallande studie.
Mycket litteratur har hittats och bearbetats men exempel pa fragor har inte hittats och
tagits hansyn till vid frageformuleringarna.

e Konsultera bocker som handlar om att gora frageundersokningar. Fragorna for-
mulerades i stort utefter bockernas rekommendationer. Esaiasson m.fl (2007) be-
skriver exempelvis att nar uppfattningar ska undersokas sa bér fragorna vara
ostrukturerade. Detta genomfdrdes men eftersom erfarenheten bland studiens for-
fattare var ringa sa strukturerades fragorna nagot for att sdkerstalla att syftet skulle
framkomma.

e Prova fragorna pa dig sjalv eller annan medarbetare i forskningsgruppen. Fragorna
har provats vid ett antal tillfalle mellan forfattarna for att innan intervjuerna se vad
som behdvdes forandras och fortydligast for att gora fragorna sa tydliga som majligt.

e Prova fragorna bland vanligt folk. Fyra intervjuer genomférdes och forsta intervjun
blev pa ett satt dven en pilotstudie. Under alla intervjuer fanns bada forfattarna med,
men redan fran start gjordes det klart for respondenten vem av forfattarna som
intervjuade. Den andra satt tyst och antecknade under intervjun. Den forsta intervjun
hade den ena forfattarna till uppgift att d&ven observera hur val fragorna fungerade.
Forstod respondenten fragorna? Fanns det oklarheter och vilka svar framkom? Efter
intervjun diskuterades detta mellan forfattarna och da togs ett beslut om att fortsatta
som planerat. Fragorna hade fungerat som tankt och respondenterna hade uttryckt sina
uppfattningar som senare kunde kopplas till studiens syfte.

e Visa fragorna for en van fragekonstruktor. Under fragornas konstruktion har dven
handledaren for uppsatsen funnits med och gett sina synpunkter.

Esaiasson m.fl. (2007, s 275-276) ger aven mer konkreta rad gallande frageformulering;
e Undvik dverdrivet komplicerade &mnen, &mnen som &r svara att intervjua kring
Undvik svara ord, s som universitetsjargonger och fackuttryck.
Undvik vaga ord s& som; séllan, ibland, ofta, stor, liten och s vidare.
Gor sa korta fragor som mojligt
Fraga om en sak i taget
Undvik negationer i fragorna, exempel ”Vad tycker du om att skolan inte har nagon
speciallarare?” Negationerna kan skapa forvirring menar Esaiasson m.fl. (2007, s 276)

Utifran ovanstdende kan en diskussion foras kring den systematiska utformningen av
fragorna. 1 och med att fragorna som stélldes var ostrukturerade och 6ppna fanns inte heller
ett givet svar, darfor gar det inte heller att bekrafta att de svar som var vantade framkom under
intervjuerna. Under fragornas utformning resonerades kring majliga svar pa fragorna for att se
vad som egentligen fragades, men fragorna gjordes sa neutrala som majligt for att inte leda in
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respondenten i vissa tankemdnster. Under intervjuerna framkom daremot respondenternas
uppfattningar som har kunnat kopplas till studien syfte. Pa fragan om intervjumallen kunnat
goras an battre ar svaret antagligen; ja, det kan alltid bli battre”. Utifran forutsattningar som
tid och resurser anser dock forfattarna att det som varit maojligt & genomfort pa ett s
rattvisande satt som mojligt.

3.2.2 Genomfdrande

Intervjuerna startade med sa kallade "uppvarmningsfragor” (Esaiasson m.fl., 2007, s 298) dar
lararnas bakgrund, hur ldnge de arbetat som larare och vilken utbildning de hade, kunde
utronas. Syftet med dessa ar som Esaiasson m.fl. beskriver att skapa en kontakt och upprétta
en god stdmning i intervjusituationen (ibid). Intervjun fortsatte sedan med de tematiska
fragorna (Esaiasson m.fl, 2007, s 298). Fragorna var som beskrivet ovan Oppna och
ostrukturerade. Alla fragor som fanns i intervjumallen berérdes under samtliga intervjuer.
Fragorna som stalldes var 6ppna och foljdfragorna som stélldes hade som syfte att fortydliga
eller utveckla respondentens svar. Forst berdrdes fragor dar syftet var att undersoka lararens
uppfattning av las- och skrivinlarning i klassrummet. Déarefter foljde fragor som berorde
dennes uppfattning av klassrumsundervisningen da elever med las- och skrivsvarigheter fanns
med.

3.2.2.1 Validitet i genomférandefasen

Validiteten i genomforandefasen hanger pa vissa omraden ihop med det som finns beskrivet
under planeringsfasen, dock kan fragor som “Hur intresserade var ldrarna av att svara?”, “Hur
arliga var dom?” och ”Fanns det andra faktorer som kunde paverka deras svar?” analyseras.

Nar lararna tillfragades svarade alla ”ja” relativt snabbt och halsade oss valkomna, daremot sa
framkom kommentarer som “om jag kan bidra med nagot” fran tva av lararna. Om det beror
pa ointresse eller annat ar svart att avgora. Under denna period hade alla lararna
utvecklingssamtal och alla lararna papekade nar vi kom att det var mycket nu och att de
ursaktade sin trotthet. Upplevelsen under intervjuerna var daremot inte att de var stressade
utan samtliga svarade utforligt, ibland valdigt utforligt, pa fragorna.

En av lararna delgav oss direkt innan intervjun startade att hon just nu befann sig i en svar
situation dar lakare for nagra dagar sedan ringt och gett ett tungt besked. Detta paverkade
henne naturligtvis vilket till viss del marktes under intervjun. | bérjan av intervjun hade hon
svart att forstd fragorna och svaren hon gav var inte alltid svar pa fragorna som stallts. Efter
nagra fragor skedde dock en forandring och i stora delar av intervjun gav hon klara svar pa
fragorna s att syftet kunde skonjas. Darfor togs beslutet att anvanda underlaget i studien.

Hur &rliga respondenterna var ar en svar fraga att svara pa. Nar fragorna utformades gjordes
det med tanke pa att kunna bekréafta tidigare svar i intervjun och kunna se monster. Till
exempel stalldes forst fragan; ”"Kan du beratta hur du tinker kring elevernas las- och
skrivundervisning?”. Langre ner i intervjumallen féljdes fragan upp genom att lararen fick
berdtta om sitt arbete i klassen och ge exempel pd hur den jobbade. Dessa fragor
kompletterade varandra under intervjun. Pa sa vis kunde réda tradar dras genom intervjun och
sammanhang kunde ses, vissa mer tydliga &n andra. Stukat menar att det finns en risk med att
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de som blir intervjuade inte vill erkdnna sina svagheter och brister och darfor ger svar som de
tror den som intervjuar vill ha (2011, s 135). Under intervjuerna framkom brister som lararna
sjalva uttryckte det. Vid nagra tillfallen hade lararna svart att svara pa fragor eftersom de inte
hade tankt pa det, vilket de ocksa uttryckte. Under intervjuerna upplevdes att det fanns en
fortroendefull atmosfar som Stukat talar om, vilket han menar minskar risken att fa oéarliga
svar (2007, s 135).

3.2.3 Efterbearbetning

Samtliga intervjuer har transkriberats i sin helhet. Precis som Stukat skriver har detta varit en
tidsodande process (2011, s 45). Under intervjuerna satt en av forfattarna bredvid den som
intervjuade. Den hade dels som uppgift att observera samtalet som beskrevs ovan, men ocksa
att fora anteckningar. Stukat menar att “man endast skriver ut sarskilt intressanta delar av
inspelningen” (2011, s 45). Observatorens uppgift under intervjun var ocksa att hitta dessa
delar. Dock valdes anda att skriva ut intervjuerna i sin helhet under efterarbetet. Pa detta satt
behovdes aldrig en tolkning géras om vad som var viktigt eller mindre viktigt utan en tydlig
helhet kunde ses.

| forskning finns tolkningen alltid néarvarande, liksom i denna studie. Redan nar fragorna
utformades fanns en forforstaelse fran forfattarnas sida, vilket kan ta sig uttryck i de
foljdfragor som stélldes. Likasa gjordes en tolkning i efterbearbetningen av intervjuerna da
en viss tolkning laggs in i materialet. Under hela processen har det funnits en medvetenhet
kring tolkandet. Studien hade inte kunna genomféras om ingen tolkning fanns med, studien &r
gjord av och for manniskor och darfor ingar tolkningen. Stravan har varit att gora
tolkningarna rimliga och trovardiga (Stukat, 2011, s 137).

Stravan har ocksa hela tiden varit att inte dvertolka respondenternas svar sa att asikter blir
forvanskade, suddas ut eller blir oigenkannliga. Malet ar att respondenterna ska kunna lasa
studien och kanna igen sig sjalva och sina asikter.

3.3 Urval

Tanken med studien &r att undersoka lararnas arbetssétt i det vardagliga klassrumsarbetet for
elever med las- och skrivsvarigheter. Pa sa vis har inte valet av skola ndgon stor betydelse,
eftersom det ar den enskilda lararens arbetssatt studien fokuserar pa. I vissa fall kan skol-
ledningen styra arbetssattet med l&s- och skrivinlarningen, dar de till exempel bestammer
vilken metod som det ska undervisas utifran. Studien har darfor fokuserat mer pa
pedagogernas tankar kring val av arbetssatt. Darfor valdes lararna utifrdn de skolor dar
kontakter fanns. Kriteriet var att lararna skulle arbeta som klasslarare i arskurs 1-3. Detta pa
grund av att det enligt forskningen &r viktigt att satta in insatser for elever med las- och
skrivsvarigheter tidigt (Frykholm i Skolverket, 2007, s 107).

Pa grund av de etiska aspekterna skrivs inte de intervjuade lararnas namn ut. Istéllet kallas de

for larare 1-4. Tre av lararna har Sv/SO-utbildning, medan larare 3 endast har 10 poang
(15hp) svenska. Alla har utbildning for att undervisa i arskurserna 1-7.

20



Géteborgs Universitet Magdalena Abrahamsson
HT/2011 Kristina Gustafsson

Larare valdes utifran kontakter och darfor var det viktigt att vid intervjutillfallet uppratthalla
den vetenskapliga distansen till respondenten (Esaiasson m.fl, 2007, s 292). Darfor
genomfordes intervjun av den person som sedan tidigare inte hade traffat respondenten och
darigenom ocksa minimera risken att forutfattade meningar skulle paverka intervjuaren och
fragorna som stalldes.

Stukat talar om generaliserbarhet inom en studie och fragan som kan stéllas till denna studie
ar om dessa svar och uppfattningar kan representera en storre grupp larare eller avser
resultatet endast de intervjuade (2011, s 136). Nagra faktorer som kan paverka gene-
raliserbarheten negativt ar bland annat att undersdékningsgruppen é&r liten eller icke
representativ (ibid). | studien ar fyra larare intervjuade och generaliserbarheten hade 6kat om
fler larare hade intervjuats da fler uppfattningar hade framkommit. Utifran samrad med
handledare valdes dock att begransa studien till dessa fyra.

3.4 Etik

Stukat (2011, s 139) har sammanfattat fyra grundldggande huvudkrav for forskning. Nedan
beskrivs hur de etiska aspekterna i studien har beaktats.

Informationskravet: Tva av lararna tillfragades personligen om medverkan i studien, en
tillfragades genom rekommendation fran annan larare. Den sista lararen tillfrdgades genom
telefonkontakt med studiens forfattare. Oavsett hur de tillfrdgades fick de veta vad intervjun
skulle handla om. Nar ett samtycke till medverkan hade bekréftats skickades ett mail ut till
samtliga. | mailet fanns studien beskriven och att studien genomférdes som ett examensarbete
inom lararprogrammet. |1 och med att samtycke till medverkan redan var bekréftat, men inte
alltid genom personlig kontakt var det har av vikt att vi fick kontakt med lararna och att
ytterligare en bekraftelse pa medverkan blev kand. | mailet fanns aven kontaktuppgifter till
forfattarna dar vi uppmanade lararna att hora av sig om de angrat sig eller om de undrade
nagot. Pa sa vis hade lararna mojlighet att nar som dra sig ur.

Samtyckeskravet: Som beskrivet ovan bekraftades samtycke till medverkan vid tva tillfallen
innan intervjun. Innan intervjun startade informerades aterigen den intervjuade om syftet med
studien och intervjun, dar tillfragades aven om inspelning fick ske. Alla gav samtycke till
detta. Det som skulle kunna uppfattas som kréankande i studien ar de slutsatser eller paralleller
som kommer dras mellan intervjuerna och tidigare forskning. Var stravan ar att inte 6vertolka
eller férvanska materialet utan att synliggora och lyfta asikter. Innan intervjun forklarades for
den intervjuade att syftet for oss inte var att doma om han/hon hade ett bra eller daligt
arbetssatt utan bara fokusera pa dennes tankar.

Konfidentialitetskravet: Samtliga intervjuade informerades &ven om deras anonymitet i
studien. Ingen i studien kommer att finnas med med sitt rdtta namn och inte heller skolors
namn. | intervjuerna namnde nagra av lararna information som kan harledas till skola eller
person vilket ar utelamnat i studien (markerade ”"xxxx’) pa grund av etiska hansynstaganden.

Nyttjandekravet: Den information som samlats in kommer endast att anvandas i forsknings-
syfte.
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4 Resultatredovisning

Nedan féljer resultatredovisningen utifran genomforda intervjuer.

4.1 Arbetssatt — 1&s- och skrivinlarning

Lararna berattar hur de uppfattar las- och skrivinlarningen. De tar lite olika utgangspunkt i
sina svar. Lé&rare 1 beskriver hur hon anvander sig av las- och utvecklingsschemat LUS for att
bli medveten om var eleverna ligger nar de kommer i ettan och hur hon utgar ifran det;

L1: Sa ja, utifran LUS Kollar jag upp var barnen ligger nér vi startar och var man ska bérja om man séger
med lasebocker och vad man kan téanka sig starta ndgonstans. [...] Ja sen blir det ju ndr man vet var de
finns sé blir det ju dar man far forsoka stotta dom da, till exempel med laslaxan. Dar ar det ju liksom olika
nivaer da och det blir ju ocksa sen i arbetet i klassrummet.

Aven larare 2 kollar upp eleverna nar de kommer till honom i &rskurs 3;

L2: Vi hjalps ju at. Nu har min kollega [red. anm. speciallararen] screenat dom i lashastighet. Da far man
en indikation pa hur dom ldser. Sen nér jag far eleverna har vi ett dverlamnande och da far jag ocksé en
indikation p& hur dom &r. Sen vill man alltid bilda sig en egen uppfattning om hur dom laser.

Larare 3 och 4 tar daremot sin utgangspunkt i vad de uppfattar som viktigt i las- och
skrivinlarningen;

L3: Skriva borjar vi med direkt forsta dagen vi borjar skolan sa skriver vi efter formaga och lasningen
fungerar ungefér likadant men jag tror att skrivandet kommer fore.

L4: Jag tror att man kan skriva sig till lasning.

Vidare fragade intervjuaren om hur las- och skrivinlarningen tar sig i uttryck i under-
visningen. Larare 3 och 4 uttrycker sig kring detta och beskriver sitt arbetssatt:

L3: Jag kanske laser i en bilderbok som jag tror kan vécka nanting och sen diskutera det. Sen sa far alla
skriva s gott dom kan. Lite tankar, lite reflektioner, lite vad som helst. Och vissa kan skriva och vissa
inte. Alla forsoker.

L4: [forklarar hur de hittade en larv] Da skrev dom, ja dom fick saga en berattelse om den hér larven och
da skrev jag ju det pa bladderblocket. Och s& kunde de skriva av och sa pratade vi om olika ord som fanns
med i den hér. Ringa in orden o.s.v. Och sen hittade vi fler larver s& att det blev ju en valdigt lang
beréttelse om detta. Dar borjade vi. Sen nar de hade skrivit eller sagt hur det skulle va i en beréttelse,
skrev jag ner det pa datorn och s klippte vi isar dom hér orden och sa fick de géra meningar utav det.

Larare 2 fokuserar dven han pa att anvanda sig av diskussion for att fa en god miljo for
lasning och skrivning:

L2: Sen kommer ju lasforstaelse in hela tiden i no, geografi och historia, men da ar det mycket diskussion
innan.

Larare 1 anvander i likhet med larare 3 och 4 sagan som en utgangspunkt for sprakarbetet:

L1: Det gar ju anda att hela klassen tillsammans och jobbar vi runt ljud d& och att jag laser en saga,
Monke Mires saga och att vi pratar om ljudet och vi funderar pa hur vi sager det i munnen och att man...
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bara for att man kan lasa ar det inte sakert att dom har ljudet, alla kan inte sdga rrrrr till exempel som ar
en bokstav s, s& man tranar ljuden pd manga satt da.

Lararna beskriver &ven hur de jobbar med lasmaterialet:

L2: Den lattlasta det ar lattare texter och inte lika mycket innehéll och inte lika mycket fakta. Men det
stora innehallet ar anda exakt samma. S nér vi jobbar med lasforstaelse sen forstar alla fragorna.

L3: Det &r ingen storre poang i att dom har jattesvart att lasa ska ha en tatare bok utan bilder, sa &r det
bara. Jag [...] Det finns ju dom som léser jattebra som tycker det ar skont att lasa en lattlast bok da och da
och ga 6ver till ndgon svérare sen.

L1: Men det galler ju att man hamnar...varje individ maste ju fi den utmaningen som dom... det far inte
bli for latt och det far inte bli for svart.

L4: Och dar i den boken fanns det ju sa att man laste, det fanns ju en lite langre text den var ju inte mer &n
sa liten [personen visar med fingrarna]. Och sen fanns det en liten gul ruta med bara nagra fa ord i, for

dom som inte kunde lasa s& mycket. Men dom fick ett sammanhang utav att dom laste det lilla, lilla
stycket.

Larare 3 beskriver hur hon uppfattar sitt arbete med eleverna:

L3: Jag tror jag forsoker utmana barnen ratt mycket. Vissa saker ar for svara for en del men dé ar de med
den gangen och sa gar det battre och battre.

For att undersoka om lararnas arbetssatt utgick fran nagon uttalad metod efterfragades deras
uppfattning kring anvéndandet av detta;

Lérare 2 och 3 anvander sig inte uttalat av nagon metod;

L2: Dom metoderna, namn och s, jag har inga namn pa dom. Dom har jag glomt av eftersom jag har inte
har last sa mycket om det kan jag dom inte heller.

L3: Jag tror jag har min egen metod. Det &r klart att jag har ju tagit...jag har sakert knyckt fran massa
olika stéllen, men jag har gjort det till mitt eget.

Larare 3 uttrycker anda att hon utgar mycket fran Vygotskys tankar (Dysthe i Dysthe, 2003, s
51) om bland annat den ndrmaste utvecklingszonen;

L3: Jag tror verkligen pa att, dels handleder jag s& kan man fa hjalp fran en kompis och dels hoppas jag
pé foraldrarnas stod hemma.

Larare 1 anvander sig av LUS for lasningen och for skrivningen finns ett arbetsmaterial som
utgar fran de individuella utvecklingsplanerna 1UP.

L1: Utifran LUS kollar jag upp var barnen ligger nér vi startar och var man ska borja om man séger med

lasebdcker och vad man kan tanka sig starta ndgonstans. Och dar har vi ocksa sen pa skolan satt upp mal
att i ettan bor man ligga pa LUS punkt 10, i tvaan [...]

Larare 4 anvander sig av Storbok och att skriva sig till lasning: ”Sa att skriva mycket tror jag
pa och sen lasa det som dom har skrivit.”
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4.2 Arbetssatt — las- och skrivsvarigheter

De intervjuade lararna fick fragan ”"Kan du beratta om hur din klassrumsundervisning ser ut
da elever med las- och skrivsvarigheter finns med?” Larare 3 beskriver sin uppfattning;

L3: Det ar ingen som helst skillnad. Nej, jag vet inte vad jag ska sdga. Det handlar nog mer om séttet som
vi arbetar pa. Att det handlar mycket om kreativt skrivande. Mycket grundar sig i bilderbocker som jag
laser. [...] Det &r inte s att du ska gora nagonting annat for att det &r for svart for dig utan man gor efter
sina forutsattningar helt enkelt och sen far man ju...jag jobbar ju extra med vissa barn och far vara noga
med att lyssna pa dessa barn dom har tva gangerna varje dag nar dom laser och stottar mer.

De andra lararna svarar pa fragan pa foljande satt;

L2: Jag behandlar ju dom precis som alla andra saklart. Det &r ju inget konstigt utan dom... Jag uppmanar
mina elever att gora s bra som dom kan. Och man vet ju med sig vilka som har lite svarigheter med
lasning och matte... och da kan man ju inte forvanta sig lite mycket heller. Och da &r det ju battre att
salla mellan uppgifterna och ge dom uppgifter som dom klarar av men anda far kampa lite for.

L4: Jag har en kille som skriver pé datorn, alltid, ja inte alltid, men sa fort det ar berattelse eller ngonting
sd gor han det.[...] Han tycker det &r sd anstrdngande att fa ihop bokstéverna 6ver huvud taget och da
anvander vi datorn som ett hjalpmedel.

L1: Det har kan man ju saga att det skiljer sig ganska mycket gentemot, alltsd mellan en etta och en aldre
klass. [...] Dar har jag ju gjort fragor pa forhor, sa tar jag dom muntligt, eller p& nationella provet fick
man se till att man hade last for dom s att dom visste vad uppgiften handlade om. Sa da forsoker man ju
mota, eller... eller om man laser hogt eller om man skickar hem texten innan. Om dom da ska lasa
geografi sd kan man skicka hem boken innan sa att de kan ha last det hemma eller om de far en ljud-skiva
sa det 4r lite olika.

Lérare 1 som anvander sig av LUS och IUP-parmen tar ut eleverna en och en eller tva och tva.
Hon uttrycker sig kring detta val:

L1: Det ar ju ocksa tankt att finnas i dagliga verksamheten, men det blir lugnare och det blir lattare att
fokusera nar man far en liten stund med froken. Och det har ocksa varit ett sétt att fa kontakt nu under
hosten.

Larare 3 anvander sig av att ta sig tid med eleverna utanfor skoltid. Detta géller inte alla
elever utan dar det behdvs. Hon beskriver arbetet med en viss elev:

L3: Jag har jobbat extra med honom ganska mycket och sa tog jag upp det pa utvecklingssamtalet att vi
skulle kéra en omgang till att du kommer innan skolan och sa laser vi lite granna och sa laser han samma
stycke hemma pé kvéllen. Som en slags reading-recovery.

Larare 4 beskriver hur specialpedagogen finns som ett redskap for extra traning:

L4: S3 att i ar har vi en mattegrupp med fem elever, dar en del kanske ar valdigt bra i matte men dar
lastalen &r det som dom har svart med. Och dom jobbar ju med samma uppgifter som vi gor, men i
mindre grupp. Sa du kan ju saga las- och mattegrupp som xxxx har, var specialpedagog. Och det har hon
da vid tre tillfallen varje vecka. Sen har jag tva tjejer som gar till henne och har egen laslaxa for att fa upp
lashastigheten. De kanske inte ar dyslektiker men har en slang av las- och skrivsvérigheter.

Larare 2 uttrycker sig istallet kring avsaknaden av speciallararen; ”"Denna termin har varan
speciallarare som ska gnugga dom varit sjukskriven och vi har inte fatt nagon ersattare for
henne. S vi sitter lite i en ravsax.” Han uppfattar daremot att han arbetar mycket med att
lyssna pa eleverna:
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L2: Utan jag lyssnar pa dom och skriver mina kommentarer och lyssnar av dom med jamna mellanrum.
Och later dom prova pa den lite svarlasta boken da.

Aven larare 3 uttalar sig kring att hon lagger vikt vid att lyssna pé eleverna med las- och
skrivsvarigheter nar de laser;

L3: Jag jobbar ju extra med vissa barn och far vara noga med att lyssna pa dessa barn dom har tva
gangerna varje dag nar dom laser och stottar mer.

Larare 2 uttrycker sig kring hur han uppfattar méjligheterna till att lyssna pa eleverna enskilt:

L2: Det hander emellanat att nar dom ska lasa sina kapitelbdcker kan det vara hyfsat lugnt och da kan
man ta ut nagra och lasa fem minuter &t gangen, men det &r inte regelbundet. Man skulle vilja att dom
laser fem till tio minuter har och lika mycket hemma for att fa en kontinuitet 6ver en sexveckors-period.
Men det funkar inte. Den mdjligheten finns inte.

4.2.1 Att upptécka tidigt

Under intervjuerna fick lararna fragan om hur las- och skrivsvarigheter kan upptackas och se
ut. L&rare 3 forklarar hur hon uppfattar det;

L3: Ja, lassvarigheter da ar det jattetydligt nar du ljudar dig fram genom hela ettan. Det &r ju ett
bekymmer tycker jag, i mina 6gon. Och skrivsvarigheter... Det ar ju sd tydligt med vissa barn,
bokstaverna hoppar, dom kommer inte ratt.

Larare 4 och Léarare 1 beskriver det pa foljande satt:

L4: Dels s hor man ju det nar dom ska lasa. For att ofta fir man tacka over lite grann och da gér det
lattare. Men det ar vél liksom att det gar ihop. Och sen &r det ju nir dom skriver, att dom ofta vander pa
bokstaver och att dom glommer. Ja, vokaler och sant glémmer ju alla i borjan, men nar det fortsatter ser
man ju det ocksa.

L1: Jag skulle séga att ndr man marker att det liksom... att allt arbetet inte ger den utdelningen som man
forvantar sig. Det &r ju inte sé att jag forvantar mig att alla barn ska kunna ldsa nar dom borjar i ettan. Det
gor valdigt manga barn idag, sa det har ju férandrats, men det ar ju inte det viktiga. Daremot om man ser
efter ett par manader néar man jobbat med ljud att det inte fastnar. Att man inte kommer vidare. Det ar da
det ar lite rodflagg pa det, sa att sdga. Nar man kanner att dom satsar och vi satsar och foraldrarna satsar
och &nda sé ger det inte utdelning.

Larare 2 undervisar i en arskurs 3 och uppfattar tecknen fast nar eleverna ar nagra ar aldre:

L2: N&r man inte foljer med i texter. N&r man laser en sak och att dom sen inte féljer med nér man staller
fragor. Eller nar man beréttar vad dom ska jobba med och svarar pé fragor pa en text som dom inte alls &r
med och kommer och fragar med en gang.

En av de intervjuade lararna beskrev lite mer ingaende hur hon gar tillvaga och tanker nar hon
far en klass i arskurs 1. Under intervjun har lararen pratat om vikten av att uppmarksamma
dessa elever tidigt och forklarar hur hon samarbetar med speciallararen;

L1: Ja, det borjar jag med...i borjan pa september tror jag... just for det har att sjalvkanslan ar sa viktig

ocksd med det har och kanner dom. Barn ar ju sdna, &ven om man séager att vi ska inte jamfora oss med
varandra, s& gér dom ju det. Dom har ju full koll pa alla andra kan och sa. Och dé kan ju det ta den egna
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sjalvkanslan sa darfor ar det sa viktigt att fa en skjuts liksom.

Samma larare lyfter ocksa fram den klyfta som kan finnas i en klass. Hon uttrycker sig sahar:

L1: Sen ar ju spridningen, den klassen som jag har nu sa ar spridningen fran den som knappt kunde en
enda bokstav eller ljud nér vi startade till det barnet som egentligen skulle kunna lasa Harry Potter.

Ldrare 4 lyfter problematiken genom foljande uttalande;

L4: Och sa vill man ju inte liksom déma ut ndgon fran borjan, utan man forsoker ju s& lange som det gar.

4.2.2 Motivation och sjalvfortroende

Lararna beskriver sina olika undervisningstankar och hur man motiverar och stoder eleverna.
Larare 2 fokuserar pa att ge berom: "Man forsoker verkligen beromma dom dar och da och
med en gang. Jag tycker det ar en bra metod.” Léarare 3 har uttalat Vygotsky som forebild och
uppfattar sammanhanget som véldigt viktigt:

L3: Min tanke ar egentligen att gora allt i ett ssmmanhang. Nar man borjar skolan sé& tranar vi inte pa,
bokstaven O tror jag att det ar vanligt att man borjar med, sé gor jag inte. Utan jag kanske laser i en
bilderbok som jag tror kan vacka nanting och sen diskutera det.

Larare 4:s uppfattning kring larandet innefattar vikten av att ta till vara pa tillfallen som
uppstar: "Att man fangar tillfallet helt enkelt. Och sen sa har dom fatt skriva om det vi har
gjort, om vi har varit ndgonstans.” Larare 1 lyfter fram hur eleverna hittar egna vagar, men att
hon uppfattar att hennes roll &r att finnas dér och végleda:

L1: Barnen ar duktiga pa att hitta sina egna tekniker... sina egna inlarnings... inlarningsknep skulle jag
vilja séga. Sen kan man ju va med och hjalpa dom med nycklar, men dom I&r ju sig sina egna knep att
hanga upp saker pa.

En av de intervjuade ldararna jobbar just nu i en arskurs 1 och sager féljande om lasning och
sjalvfortroende:

L1: Sen....ar ju lasning...Ah, i ettan &r det ju egentligen nastan det viktigaste vi gor sa kan man ju séaga.
Sa kanner man ju. Och det galler for sjalvkansla och for...hela deras personlighet egentligen att fa kanna
att man kommer igang lite med lasningen.

L1: Det som hjalper alla, holl jag pa att saga, det ar att ldsa och lasa och lasa.[...] Vi korde en liknelse jag
och barnen har nu, att Zlatan, att han blir inte fotbollsproffs bara for att han gar ut pa plan. Han maste ha
tranat och sa blir det med lasningen ocksa.

Larare 2 arbetar mycket med att ge feedback och att motivera eleverna;

L2: Dom som jag vet har lite svarare att lasa, dom &r jag noggrannare att lyssna pa och kan sitta bredvid.
Och noggrannare med att beromma och verkligen ge personlig feed-back.

[.-]
Och aterigen, nar dom lamnar in berémma dom och berétta for dom ganska omgéende... Titta har, detta
var bra. Eller tank sa har istallet nar du gor detta.

Lérare 3 belyser ocks3;

L3: Det ska inte va en plaga, men idogt tranande &r ju anda bra. Sa lite varje dag.
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4.3 Utveckling

Lararna far aven forklara hur de dokumenterar elevernas utveckling. De svarade pa foljande
satt;
L1: Ja LUS ar ju en variant. Sen har vi ocksa ett IUP-material i matte, svenska och socialt, dér vi ocksa
kollar lite granna.

L3: Men da var jag nog ambitiés i bérjan och tryckte upp Ingvar Lundbergs langa bladdra sahar och
fyllde i lite glatt. Jag &r inte sdker pa att jag tror s3 mycket pa det sa jag tror att jag lade det &t sidan. Det
har varit mycket sant under aren, med matriser. Man skulle fylla i ballonger och man skulle fylla i allt
mojligt...Spréket Lyfter ar ganska bra, men jag ar ganska slarvig pé att fylla i men det &r ju bra som
underlag for att titta pa...

L2: Jag far tanka efter hur vi gor... N&, inget specifikt material eller sa, men jag kan bara visa hur jag
kollar av dom med jamna mellanrum. [visar en klasslista med plus och lite anteckningar efter varje elev]
Och sa& bokfor jag sjalv da. Och sa har jag mitt eget boksystem dar. Nar det galler lasningen och
hastigheten och si. Mer plus da behéver man mer traning.[...] Och en s&n har lista kan man ju gora i
princip nar som helst. Men ett par ganger per termin. Sa det &r liksom dags att gora en snart igen. Det har
gatt 10 veckor och da... Det ar spinnande att se vad som hander. Dom skriver ju ganska mycket s& man
kan ta in mycket material for att titta.

L4: Nu blev det komplicerat. Det har med skrivet material det r ju att vi har vara skriftliga omdémen.

De skriftliga omdomena ar nagot som i dagens skola &r obligatoriskt. Larare 4 beskriver hur
hon anvéander det i samarbete med eleverna:

L4: Det ar ju; det har jobbar vi med och det har ska vi bedéma och det har behdver du ga vidare med. Och
da skriver jag ner det dar. Nu &r vi valdigt mycket i just det har nar de skriver ut komma nar de skriver
beréttelser att dom ska borja pa nytt stycke, eller att dom blandar stora och sma bokstaver. Och da skriver
jag ner det langst ut som forslag, sa far dom sjalva komma pa mal da.

Utover detta har larare 4 en bok: "Jag har en liten bok som jag skriver i for varje ar vad vi har
pratat om och vad de behdver jobba mer med.”

Larare 2 och 4 beskriver hur de gor tester tillsammans med speciallararen/specialpedagogen
for att se var eleverna ligger;

L2: Och sen har vi ju nar vi kollar lashastigheten. Och lasforstaelsen gor vi ju ocksa screeningar péa. Da sa
far man véldigt bra [red. anm. resultat]. Och det finns ju en del tester for sana grejer. Jag anvander garna
en pa hosten. Om det nu &r gjort for ar 3 sa gor jag garna samma prov pa hosten och pa varen for att se
skillnaden. Ja det &r ju roligt nar man ser skillnad, det &r ju jatteroligt da. Det gor jag. Aven med stavning
brukar vi gora sa.

L4: Sen s& ar det ju att vi har dom hér testerna som heter xxxx [red. anm. specifikt test utarbetat for
omrédet]. [...] Det blir svérare och svarare for varje ar. | trean gér man det inte. Men i ettan, tvdan och

fyran och i femman har vi ocksa gjort det. Och da kan man ocksa fa, ser man stinain-vardet och da kan
man fanga upp dom har som ligger lite 1agt.

Awven larare 1 beskriver sitt samarbete med speciallararen:
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L1: Men tid ar det som &r den stora grejen. Och det kanske ar en bristvara i en grupp med 25 elever och
en froken. Det ar ocksa darfor jag snabbt forsoker fa in specialldraren sé att jag inte ar sjalv pa plan med
det.

Under intervjun stalldes fragan; "Hur ser du pa elevernas fortsatta las- och skrivutveckling?”
Denna fraga stalldes i samband med andra fragor kring las- och skrivsvarigheter. Darfor
handlar svaren om eleverna som har svarigheter och deras utveckling. Lérare 2 saknar stodet
hos speciallararen;

L2: Jag hoppas ju i min sjal att var speciallarare kommer tillbaka [... ] Och sen far man ju helt enkelt
kolla upp en del elever oftare. Och lagga krutet pd dom nar man far mojlighet, nar det &r sa pass lugnt och
bra sa att man kan ga ut i grupprummet och lasa.

Larare 1 och 3 beskriver sin uppfattning kring elever med I&s- och skrivsvarigheter och deras
utveckling;

L1: Om man sager som nu i femman nar jag skulle slappa ifran mig dom var jag valdigt noga med att fa
dom dokumenterade helt och hallet, sa att dom dar ner pa nasta dvertagande enhet var med pa taget och
vet vad det handlar om. Sa det ar ju mycket jobb hela vagen for dom. Det borjar ju nu och fortsatter hela
vagen sé det ar ju s& att dom kan inte slappna av pa lange, sd kan man séaga. [...] | den bésta av varldar
hade man ju &nnu mer tid for individ, individualisering. Men ocksa tid med var och en. Sen ar det mycket
det dom behdver, dom behdver ens tid for att fa till det dar med forhor och lasa med dom. Ar man tva i en
grupp ar det lattare att dela upp ocksad. Man kan ju nivagruppera lite ocksd. Men det ar ju alltid ett
dilemma med de har barnen. S& &r det ju. Dom skulle behdva mer tid 4n vad man kan ge. Detta ar lararens
stdndiga samvete.

L3: Ja, dom utvecklas naturligtvis ocksa, bara att det gar lite saktare [...]Jag kan vl se att det finns barn
som kommer fa slita hela sin skoltid. Det finns inget sa jag plotsligt kan losa [las- och
skrivsvarigheter]eller att dom loser ndgonting. Sa att nu laser jag hur bra som helst [citerar barnens
tankar]. Sa jag kan tinka mig att de behover andra hjalpmedel s smaningom. Nar det blir mycket svara
texter, dom gar ju bara i tvdan. Dom hanger ju med, utan problem egentligen. Efter sina forutsattningar.
Vissa s& kommer ju att fa atgardsprogram.

Larare 4 fokuserar dels langre fram, men ocksa pa hur hon uppfattar hur det fungerar just nu;

L4: Sen sa &r det ju att vi har dom hér testerna som heter xxxx [red. anm. specifikt test utarbetat for
omrédet]. [...] Det blir svarare och svarare for varje ar. | trean gér man det inte. Men i ettan, tvdan och
fyran och i femman har vi ocksa gjort det. Och da kan man ocksa f&, ser man stinain-vardet och da kan
man fanga upp dom har som ligger lite 13gt. Och det hande ju med den hér lilla gruppen vi har i matte.
For flera av dom var det lite lasning som vi behévde jobba med, och d& samlade vi dom. Sa aven om det
heter matte sa ar det anda lastal. Jag tycker att vi fangar upp dom bra har pé skolan. [...] | och med att det
hela tiden &r nagot test, och det har finns dven i matte.

4.4 Resultatsammanfattning

Som resultatredovisningen uttrycker uppfattar lararna lds- och skrivutveckling olika.
Framforallt ligger olikheten i deras utgangspunkt. Larare 1 namner redan fran bdrjan
materialet LUS som hon utgdr ifran. Det marks under intervjun att hon ar val insatt i
materialet och att detta &r en integrerad del i hennes arbetssitt. Aven de andra lirarna
beskriver olika metoder som de anvander sig av. Vare sig om lararen ndmner metoden med ett
namn eller inte, sa finns ett genomtankt arbetssatt som lararna pekar pa. Flera av lararna
uppfattar att de ar noga med att lyssna pa eleverna nar de laser.
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Alla lararna séager att sjalva undervisningen inte dndras pa grund av att det finns elever med
las- och skrivsvarigheter med. Daremot finns det tillfallen da lararna jobbar med eleverna
enskilt. Lararna talar om hur de anser att de kan upptacka att elever har lds- och
skrivsvarigheter. De kan alla ge exempel pa vad som &r tydliga tecken. En av ldrarna ar noga
med att podngtera att hon tar in specialpedagogen tidigt, medan en annan larare uttrycker att
hon inte vill ddma ut nagon fran borjan. Forskningen ar dock tydlig med att det &r av stor
betydelse att snabbt satta in adekvata atgarder Frykholm i Skolverket, 2007, s 107).

| resultatredovisningen framkommer att motivation och sjalvfortroende ar nagot som alla
larare lyfter fram, mer eller mindre. Lararna beskriver lite olika tillvadgagangssatt som de har
att anvanda sig av for att styrka elevernas sjalvfortroende. Larare 2 uttrycker till och med att
han anvénder det som en metod att ge eleverna berém i stunden. Aven mycket traning lyfts
fram av flera larare som viktigt for att eleverna inte ska hamna efter och fa daligt
sjalvfortroende.

Elevernas utveckling dokumenteras av alla l&rare, &ven om de har olika satt att gora det. De
beskriver hur de uppfattar att de dokumenterar sina observationer. Speciallararen/
specialpedagogen lyfts fram av tre av l&rarna som viktiga for att dokumentera eleverna och
aven hur de ska arbeta vidare med elevernas utveckling. Larare 1 och 3 beskriver att de
uppfattar att vissa elever kommer att fa slita.
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5 Diskussion och avslutande reflektion

Studiens syfte &r att undersoka ett antal larares uppfattningar kring las- och skrivutveckling i
det vardagliga klassrumsarbetet dar elever med las- och skrivsvarigheter finns med. |
diskussionsdelen kommer resultatet att diskuteras utifran de problemformuleringar som
studien syftar att svara pa:

e Vad ar lararens uppfattning av sitt arbete med l&s- och skrivinlarning?

e Hur uppfattar lararen sitt arbetssétt med elever som har las- och skrivsvarigheter?

e Hur uppfattar l&raren l&s- och skrivutvecklingen for elever med Il&s- och
skrivsvarigheter?

Den teoretiska anknytningen kommer att knytas till de resultat som framkommit. Vissa
slutsatser kring lararnas uppfattningar har kunnat dras. Daremot har inte tillrackligt manga
intervjuer genomforts for att kunna se generella drag.

5.1 Diskussion

5.1.1 Arbetssatt — 1&s och skrivinlarning

Den forsta problemformuleringen &r:
e Vad ar lararens uppfattning av arbetet med las- och skrivinlarning?

Hur lararna uppfattar las- och skrivinlarningen ar en intressant bakgrund till hur de arbetar
med las- och skrivsvarigheter i klassrummet. Larare har manga arbetsséatt att valja mellan for
sin las- och skrivinlarning. Enligt forskare ar det viktigt for lararen att inte halla sig fast till en
metod utan att den “behdrskar manga metoder, arbetssatt och material. Hon kan vélja det
arbetssatt som passar gruppen eller den enskilde eleven bast vid ett givet tillfalle.” (Myrberg
& Lange, 2006, s 9)

De intervjuade lararna fick en fraga angaende om de anvéander sig av ndgon metod. Det har
lange funnits en uppdelning mellan analytisk och syntetisk metod, men det & numera en
kombination av dessa som har véxt fram (Hedstrom, 2009, s 18). Flera av lararna svarar vid
fragan ganska svavande och anser sig inte ha nagon tydlig metod. Detta kan bero pa att de
blandar de olika idéerna kring l&s- och skrivinlarning, precis som larare 3 uttrycker det; Jag
tror jag har min egen metod. Det &r Klart att jag har ju tagit...jag har sakert knyckt fran massa
olika stallen, men jag har gjort det till mitt eget.” Larare 1 daremot uttalar tydligt att hon utgar
ifrdn LUS och IUP-parmen och larare 4 namner Storbok och att skriva sig till lasning. Det
behover inte betyda att de inte anvander sig av andra metoder. Lérare 2 arbetar i en arskurs 3
och kanner inte alls att han har koll pa den inledande las- och skrivinlarningen, eftersom han
aldrig arbetat med detta.

Utdver uttalade metoder beskriver lararna sina arbetssétt. Enligt Fischbein behover lararen
anvanda sig av arbetssétt och arbetsformer som stottar elevens larande (Fischbein i Bjar,
2009, s 51). Utifran de beskrivningar som lararna gor av hur de uppfattar sin las- och
skrivundervisning finns det vissa likheter. En sadan likhet ar vilken utgangspunkt de har for
sitt arbete. Alla lararna antyder hur de anser sig anvénda diskussionen for att utveckla
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lasningen och skrivningen. Forskare har kommit fram till att talsprakandet och
skriftsprakandet ar sprakaktiviteter som ar beroende av varandra (Liberg, 2006, s 18).
Lararnas uppfattningar av hur de arbetar visar dven pa att de forsoker goéra saker i ett
sammanhang. Detta i enlighet med vad Vygotsky och andra forskare anser som ett bra
arbetssétt (Claesson, 2007, s 32).

En annan likhet ar att lararna har som mal att eleverna ska ha relevant textmangd i forhallande
till var de befinner sig i sin lasutveckling. Forskare i Konsensusprojektet har kommit fram till
att det ar ett bra arbetssatt att ”utga fran elevens kunskapsniva” (Myrberg & Lange, 2006, s
102). Detta uttrycker aven laroplanen genom att sdga att lararen ska; “ta hénsyn till varje
enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande” (Skolverket, 2011, s 14).
Exempel pa detta &r larare 2 som har valt en lasebok med tva olika nivaer. Detta ger eleverna
mojlighet att diskutera samma fragor trots att de har olika svarighetsgrad pa texten. Lérare 4
anvander sig av ett liknande arbetssatt. Hennes elever far en lasebok som har en ruta med bara
nagra ord som anda ger ett sammanhang for de som inte laser sd mycket an. Larare 1 och 3
uttrycker sig kring att det inte far bli for latt eller for svart. Dessutom lyfter larare 3 att hon
vill utmana eleverna.

Lararna verkar forsoka att hitta en balans mellan att eleven ska fa kanna att den klarar av det
och att eleven ska utmanas till att ta nya steg. Detta kravs for att na fram till malet att lararen
ska "starka elevernas vilja att lara och elevens tillit till den egna formagan” (Skolverket 2011,
s 14). Vi menar darfor att de intervjuade lararnas uppfattningar kring las- och skrivinlarning i
klassrummet i stora drag handlar om att skapa intressanta situationer for att motivera till
lasning och skrivning och att hjalpa eleven att hitta material pa en lagom niva.

5.1.2 Arbetssatt — las- och skrivsvarigheter
Den andra problemformuleringen ar:
e Hur uppfattar lararen sitt arbetssatt med elever som har las- och skrivsvarigheter?

Detta &r den centrala problemformuleringen i studien. Den kommer forst att diskuteras i
allmanna drag och sedan utifran att upptacka tidigt, samt motivation och sjalvfortroende.

Professor Mats Myrberg och lektor Anna-Lena Lange har sammanfattat vad forskare menar
med ett framgangsrikt arbetssatt for elever med las- och skrivsvarigheter (2006, s 102):

Utga fran elevens kunskapsniva.

Uppratthalla intresse och motivation.

Anvanda olika metoder beroende pa elevens svarigheter.
Kontinuerlig och strukturerad undervisning.

Tidiga insatser.

Datorprogram i kombination med l&rarstod.

Ge savil pojkar som flickor stimulans.

Kontinuerlig uppfoljning och utvérdering.

Stimulera eleven att utveckla egna effektiva strategier.
Stddja las- och skrivutvecklingen i samverkan med hemmet.
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Samtliga larare beror en eller flera av dessa punkter som flera forskare anger som
framgangsrika arbetssatt, enligt Myrberg och Lange (2006, s 102). Larare 3 var tydlig med att
hon inte gor nagon som helst skillnad nar elever med las- och skrivsvarigheter finns med. Hon
menar att det “handlar nog mer om sattet som vi arbetar pa”, som hon uttrycker det. Samtidigt
sager hon att det ar skillnad pa nivan eleverna presterar pa. Lararen utgar fran elevens
kunskapsniva som Myrberg och Lange menar &r ett av arbetssétten (2006, s 102). Samtidigt
belyser Taube att malet med varje undervisningstillfalle maste vara att eleven ska fa positiva
erfarenheter av sina formagor (Taube i Bjar, 2007, s 77). Har kan finnas ett majligt
orosmoment. Om lararen har mindre krav pa dessa elever kan eleven avstanna i sin utveckling
och da inte heller fa den positiva bilden av sina formagor som Taube talade om. ”Att utga fran
elevens kunskapsniva” (Myrberg & Lange, 2006, s 102) ar viktigt, men i det arbetssattet bor
ocksa elevens utveckling finnas med.

De andra lararna pratar om samma sak, men de namner ordet forvantningar. Larare 2 sa
tydligt och klart att han uppmuntrar sina elever att alltid gora sa gott de kan, utefter deras
formaga. Medan larare 1 och Larare 4 ger tydliga exempel pa hur de arbetar; till exempel
genom datorstdd, eller riktad undervisning sasom muntliga forhor och sa vidare. Att hjalpa
eleven att uppratthalla sin motivation &r dven det ett av arbetssatten som Myrberg och Lange
talar om (2006, s 102). Motivationen kommer att diskuteras ndrmare langre ner i studien, men
det ar som Hagtvet talar om; lararen ska fungera som en byggnadsstallning runt eleven som
ska kunna stddja och uppmuntra nér eleven inte kdnner motivation (Hatvet i Bjar, 2009, s
180).

Forskare inom Konsensusprojektet menar att "den skicklige lararen beharskar manga metoder,
arbetsséatt och material. [...] Den skicklige l&raren anpassar sitt arbetssatt till sina elevers
utvecklingsniva. Hon vet varfor och med vilket syfte hon arbetar pa ett visst satt vid ett visst
tillfalle.” (Myrberg & Lange, 2006, s 9). Taube menar att vissa elever som har l&s- och
skrivsvarigheter blir hjalpta av s& kallade ljudorienterade metoder till exempel
Bornholmsmetoden (Taube, 2007; refererad i Bjar 2009 s 213). De flesta forskarna
foresprakar daremot ingen sarskild metod eller arbetssatt utan papekar vikten av att utga fran
eleven vilket ocksa papekas i Myrberg och Langes punkter ovan (2006, s 102).

En undervisningsmetod ar att anvanda sig av en-till-en-undervisning med eleven. Detta
innebar att lararen sitter sjalv tillsammans med eleven och jobbar lite extra med vissa saker.
Larare 1 menar att detta ar positivt och hon menar att det blir lugnare och det blir lattare att
fokusera nar man far en liten stund med froken”. Forskningen har visat att det kan vara mer
effektivt med en-till-en-undervisning an att eleven far en timme traditionell specialpedagogik
i veckan (Hedstrom, 2009, s 15). Undervisningen &r effektiv, men som larare 2 belyser kan
det vara svart att fa till, rent tidsmassigt. Har pratade tva av lararna om
speciallararen/specialpedagogen som en resurs i en-till-en-undervisningen. Framférallt en av
lararna ndmner specialléraren ofta och kanner sig beroende av dennes kunskap och tid. Han
menar att han just nu sitter i en “ravsax” da speciallararen ar sjukskriven och ingen annan
finns att tillga.

Som en kontrast till en-till-en-undervisning finns betydelsen av att eleven lar i sammanhang
och i samspel med andra. Ingestad pekar pa att det ar da eleverna kan omsétta de pedagogiska
intentionerna i verklighet (Ingestad i Bjar, 2009, s 99). Utifran dessa tva aspekter kan vi
darfor uttrycka att det ar av vikt att eleven far riktad, strukturerad undervisning men att eleven
ocksa far finnas i ett socialt meningsfullt ssmmanhang. Det viktiga &r att elevens behov far sta
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i centrum, att "utga fran elevens kunskapsniva” som Myrberg och Lange menade (2006, s
102).

5.1.2.1 Att upptacka tidigt

Forskningen ar tydlig; det ar viktigt att upptdcka en las- och skrivsvarighet tidigt (Frykholm i
Skolverket, 2007; Liberg, 2009; Lindd, 2010; Myrberg i Skolverket, 2007; Nystrém, 2002).
Myrberg och Lange menar att om barnet bedéms ligga i en riskgrupp redan i forskolan sa kan
skolan bara ta vid och fortsatta arbeta strukturerat och malinriktat med elevernas las- och
skrivutveckling (Myrberg & Lange, 2006, s 82). Alla lararna antydde under intervjuerna att
de tyckte det var relativt enkelt att upptacka las- och skrivsvarigheter. De menade att tecken
pa en eventuell Ias- och skrivsvarighet kunde ta sig i uttryck till exempel genom att en elev
ljudar sig igenom hela ettan, eller nar all anstrangning (fran elever, larare och foraldrar) inte
ger den utdelning som hoppats eller nar eleverna inte kan fdlja instruktioner. En
sammanfattning av detta &r att eleverna ar forsenade i sin utveckling, vilket ocksa Hagtvet
understryker. Hon menar att det tydligaste tecken pa en eventuell las- och skrivsvarighet ar att
eleverna ar forsenade i sin utveckling eller avvikande utifran att de andra barnen haft en spurt
i utvecklingen (Hagtvet i Bjar, 2009, s 172). Hagtvet menar fortsattningsvis att dessa tecken ar
utvecklingsOppnare for de larare som har kompetensen och som kan underlétta en fortsatt
utveckling.

Samtidigt som det &r viktigt att upptacka elevernas svagheter tidigt for att kunna stodja dem sa
finns det ocksa en problematik bakom det. Dels sa lyfter en av lararna spridningen i klassen
da det kan vara svart att se vad som &r en forsening i las- och skrivutvecklingen och vad som
ar en bestdende svarighet. En annan av lararna (Léarare 4) lyfter ocksa sin radsla for att "doéma
ut nagon fran borjan”. Forskare i Konsensusprojektet menar att elever som har svarigheter
under de forsta skolaren ofta ocksa far svarigheter langre fram i livet (2006, s 86). En av de
intervjuade neurologerna i Konsensusprojektet beskriver hur en larare kan arbeta ineffektivt
med dessa elever dar en anledning kan vara det som l&raren ovan beskriver;

Jo, da tar man en unge som kommer till forsta klass och sa sdger man att “den har ungen ligger
efter, men jag har s stor spridning pa mina ungar” och sen kommer han till andra klass. "Ja.
Han ligger lite efter. Vi kanske skulle gora nagonting.” Sa funderar man. Sen kommer man fram
till slutet av tvaan: ”Det har ar nog en unge som sannolikt ligger efter. Vi gér nagonting i trean.
Vi sétter in lastraning en gang i veckan.

(Myrberg & Lange, 2006, s 86)

Att "vanta och se” &r en strategi som forekommer ute i skolorna och syftet ar att vanta pa att
en las- och skrivutveckling ska ske hos eleverna. Mats Myrberg menar att om detta skulle
stamma sa skulle dessa elever kunna ta ikapp de andra elevernas forsprang senare (Myrberg i
Skolverket, 2007, s 87). Syftet ar pa ett satt gott, men i ett langre perspektiv kan detta vara
forodande for en elev. | analyser har jamforelser mellan Finlands utbildningssystem och
Sveriges utbildningssystem genomforts och det som bland annat kunde ses var att larare i
Finland omedelbart satte in intensifierade insatser om en svarighet eller forsening upptacktes
(Hagtvet i Bjar, 2010, s 179). Hagtvet menar dock att detta inte behéver vara den avgorande
faktorn, men den &r av betydelse (2010, s 179). Oavsett vilken betydelse det intensifierade
arbetssattet har paverkas anda eleven av det och bor darfor tas hansyn till. Att ”vanta och se”
kan ses som en snall insats som inte vill ddma ut en elev pa férhand, men i langden kan elev
fa en storre dom an den. Darfor menar vi, precis som nagra av de intervjuade lararna samt
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manga forskare, att det ar av avgorande vikt att upptacka elevens eventuella svarigheter tidigt.
Det ar alltsa viktigt att satta in relevanta atgarder sa snabbt som mojligt.

5.2.1.2 Motivation och sjalvfortroende

Motivation och sjalvfortroende ar av stor betydelse for att eleverna ska utvecklas framat.
Dessa faktorer lyfter alla larare upp som viktiga. Deras svar handlar om att berémma
eleverna, hitta meningsfulla sammanhang, hjalpa eleverna att hitta metoder som fungerar for
dem, hitta lampliga bocker och liknande. Forskning visar att sjalvfortroende och lasning och
skrivning har ett samband (Taube i Bjar, 2009, s 71; Nystrém, s 19).

I diskussionen kring vikten av att upptacka och sétta in insatser tidigt for en elev med l&s- och
skrivsvarigheter ar elevens sjalvfortroende en viktig orsak. Ett daligt sjalvfortroende paverkar
inte bara elevens l&s- och skrivutveckling utan hela skolsituationen. Det har visat sig att de
med god lasformaga haller ut 40% langre tid nar det blir motigt (Taube, 2007, s 85). Darfor
hanger sjalvfortroende och lasning ihop pa ett tydligt satt. For att kunna arbeta med att hjalpa
en elev att lara sig lasa behdver lararen ibland ocksa arbeta med elevens sjalvfortroende. En
av lararna betonar sarskilt att det ar viktigt for eleverna att komma igang med lasningen for att
sjalvkanslan ska bli positiv. Karin Taube menar att det & ménniskans intellektuella prestation
som avgor dess varde och att forsta steget pa denna intellektuella stege &r just att lara sig lasa
och skriva (2007, s 80). Darfor ar det sa otroligt viktigt att inte lata elevernas sjalvfortroende
ta stryk utan att stodja eleven. Stods elevens las- och skrivinlarning sa stods ocksa elevens
sjalvfortroende och motivation for skolan!

Det ar viktigt att lararna uppfattar faktorerna sjalvfortroende och motivation eftersom eleverna
kan hamna i goda och onda cirklar. Stanovich har kallat detta for Matteuseffekten (Taube,
2009, s 72). | den onda cirkeln har eleven svart att knicka koden och moter darfor mindre text
an den elev som ligger langre fram och redan knackt koden. ”Det sékraste sattet att fa las- och
skrivsvarigheter &r att undvika lasning och skrivning” (Taube, 2007, s 64) vilket i
forlangningen ytterligare starker den onda cirkeln. Larare 1 berattar om en liknelse hon gjort
for eleverna dar hon menar att bara for att Zlatan gar ut pa plan blir han inte duktig, han
behdver jobba hart och sa menar hon att det ocksa ar med lasningen. Flera av lararna talar om
att tréna, trana, och tréna i lasningen och att ge positiv feedback tillbaka.

De intervjuade ldrarnas svar visar pa att de ar medvetna om faktorerna sjélvfortroende och
motivation och att de férsoker stotta upp elevernas sjalvfortroende. Léraren ska fungera som
en byggnadsstéllning runt eleven menar Hagtvet (Hagtvet i Bjar, 2009, s 180). Den ska finnas
dar for att stodja och uppmuntra eleven sa att eleven inte tappar modet. Allteftersom
kunskapen Okar kan stallningen plockas ner och eleven kan klara uppgifter pa egen hand
menar Hagtvet. ”Varje undervisningstillfalle ska, sa langt det &r mojligt, ge eleverna positiva
erfarenheter av sina egna formagor” (Taube i Bjar, 2009, s 77). Vi bedomer att arbetet med att
starka elevernas sjalvfortroende och motivation ar nagot som lararna hela tiden bor utveckla.

5.1.3 Utveckling

Den tredje och sista problemformuleringen &r:
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e Hur uppfattar lararen las- och skrivutvecklingen for elever med Il&s- och
skrivsvarigheter?

Denna fraga belyser lararnas uppfattning kring hur de ser framat kring elevernas las- och
skrivinlarning. Utveckling &r en viktig del i lararens arbete. Enligt laroplanen ska lararen; ”
organisera och genomféra arbetet sa att eleven far stod i sin sprak- och
kommunikationsutveckling” (Skolverket, 2011, s14). For att kunna stilla lagom krav pa
eleven anser Taube att det ar viktigt att lararen kanner till hur langt varje elev har kommit i sin
utveckling (Taube i Bjar, 2009, s 77) Déarfor har dokumentationen en central roll i arbetet med
elevernas utveckling.

Larare 1 har en klar uppfattning kring hur hon dokumenterar elevernas utveckling. Hon
anvander sig av LUS-materialet for 1asning och IUP-parmen for bland annat skrivning. Lérare
3 och 4 anvénder sig framst av de skriftliga omddémena. Hur dessa kan anvéndas beskriver
Larare 4. Hon anser att hon later eleverna vara med och tanka vad den behdver jobba med,
aven om hon har tankt ut innan vad hon sjélv tycker.

Flera av de intervjuade lararna beskriver hur de dven anvander sig av observationer.
Observation ar en viktig del som Frykholm betonar att manga larare har vana av, men att
diagnoser kan vara till hjalp (Frykholm i Skolverket, 2007, s 110). L&rare 1 anvénder sig som
sagt av LUS som hjalp for att observera. Aven om de kollat eleverna i 6-arsverksamheten vill
hon skapa sin egen uppfattning. Larare 3 lyssnar ofta pa eleverna nar de laser. Det finns alltsa
olika satt att erhalla den nodvandiga kunskapen om hur elevernas utveckling ser ut och vad
eleverna behover fokusera mer pa. Tva av lararna har utvecklat ett eget system dar de gor sma
noteringar kring det som de observerat/samtal om med eleverna. Dessa lagesrapporter gors
kontinuerligt under aret. Att kontinuerligt folja upp eleverna ar nagot som flera forskare pekar
pa som betydande for elevernas utveckling. Myrberg skriver; Bedomningar av elevernas las-
och skrivutveckling maste darfor vara en kontinuerlig bestandsdel i den pedagogiska
processen (Myrberg i Skolverket, 2007, s 79). Aven larare 1 uppfattar vikten av att
dokumentera och hanvisar till nar hon skulle slappa vidare en femma. Da ar det av stor
betydelse att kunna beratta for nésta larare hur eleverna ligger till.

Hér ar det av vikt att poangtera att dokumentationen inte bara ar en bedémning av elevens
utveckling utan for att frdmja elevens fortsatta utveckling. Vi vill darfor betona vikten av att
lararen har det perspektivet som handlar om att inte doma en elev utan att sdkerstélla en
fortsatt utveckling.

3 av de intervjuade lararna tar upp samarbetet med speciallararen/specialpedagogen for att
beskriva hur de uppfattar elevernas fortsatta utveckling. Hagtvet betonar att undervisningen
standigt ska utvarderas och att det kan vara nédvandigt med specialpedagogisk kompetens
(Hagtvet 1 Bjar, 2009, s 180). Det varierar dock hur bra samarbetet med
specallararen/specialpedagogen fungerar.

Larare 1 och 3 anser att det kommer bli mycket arbete for eleverna med lds- och
skrivsvarigheter. Detta visar pa att det ar viktigt att upptacka tidigt, for att kunna stotta upp
dem sa tidigt som majligt i utvecklingen. Har uppfattar flera av lararna att tiden ar ett hinder i
arbetet med att stotta eleverna i deras utveckling. Som larare 1 uttrycker det: “Detta ar
lararens standiga samvete.” Detta tyder pa att det &r en utmaning att uppna “en valavvagd,
strukturerad undervisning med rika mojligheter att prova olika strategier for att interagera
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med texter.” (Liberg i Skolverket, 2007, s 38) Tiden kan alltsa vara ett hinder i detta och
darfor ar det viktigt att lararen har ett arbetssatt dar undervisningen &r strukturerad sa att den
framjar elevens utveckling.

Utvecklingen for eleverna med las- och skrivsvarigheter handlar alltsa for 3 av lararna mycket
om att speciallararen/specialpedagogen kopplas in. Utdver detta handlar de intervjuade
lararnas uppfattning kring utvecklingen om att vara medveten om var eleverna ligger och vad
de behover arbeta vidare med.

5.2 Metoddiskussion

| ett tidigt skede av studien bestdmdes att intervju var den lampligaste metoden for att
uppfylla studiens syfte. Studiens omfattning medforde att det inte var relevant och ge-
nomforbart att fa fram statistik och tabeller for att styrka studiens slutsatser. Detta hade varit
intressant i en storre studie, men i denna studie hade det varit missvisande pa grund av att
antalet tillfragade larare hade blivit for fa. Om det i forsta hand hade varit malet att fa fram
kvantitet, skulle en enk&t ha kunnat genomforas. Intresset i studien riktade sig istallet mot att
fa fram kvalitativa svar och darfor gick intervjuer som metod framfor enkat.

| samrad med handledaren begransades antalet larare till fyra, for att kunna genomféra
intervjuerna sa grundligt som mojligt. Lararna utvaldes baserat pa tidigare kontakter. Detta
tros inte ha paverkat resultatet namnvart. Den som intervjuade kande inte lararen sen tidigare
och kunde darfér stalla nédvandiga foljdfragor utan att ha forutfattade meningar.

En av de intervjuade lararna hade, som tidigare namnts i studien, fatt ett negativt besked av
lakaren och var darfér inte helt i balans. Detta marktes i bdrjan av intervjun, men svaren
ansags anda vara sa pass omfattande och relevanta att &ven denna intervju togs med i studien.

Tva av lararna arbetar pa samma skola och detta kunde markas till viss del i deras tank. Om
studien hade gjorts om skulle valet av larare antagligen ha spridits pa fyra olika skolor.
Daremot fanns anda personliga synsatt i svaren, som gav en kvalitet till studien.

Intervjufradgorna utformades utifran studiens syfte. Daremot &ar var erfarenhet av att skriva
intervjuguider begransade och detta medforde att vi formulerade fragorna pa ett sétt som vi
idag till viss del skulle géra annorlunda. Under studiens gang har vi upplevt hur fragorna
kunde ha varit mindre ledande. Fragorna gjordes sa 6ppna som mojligt, samtidigt som det var
vissa omraden som verkligen eftersoktes. Pa grund av detta framkommer det i
resultatredovisningen nar det tydligt &r en viss frdga som lararna svarat pa. Vi anser att
reliabilitet var god nog utifran de forutsattningar som fanns. Daremot kunde validiteten starkts
utifran ovanstaende diskussion, dar bland annat mindre ledande fragor skulle ha varit att
foredra.
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6 Avslutande reflektion

| forskningen framkommer att i genomsnitt fyra elever i en arskull har las- och skriv-
svarigheter (Frykholm i Skolverket, 2007, s 108). Darfor ar det viktigt att skolan har larare
med kompetens bade gallande las- och skrivinlarning och elever med lds- och skriv-
svarigheter. Det som framkommit &r att de intervjuade lararna inte alltid &r medvetna om sina
metodval. Forskare pekar pa att det behovs strukturerad undervisning (Myrberg & Lange
2006; Liberg 2007) och for att skapa detta kravs det en medvetenhet sa att lararna inte hamnar
I att ”vénta-och-se”. Déarfor anser vi att det behdvs en dkad medvetenhet kring valet av
arbetssatt.

Alla de intervjuade lararna uppfattar att de inte anpassar sin undervisning nér elever med las-
och skrivsvarigheter finns med. Eleverna far hanga med efter sin formaga. Det betyder inte att
undervisningen inte ar strukturerad och att eleverna blir lamnade att klara sig pa egen hand,
men lararna uppfattar att eleverna med las- och skrivsvarigheter kan folja den ordinarie
undervisningen. Daremot beskriver de hur de uppfattar att de jobbar for att fa med eleverna
med las- och skrivsvarigheter pa taget. Dels beskriver flera av lararna hur de tar ut eleverna
och jobbar med dem enskilt ndr det fungerar, dels beskriver de hur de lyssnar och observerar i
klassrummet. Motivation och sjalvfértroende &r viktigt for alla elever, men sérskilt hos dem
med l&s- och skrivsvarigheter. Matteuseffekten ar en bra beskrivning av detta. De med
svarigheter far daligt sjalvfortroende och darmed startar en negativ spiral. Lararna uttrycker
sig pa lite olika satt kring motivation och sjalvfortroende, men de visar pa en medvetenhet
kring vikten av detta. Sammanfattningsvis ar lararnas syn pa undervisning och elevernas
sjalvfortroende och motivation avgorande faktorer for elevens utveckling. Detta i enlighet
med forskningen (Myrberg i Skolverket, 2007; Taube i Bjar, 2009) och var egen syn pa
elevernas utveckling.

For att upptacka eleverna med las- och skrivsvarigheter behover lararna vara medvetna om
nar insatser behover sattas in och darmed ocksa vilka tecken som finns pa las- och
skrivsvarigheter. Lararna har en uppfattning kring detta, men det &r svart att bedéma hur stark
medvetenheten ar. Ett monster som framkommit &r att flera av dem kénner sig beroende av
speciallararen/specialpedagogen. Vi ser daremot att forskningen inte trycker namnvart pa
speciallararens/specialpedagogens betydelse i arbetet med elever med las- och skrivsvarig-
heter. Daremot &r det nagot som de intervjuade lararna upplever som en stor tillgang. Vi anser
att det inte &r av stor betydelse om det ar lararen eller speciallararen/specialpedagogen som
utfor den strukturerade undervisningen. Huvudsaken &r att undervisningen ar i enlighet med
beprovad forskning och styrdokument. Darfor foresprakar vi ett nara samarbete mellan lararen
och en eventuell speciallarare/specialpedagog, for att eleven ocksa ska kunna utvecklas i ett
socialt sammanhang med andra elever (Claesson, 2007, s 32).

For att upptacka eleverna med las- och skrivsvarigheter och for elevernas utveckling ar det
viktigt med dokumentation. Flera forskare pekar pa hur dokumentation kan vara ett bra satt att
komplettera observation for att hitta det basta arbetssattet for eleverna (Taube i Bjar 2009;
Frykolm i Skolverket 2007; Bjar 2009; Myrberg i Skolverket 2007). Har skiljer sig lararnas
uppfattningar av sina arbetssatt at. En larare beskriver hur hon anvénder sig tydligt av ett
material i sitt arbete. De andra beskriver hur de har andra sétt att dokumentera och observera
pa. Aven om dokumentation &r ett tidsddande arbete hdvdar vi att det &r ett bra satt att
sakerstalla att inte nagra tecken pa las- och skrivsvarigheter missas.
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Slutligen sa pekar flera av ldararna pa att arbetet med elevernas utveckling sker i samarbete
med specialldraren/specialpedagogen. Nagot som flera uttrycker ar ocksa att det kommer att
bli mycket arbete for eleverna. Det &r troligen sa, men for att forhindra det sa langt som maj-
ligt ser vi att det ar viktigt att sétta in tidiga insatser och att ge eleverna gott sjalvfortroende.
Pa sa vis kan eleverna hitta redskap som hjélper dem att sta pa egna ben. Taube héavdar att det
ar ”lattare att forhindra att en ond cirkel uppstar an att vanda en etablerad ond cirkel till en
god” (2007, s 109).

Studiens syfte att "undersoka ett antal larares uppfattningar kring las- och skrivutveckling i
det vardagliga klassrumsarbetet dar elever med las- och skrivsvarigheter finns med” anses
vara uppfyllt. Det har naturligtvis inte framkommit allt som l&raren gor och ténker, utan
studien har lyft fram det som de intervjuade lararna i stora drag uppfattar kring sitt
klassrumsarbete. Genom detta har det framkommit att medvetenheten hos lararna géllande
arbetet med elever med las- och skrivsvarigheter finns, men kan starkas. Det ar av stor vikt att
denna fraga lyfts fram och finns med i det dagliga arbetet. Ansvaret ligger delvis hos
speciallararen/specialpedagogen, vilket lararna uttryckt, men det &r lararen som har hu-
vudansvaret och den som ska genomféra det mesta 1 praktiken. Specialléraren
Ispecialpedagogen finns alltsd som en stodresurs, men lararen maste anvanda sig av ett
arbetssatt som gor att alla elever far majlighet att utvecklas sa langt som mojligt i
klassrumsarbetet.
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Bilaga 1

Intervjufragor
- Vad har du for utbildning?
- Hur lange har du arbetat som larare?
L&s- och skrivinlarning
1la) Kan du beratta om hur du ténker kring elevernas las- och skrivinlarning?
1b) Kan du ge exempel pa hur detta tar sig i uttryck i din undervisning?
2) Utgar du fran nagon eller nagra metoder i din las- och skrivundervisning? 1 sa fall, vilken?
3) Utgar du fran nagot redan skrivet material for att dokumentera elevernas utveckling?
4) Kan du ge exempel pa hur du arbetar med det materialet i din undervisning?
Lé&s- och skrivsvarigheter
5a) Vilka indikatorer finns det som tyder pa att en elev har las- och skrivsvarigheter?

5b) Kan du beskriva hur dessa tar sig uttryck?

6) Kan du beratta om hur din klassrumsundervisning ser ut da elever med las- och skrivsvarigheter
finns med?

6b) Kan du utveckla och ge exempel utifran ditt resonemang?
7) Far dessa elever sarskilt material? Hur motiverar du detta?

8) Hur ser du pa dessa elevers fortsatta las- och skrivutveckling?
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