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Sammanfattning

Syftet med undersokningen &r att titta narmare pa tva metoder inom lasinlarning, helord- och
avkodningsmetoden. Vi @mnar vaga metodernas fér och nackdelar samt jamfora praktiken med teorin.
Jamfdrelsen gor vi genom intervjuer med pedagoger samt med hjalp av tidigare forskning, annan litteratur samt
styrdokument. Genom intervjuerna vill vi dven fa en inblick i om pedagogerna arbetar utifran nagon av
metoderna och i sa fall pa vilket sétt de arbetar utifran dem. Vidare undersoks ifall det anvands specifika
modeller pa skolorna.

Resultatet av intervjuerna visar att inte alla pedagoger har kdnnedom av vad helord- och avkodningsmetoden
innebér. Ingen av pedagogerna anvander sig av en specifik metod, de anser att man som pedagog bér blanda
helord- och avkodningsmetoden i undervisning av lasinlarning. Pedagogerna anvander sig inte heller av ndgon
sérskild modell inom metoderna. De flesta pedagoger vill férdndra och utveckla sitt nuvarande undervisningssétt.

Det ar som pedagog viktigt att vara medveten om vilka metoder som finns for lasinlarning samt vilka modeller
man kan utga ifran i sin undervisning. For att kunna erbjuda en s bra undervisning som majligt for eleverna ar
det centralt att ha en god kannedom om hur man som pedagog arbetar samt varfor man arbetar pa det vis som
man gor. Det ar darfor viktigt att kunna stodja sig pa tidigare forskning samt att ta till sig ny forskning som
kommer fram.
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Forord

Lasinlarning &r en betydande del av undervisningen i skolan. Det finns olika metoder och
modeller for las- och skrivinlarningen, vilket man som pedagog bor kanna till.

Vi valde att forska om lasinl&arning samt metoder inom det. Metoderna vi har undersokt ar
helord- och avkodningsmetoden eftersom vi kanner att det &r av stor vikt for vart kommande
yrkesliv att ha en inblick i vad metoderna innebér. Vi anser att det har varit ett intressant &mne
att forska om som har gett stérre kunskap om hur man som pedagog kan arbeta med olika
metoder inom l&sinlarning.

Undersokningen samt innehallet i arbetet har vi tillsammans utfort. Vi borjade med att leta
efter vad tidigare forskning samt annan litteratur skrivit om d&mnet vi ville forska om. Déarefter
intervjuade vi fem olika pedagoger. Intervjuerna genomférdes pa skilda hall.
Transkriberingarna delades upp men resultatet sammanstalldes tillsammans. Vi har
gemensamt framstéllt innehallet i arbetet och har haft ett gott samarbete.

Vi vill &gna ett stort tack till de respondenter vi har intervjuat.
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1. Inledning

Varje elev skall lara sig att lasa och skriva i skolan. Las- och skrivinlarning ér centrala delar i
undervisningen. | Nya spraket lyfter, utgiven av Skolverket, star det:

Att tala, lyssna och samtala, lasa och skriva ar centrala formagor som utvecklas nar de anvands i
meningsfulla sammanhang. En av skolans viktigaste uppgifter &r just att stimulera
sprakanvandningen och folja elevernas sprakutveckling. Spraket utvecklas nar det anvands — men
inte bara inom amnena svenska och svenska som andra sprak utan i alla &mnen och situationer
béade i och utanfor skolan (2008, s. 9).

Vi anser att det &r av stor vikt att elever ges rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva. Som
pedagog ar det betydelsefullt att vara medveten om hur man arbetar med elevers las- och
skrivinlarning samt varfér man arbetar pa det satt man gor. Vi har darfor valt att skriva om
olika metoder inom las- och skrivinlarning. Det vi framst har riktat in oss pa &r lasinlarning
men vi kommer dven berora skrivinlarning samt sprakets betydelse da dessa ar tatt
sammankopplade. Metoderna vi har inriktat oss pa ar helord- och avkodningsmetoden. Hans
Akerblom (1988, s. 100) menar att vi i Sverige har tva lasmetoder, helord- och
avkodningsmetoden, andra metoder ar en utformning av dessa. Vi har tidigare i var utbildning
last om helord- och avkodningsmetoden och fick da presenterat for oss att man som pedagog
antingen skall arbeta utifrdn helordsmetoden eller avkodningsmetoden, inte utifran bada.
Under var VFU (verksamhetsforlagda utbildning) sag vi att pedagogerna anvande sig av bada
metoderna i sin undervisning, ibland medvetet, ibland omedvetet. Vi har under var utbildning
diskuterat, med bade vara LLU:are (lokala lararutbildare) samt med vara kurskamrater, varfor
det i praktiken skiljer sig mot teorin. Vi har darfor valt att problematisera metoderna samt
jamfora teorin med praktiken. Vidare kommer vi dven ta upp tva modeller inom helord- och
avkodningsmetoden, LUS (Lasutvecklingsschema) samt God lasutveckling, dar LUS ar en
modell inom helordsmetoden och God lasutveckling &r en modell inom avkodningsmetoden.
Vi kommer att presentera modellerna samt ge en inblick i modellers anvandning pa skolor
samt pedagogers anvandning av modeller.

1.2. Uppsatsens disposition

Vi kommer att disponera vart examensarbete i sex olika delar. Inledningsvis har vi presenterat
var undersokning, vidare kommer vi att ta upp centrala begrepp for uppsatsens innehall samt
bakgrundsfakta om &mnet. | den andra delen redogor vi for tidigare forskning, litteratur och
styrdokument som har relevans for var uppsats. | del tre presenterar vi vart syfte samt vara
fragestallningar. Metodval och tillvagagangssatt beskrivs i del fyra av arbetet. Vi tar har dven
upp reliabilitet, validitet, generaliserbarhet, avgransningar samt etiska principer.
Resultatredovisningen redogors i del fem. Vi har delat upp resultatredovisningen i fem olika
teman, hamtade fran var intervjuguide. | slutdiskussionen, del sex, diskuterar vi vart resultat
samt var slutsats med undersokningen, vi tar d&ven upp konsekvenser samt vidare forskning.
Vi har delat upp slutdiskussionen i sju delar samt en avslutande sammanfattning for att knyta
ihop arbetet.
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2. Bakgrund

| detta avsnitt &mnar vi ge en inblick i l&s- och skrivinlarning. Vi beskriver vad metoder och
modeller innebér samt redogdr for helord- och avkodningsmetoden samt for modellerna LUS
och God lasutveckling.

2.1. La&s- och skrivinlarning

"Sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade. Genom rika méjligheter att
samtala, lasa och skriva ska varije elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och
darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga” (Lgrll, 2011, s. 9). Eleverna skall i skolan ges
rika mojligheter att lara sig lasa och skriva. Monica Reichenberg (2001, s. 3) menar att en
betydande del av vardagen i skolan &gnas at att eleverna skall lasa for att lara, exempelvis for
att kunna ta till sig innehall i larobocker. Eleverna behover lara sig lasa for att de skall kunna
inh&mta annan kunskap i skolan.

Nar las- och skrivinlarningen natt sa Iangt att barnet kan lasa flytande ges forutsattningar for ett
nytt steg i utvecklingen av las- och skrivformagan. En ny fas i formageutvecklingen paborjas
genom de nya erfarenheter lasningen ger. Ordforradet véxer genom att skriftspraket exponerar den
nyblivne lasaren for ord som endast sallan upptrader i talspraket (Att lasa och skriva, 2003, s. 10).

Reichenberg (2001, s. 6) menar att en elev som inte kan lasa med forstaelse far det besvarligt
att na malen samt uppfylla kraven som stalls i kursplanerna. Las- och skrivinlarning ar darfor
betydande i undervisningen. | Lgrll (2011, s. 222) star det, om amnet svenska, att elever i
undervisningen skall inspireras till lust att l&sa och skriva. De skall &ven ges forutsattningar
att forbattra och starka sitt tal- och skriftsprak for att de skall kunna lita pa sin sprakféormaga
samt kunna uttrycka sig i olika situationer. | amnet svenska skall de &ven léra sig att bearbeta
texter. | Att lasa och skriva (2003, s. 31) star det att las- och skrivutvecklingen grundlaggs hos
barn pa skilda sétt, att de far mota den skriftsprakliga kulturen ar betydelsefullt for
utvecklingen. Det &r av stor vikt att eleverna med specifika kulturella redskap sdsom skriften
och skriftsprakets genrer samt med de fysiska artefakterna sasom bocker, skrivpapper och
penna far mota den skriftsprakliga kulturen. De kan da, genom dessa moten, fa en forstaelse
for varfor man laser och skriver samt finna lust och mening med att kunna ldsa och skriva.

2.2. Metoder

En metod &r enligt Svenska akademins ordlista (2006, s. 571) ett forfaringssétt;
planmassighet. Det &r ett tillvadgagangssitt och en strategi. Det finns olika metoder att
anvanda sig av nar man som pedagog skall lara barn att lasa och skriva. Helord- och
avkodningsmetoden &r tva olika metoder man kan utgd ifran vid las- och skrivinlarning. |
helordsmetoden skall eleverna lara sig lasa och skriva genom att avlasa sin text. |
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avkodningsmetoden skall eleverna lara sig lasa och skriva genom att avkoda texten. Vi
kommer nedan beskriva helord- och avkodningsmetoden mer ingaende.

2.2.1. Helordsmetoden

I helordsmetoden l&r man sig att lasa genom att avlasa en text. Alla bokstéverna i texten skall
inte avlasas, enligt Par Frojd (forelasning, 090903). De laser ett ord som en ordbild. Frojd
(forelasning, 090909) héavdar att helordsmetoden utgar ifran top-down modellen vilket
innebar att man gar ifran forforstaelse till avlasning. Lasaren utgar ifran sin forforstaelse for
att se hur mycket av texten han eller hon behover avlasa (Frojd, forelasning, 090910). Genom
sin forforstaelse kan man avlasa vad som star i en text. Eleverna skall lara sig att lasa genom
helordslésning, de ser hela ordet som en ordbild och k&nner igen det.

Helordsmetoden ar en analytisk metod. Det betyder att man utgar ifran ord, fraser och satser
och nar darefter fram till ljuden och bokstéverna. Ordet &r den sjalvklara helheten,
tyngdpunkten laggs vid innehallet (Byttner, Elselill & Naeslund, Jon, 1982, s. 248). Akerblom
(1988, s. 103) menar att man i helordsmetoden gar fran helheten till delarna till helheten igen.

2.2.2. Avkodningsmetoden

Margit Tornéus (2000, s. 67) forklarar begreppet avkodning med att det &r en ”Oversattning av
bokstéver till ljud och ord”. Enligt Frojd (forelasning, 090903) skall barn avkoda alla
bokstaver i en text. De l&r sig att l&sa genom att ljuda fram ord. Fréjd (férelasning, 090909)
menar att avkodningsmetoden utgar ifran bottom-up modellen, man gar fran avkodning till
forstaelse. En forutsattning for att lara sig ett nytt ord ar att man skall kunna avkoda det.
Ingvar Lundberg (2008, s. 189) menar att avkodning &r ndr vi kan identifiera skrivna ord. Hos
en god lasare sker detta per automatik. Forstaelsen avser satshearbetningen men aven
tolkningen man gor av texten. Tornéus (2000, s. 19-22) menar att vi vid lasning av ett nytt
ord gar fran bokstaverna till ljudningen for att avkoda ett ord. Den fonologiska medvetenheten
ar central for en god avkodning. Fonologi ar, enligt Svenska akademins ordlista (2006, s.
227), vetenskapen om sprakljud sedda fran en funktionell synpunkt. En forutsattning for
fonologisk medvetenhet &r att man skall kunna skilja mellan sprakets innehall och dess form.

Avkodningsmetoden &r en syntetisk metod. | den syntetiska metoden gar man fran delarna till
helheten. Léara sig lasa gor man genom att ga ifran bokstaver, ljud eller stavelser till att fora
samman ord, fraser och satser (Byttner & Naeslund, 1982, s. 247). Akerblom (1988, s. 101)
menar att man i metoden utgar ifran ljuden.

Lundberg (2008, s. 189-192) har delat upp ordavkodningen i fyra olika utvecklingsstadier;
Pseudolasning, Det logografiska stadiet, Det alfabetiska stadiet och Det ortografiska
stadiet. | Pseudolasningsstadiet latsas- och situations laser man. Barnet kan exempelvis lasa
att det star mjolk pa ett mjolkpaket eftersom barnet har sett paketet innan och vet vad det ar. |
Det logografiska stadiet har barnet annu inte knackt koden. De utnyttjar har ledtradar for att
kanna igen ord. Bokstéverna i ett ord behdver inte ha en helt korrekt ordningsféljd eftersom
orden héar behandlas som bilder. Igenk&nningen underlattas om man kan fler bokstaver. Nar
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barnet nar Det alfabetiska stadiet har han eller hon knackt koden. Barnet ljudar sig fram vid
pastotning av ett nytt ord och kommer pa detta vis fram till vilket ord det ar. Detta stadie
pagar under en lang tid. Barnet automatiserar lasningen i Det ortografiska stadiet. Har
forstar barnet aven vad han eller hon laser. Lasaren kan har utnyttja alla tillgangar for att
forsta innehallet i en text. Dessa utvecklingsstadier gar alla barn igenom for att bli en god
lasare.

2.3. Modeller

Birgita Allard, Margret Rudqvist och Bo Sundblad. (2001, s. 8) menar att huvudsyftet med en
modell &r att presentera resurser att orientera sig i, en modell &r ett hjalpmedel man kan
anvanda sig av. Exempel pa modeller ar LUS och God lasutveckling, dessa presenteras nedan.

2.3.1. LUS

Allard et al. (2001, s. 7-8) har utvecklat en modell for l&sprocessen som kallas for LUS
(Lasutvecklingsschema). LUS &r en modell inom helordsmetoden.

Kunskaper och

erfarenheter
A
Forforstielse
Innehalls- Tankebearbetning gl il
uppfattning Uppmarksamhet Ry
) Lasfarstielse
LASPROCESSEN
Bild 1 Modell av lasprocessen som LUS &r baserat p& (Allard et al, 2001, s. 9).

Lasprocessen ar i modellen indelad i sex delar som interagerar med varandra. De olika delarna
ar; Kunskaper och erfarenheter, Forforstaelse, Avlasning, Den tankemassiga
bearbetningen, Lasforstaelse och Innehallsuppfattning.

Kunskaper och erfarenheter, har inte med sjalva lasprocessen att géra, men den har en
avgorande betydelse for forforstaelsen. De kunskaper och erfarenheter man har sedan tidigare

10
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ger 6kad forforstaelse for en text. Forforstaelsen, ar central for lasprocessen och styrs
omedvetet av tidigare kunskaper och erfarenheter, exempelvis genom bocker man har last i
olika genrer. Den styr avlasningen och ger innehallslig struktur at den tankeméassiga
bearbetningen. Att ha forforstaelse kan liknas med kontext. Kontexten ar de yttre
forutsattningarna for att begripa verbala yttringar. For att ha moéjlighet att begripa kontexten
tyder vi utifran de inre premisser vi erhaller, vara kunskaper och erfarenheter. Avlasning,
styrs av forforstaelsen och omfattar bade tankandets och Ggats verksamhet samt samspelet
mellan dem. Alla bokstaver behdver inte avlasas eftersom vi inte tittar pa varje bokstav. Vi
ser ordet som en ordbild. I Den tankemassiga bearbetningen, struktureras det omedvetna
tankeinnehallet till en mer medveten forstaelse. Lasforstaelsen, har tva ben, avlasning och
den tankemassiga bearbetningen, vilka tillsammans ger lasforstaelse. Bada benen behdvs for
att fa lasforstaelse. Innehallsuppfattningen, ar en helhetsuppfattning av det man laser. Vi
skapar en uppfattning fran borjan men under lasningens gang dndras uppfattningen och man
far en tydligare bild av innehallet i texten. Lasning uppstar nar alla delar &r verksamma i
relation med varandra, plockas en del bort upphdr lasning att existera. Alla delar utgor
tillsammans en helhet som bidrar till lasinl&rning. (Allard et al. 2001, kap 2).

2.3.2. God lasutveckling

God lasutveckling &r en modell framstélld av Ingvar Lundberg och Katarina Herrlin (2008, s.
4-19). God lasutveckling ar en modell inom avkodningsmetoden. Modellen kartlagger barnets
lasutveckling de tre-fyra forsta skolaren. For barn med langsam lasutveckling kan den stracka
sig langre. Kartlaggningen ar uppdelad i fem olika dimensioner; Fonologisk medvetenhet,
Ordavkodning, Flyt i lasningen, Lasforstaelse och Léasintresse. Den forsta dimensionen ar
Fonologisk medvetenhet vilket ar en av férutsattningarna for att lara sig l1asa. Har behdver
barnet forsta det alfabetiska skrivsystemets princip, att talet ar uppdelat i sma bitar, fonem,
som bendamns med bokstavstecken. | dimensionen Ordavkodning lar sig barnet att avkoda
ord han eller hon inte sett tidigare. Ordavkodningen bygger pa att den fonologiska
medvetenheten har forbattrats. Den styrks dven av lasforstaelsen. Barnet ar har pa vag att
"knécka koden”. | dimensionen Flyt i lasningen ar automatisering en viktig del for att fa flyt i
sin lasning. Hur bra flyt man har i lasningen beror exempelvis pa vilken text man laser samt
hur manga ord man kanner igen. Forstaelsen blir minimal om man inte har nagot flyt i sin
lasning. Flytet i lasning bildar en bro mellan ordavkodningen och forstaelsen eftersom det
hanger tatt samman med lasforstaelsen. 1 dimensionen Lasforstaelse grundar barnet forst sin
forstaelse pa sammanhanget, exempelvis etiketter pa burkar som talar om vad de innehaller.
Barnet ska sedan léra sig att grunda forstaelsen pa det som star, utan att gissa. | den sista
dimensionen, Lasintresse, ar det viktigt med lust och gladje. Lararen har ett stort ansvar att
bygga upp ett bestaende lasintresse for barnen. Det &r viktigt att lasningen kéanns lustfylld for
barnen da deras sjalvfortroende starks nar de kanner att de blir battre pa att lasa. Alla
dimensioner samspelar med varandra och skapar en helhet.

2.4. Sammanfattning

Vi har ovan Kklargjort for vad helord- och avkodningsmetoden innebér. Kortfattat innebar
helordsmetoden att man l&r sig lasa genom ordbilder. Avkodningsmetoden innebér att man lar
11
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sig lasa genom att avkoda. Detta har vi forklarat mer ingaende ovan. Vi har dven beskrivit tva
modeller inom metoderna, LUS och God l&sutveckling. LUS ar en modell inom
helordsmetoden och God lasutveckling &r en modell inom avkodningsmetoden. | slutsatsen
kommer vi att reflektera och problematisera metoderna samt jamfora teorin med praktiken.
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3. Teoretisk anknytning

I den hér delen presenterar vi tidigare forskning, relevant litteratur samt styrdokument som
knyter an till var undersokning. Vi kommer borja med att redogora for olika inneborder av
begreppet larande. Vidare kommer vi att ta upp forskning samt litteratur som ar knuten till
las- och skrivinlarning. Sist behandlas litteratur samt forskning som &ar knuten till helord- och
avkodningsmetoden.

3.1. Larande

”Skolan ar den grundldggande institution som samhallet har inréttat for att sékra det larande
hos medborgarna som ar nédvandigt for att samhallet ska kunna bevaras och féras vidare”
(Knud Illeris, 2007, s. 11).

I larande kan man enligt Illeris (2007, s. 13) urskilja fyra olika betydelser. En av betydelserna
han tar upp ar Resultaten av laroprocesserna, vilket innebér den kunskap man inhamtat eller
den utveckling som skett. En annan betydelse av larande ar Psykiska processer. Hos en
person sker psykiska processer som kan resultera i sadana omvandlingar och resultat som
bearbetas i resultaten av laroprocesserna. Samspelsprocesser ar en tredje betydelse och
innebdr processerna i samspelet mellan den enskilda personen och dess materiella och sociala
omgivning, vilket direkt eller indirekt &r ett villkor for de inre processerna i larandet som
bearbetas i psykiska processer. Termerna larande och laroprocesser brukas ofta som
Liktydigt med ordet undervisning, i spraket i vardagen och officiella samt professionella
situationer, det man lar ut och det man lar sig skiljs inte pa.

Piaget ser pa larande som att manniskan skall utforma en forstaelse i den kontext han eller
hon hér till. Hans syn pa spraklig utveckling har lett till att forskare har studerat vilka olika
betydelser elever lagger i ett begrepp. Pedagogens forstaelse av ett begrepp beror pa hans eller
hennes erfarenheter, som sedan har lett till en helhetsbild. Barnet som har begransade
erfarenheter lagger en skild mening med samma begrepp. Ménniskan skapar sin egen bild av
omvarlden (Claesson, Silwa, 2007, s. 26-27).

Vygotskijs syn pa larande ar att man ingar i en kontext, ett ssmmanhang, det ar dar larandet
sker. Inledningsvis &r det mycket nytt for den larande, han eller hon vistas i periferin. Allt
eftersom blir det nya man har tagit till sig mer valkant och den larande gar ifran periferin till
centrum. | sociokulturella sammanhang framstélls larande miljoerna likt en cirkel, den larande
befinner sig fran borjan i periferin. S6kandet mot centrum gor den larande med tiden till en
fullgod praktiker (Claesson, 2007, s. 31).

3.2. Las- och skrivinlarning

Skolan skall ge elever utbildning av god kvalité (Lgrll, 2011, s. 17). L&s- och skrivinl&rning
ar en central del av undervisningen i skolan. Lundberg och Herrlin (2008, s. 4) menar att varje
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elev skall l&ra sig lasa, tolka och begripa en text. De skall &ven kunna bruka texter. Detta &r
skolans mest betydelsefulla uppgift. Eleverna skall dven lara sig tala och skriva. | Nya spraket
lyfter (2008, s. 5) star det att elever skall ges forutsattningar att starka formagan att lyssna,
tala, l4sa och skriva i svenskundervisningen. ”Skolans ansvar &r att alla elever skall kunna
nyttja det svenska spraket i bade tal och skrift pa ett varierat satt” (Lgrl1, 2011, s. 13). Det &r
genom spraket individen far tillfalle att starka sin identitet, gemenskap, lardom samt inverkan
(Lindd, Rigmor, 2002, s. 80). Undervisningen i skolan skall vara strukturerad, den skall ske
bade enskilt och i helklass, under pedagogens ledning (Lgrll, 2011, s. 13). Pedagogen skall i
undervisningen kunna frambringa goda larandesituationer. Hur en elev lar sig skall pedagogen
ha insikt i (Langsjo, Eva & Nilsson, Ingegérd, 2005, s. 22). Thornéus (2000, s. 11) menar att
uppgifterna som ges till eleverna inte skall stalla for hdga krav. Elevers forutsattningar och
behov skall respekteras och undervisningen skall anpassas efter dem (Lgrl1, 2011, s. 8).

Lundberg (2008, s. 194) menar att lasinlarning och sprakutveckling hos barn tétt hanger ihop.
Las- och skrivinlarningen baseras pa det talade spraket (Stadler, Ester, 1998, s. 62). For att
kunna lara sig lasa fodras att barnet uppnatt en viss niva i sprakutvecklingen. Eleverna skall i
skolan fa utveckla sina mojligheter att samtala och fa tillit till sin sprakliga kapacitet. Detta
skall de fa mojlighet att géra genom rika tillfallen att lasa, skriva och samtala (Lgrl1, 2011, s.
9).

Den som lar sig lasa och skriva har det egna talade spraket att utga frn och anknyta till. Att lasa
samman ljud till ord &r att med bokstdvernas hjalp kanna igen, och i minnet aterfinna sina
(auditiva) ord, som man forstar och vet hur de later. Nybdrjaren kanner igen ordet nar han kan
forestalla sig hur det later nar man uttalar det, dess klang och intonation (Stadler, 1998, s. 62).

Né&r man lar sig lasa och skriva medfér det att man utvecklar en tydligare instéllning till
spraket. Det innebdr att man blir medveten om den ljudmassiga uppbyggnaden av ordet
(Lundberg, Ingvar, 2009, s. 11). Allard et al (2001, s. 7) menar att det ar av stor vikt att elever
lar sig bade lasa och skriva, om ingen kan skriva finns det inga texter att lasa och om ingen
kan l&sa finns det ingen mening med att skriva. Det &r av stor vikt att elever lar sig l&sa och
skriva under sin skolgang. Las- och skrivinlarandet &r ett underlag for att kunna bredda sitt
skriftsprakliga register (Liberg, Caroline, 2006, s. 148). Elever lar sig dven att medverka i
sprakliga aktiviteter vid las- och skrivinlarning (Att lasa och skriva, 2003, s. 30).

Lasning innebér att man skall forsta innehallet i en text. Stadler (1998, s. 27) menar att den
alltid syftar till forstaelse. Vi forsoker genom lasning forsta vad en forfattare sager med en
text (Akerblom, 1988, s. 19). ”Lésning &r alltid en kommunikation mellan en forfattare och
den som laser hans text. Nar vi laser en text forsoker vi alltid forsta vad forfattaren sager eller
vill ha sagt” (a.a.73). Reichenberg (2001, s. 3) betonar att ett stort antal elever har svarigheter
att tillagna sig larobdckernas innehall. ”Det kan finnas flera orsaker till elevernas svarigheter.
En kan vara att de har problem med att avkoda orden de laser (dvs. l&sa korrekt innantill), en
annan att de inte forstar orden i texten” (a.a.3). Lasforstaelse ar en central del i lasprocessen.
Ett gott ordforrad kravs for att elever skall fa en god lasforstaelse (Lundberg, 2008, s. 195).
Akerblom (1988, s. 73) menar att lasforstaelsen ar ett foranderligt forlopp med tillfalle till att
tyda en text pa olika satt. Hur stor lasforstaelse en person far beror exempelvis pa hur val
lasarens och forfattarens sprak och kunnande Gverensstammer.

Det ar i 1as- och skrivinlarningen centralt med gladje. Maj Bjork, och Caroline Liberg (2009,
s. 22) betonar att fa kanna lust samt erfara olika anvandningsomraden for lasande och
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skrivande ar en forutsattning for det livslanga las- och skrivintresset. "Huvudmalet for var las-
och skrivundervisning i grundskolan &r att utbilda intresserade och motiverade l&sare och
skrivare som vagar och vill lasa och skriva for en méangd olika syften — manniskor som ar
glada i sitt l&sande och skrivande” (a.a.10).

3.3. Helord- och avkodningsmetoden

Claesson (2007, s. 13) havdar att forskare och politiker anser att teori skall anvandas i
praktiken. Langsjo och Nilsson (2005, s. 25) betonar att pedagoger ar i behov av att ytterligare
lara sig om las- och skrivinlarningens teorier. | Att lasa och skriva (2003, s. 38) star det att en
fraga som har varit central ar vilken av avkodnings- eller helordsmetoden som ar lampligast
vid las- och skrivinlarning. Vilken variant av metoderna som ar lampligast vid inlarningen &r
omdebatterat (Liberg, 2006, s. 136). Ulrika Leimars modell LTG (l&sning pa talets grund) var
en av de modeller som det debatterades om. Hon utvecklade LTG-modellen som &r
individuell I&sinlarning (Leimar, Ulrika, 1974 s.64). LTG &r ett av de synsétt som ledde till
det laskrig som pagick under 1970- och 1980-talen. Olika talesman hade stridigheter om
vilken metod som var limpligast (Bjérklund, Sofia & Olsson, Moa, 2010, s. 8). Akerblom
(1988, s. 108) héavdar att dessa synsatt ofta kombineras i den pedagogiska praktiken. Pa
forhand ar det svart att veta hur teori forhaller sig till praktik (Claesson, 2007, s. 14).
Helordsmetoden &r en analytisk metod. Den analytiska metoden &r kunskapsinriktad och
forstaelsen star i centrum vid lasinlarning. Lasinlarningen underlattas av forstaelsen
(Akerblom, 1988, s. 103).

I den analytiska metoden (inte att forvaxlas med den analytiska ljudmetoden) bdrjar man med
helheten. Helheten innebér hela, meningsfulla, sammanhdngande texter. Texten analyseras och
segmenteras forst i meningar, satser, ord, stavelser och i bokstav-ljudférbindelser. Dérefter
sammanstalls dessa enheter ater till stavelser, ord, satser och meningar genom syntes (a.a.103).

Akerblom menar att lasaren gar fran helheten till delarna till helheten igen (a.a.103). | den
analytiska metoden borjar inte barnet sammanljuda forran han eller hon har fatt en
uppfattning av hela ordet och erhallit en tanke om langden pa ordet samt bokstaverna som
ingar. Forstar barnet ordet lases detta med ett naturligt tonfall. Tyngdpunkten laggs pa
innehallet vid lasning, i den analytiska metoden (Byttner & Naeslund, 1982, s. 248).
Akerblom (1988, s. 68) havdar att en svarighet med helordsmetoden kan vara att det &r svart
att skilja pa ordbilder som &r lika varandra.

Avkodningsmetoden &r en syntetisk metod. | den syntetiska metoden inleds lasningen med att
ljuda fram bokstavsljuden till ord. Har gr lasaren fran delarna till helheten (Akerblom, 1988,
s. 101). Byttner och Naeslund (1982, s. 247) menar att ”Den syntetiska principen
(ljudmetoden, delmetoden) innebar att man utgar fran delarna i ett ord — bokstaver, ljud eller
stavelser. Man l&r sig att lasa genom att sammanfora dessa till ord, fraser och satser”. Det ar
en nodvandighet att avkodningen med tiden sker utan pafrestning (Thornéus, 2000, s. 20).
Elever kan vid ljudning dock ha svért att uppfatta ljuden i orden de laser (Akerblom, 1988, s.
105). Akerblom (a.a.106) betonar dven att bokstavljud, i och utanfor ett ord, skiljer sig at.
Samartikulationen gor att ljuden smélter ihop. Han tar som exempel att bokstaven T uttalas
olika i orden ta och sta.
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3.4. Anknytning till undersokningen

Ett av vara syften med arbetet ar att jamfora teorin med praktiken. Vi har tidigare namnt att
bland annat Liberg (2006, s. 136) har tagit upp att en debatt som fortgar ar vilken av helord-
och avkodningsmetoden som &r den mest lampade metoden vid I4s- och skrivinlarning. Vi
amnar vaga metodernas for- och nackdelar. Vi vill dven underséka om pedagoger har
kannedom om metoderna, om de har det — blandar de metoderna eller anvander de sig
konsekvent av en metod? Ar de ens medvetna om vilken metod de anvander? Detta kommer
vi att diskutera i slutdiskussionen.
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4. Syfte och problemformulering

4.1. Syfte och problemformulering

Syftet med var undersokning ar att fa en inblick i hur skolor samt pedagoger arbetar med
lasinlarning. Vi vill &ven problematisera helord- och avkodningsmetoden samt vaga
metodernas for- och nackdelar. Vi dmnar dven jamfora hur det ser ut i teorin gentemot
praktiken. Var ambition &r aven att fa en inblick i vad pedagoger vet om helord- och
avkodningsmetoden samt om de anvénder sig av metoderna i sin undervisning och i sa fall pa
vilket satt. Vi damnar dven undersoka om specifika modeller anvands pa skolor samt om
pedagoger anvander specifika modeller i sin undervisning.

4.2. Fragestallningar

e Vilka for- och nackdelar finns det med helord- och avkodningsmetoden?
e Ar pedagoger medvetna om vad metoderna innebar?
e Arbetar pedagoger utifran metoderna i sin undervisning?
- 1safall pa vilket sétt?
e Anvands specifika modeller pa skolor?
e Anvénder sig pedagoger av specifika modeller i sin undervisning?
e Hur ser det ut i teorin gentemot praktiken?
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5. Design, metod och tillvagagangssatt

I den har delen kommer vi att presentera vilka metoder vi har anvant oss av for att na vart
syfte, hur urval har gjorts samt hur vi gatt tillvaga och vilka val vi har gjort under arbetets
gang. Vidare diskuterar vi studiens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet. Vi kommer
aven presentera vilka avgransningar vi gjort samt varfor. Sist tar vi upp etiska principer.

Staffan Stukat (2005, s. 22) menar att en central inledning i forskningsprocessen ar att finna
litteratur inom @mnet man skall forska om. Han betonar vidare att det ar viktigt att bearbeta
litteraturen man finner pa ett kallkritiskt satt (a.a.23). Tidigare examensarbeten kan erbjuda
gratis” referenser (a.a.25). Vi har tagit del av tidigare examensarbeten dar vi har anvéant oss
av viss litteratur som presenterats dar. Information har vi hamtat ifran tidigare forskning,
annan litteratur samt styrdokument. Vi har aven fatt underlag till var undersokning genom
intervjuer med yrkesverksamma pedagoger.

5.1. Metod

Vi valde mellan tva olika frageundersokningar, intervjustudie och enkatstudie. Intervjustudier
grundas pa muntlig kommunikation och enkatstudier grundas pa skriftlig kommunikation
(Peter Esaiasson, Mikael Gilljam, Henrik Oscarsson och Lena Wangnerud, 2007, s. 262).
Intervjustudie kandes som den mest fordelaktiga frageundersékningen for var undersokning.
Frageundersokningarna som genomfordes var samtalsintervjuer, vilket &r en typ av
intervjustudie. Esaiasson et al. (a.a.283) menar att samtalsintervjuer kan ge mojlighet till
ovantade svar samt fler tillfallen for uppféljningsfragor. Samtalsintervjuer ar en kvalitativ
undersokning medan exempelvis enkatundersokningar ar en kvantitativ undersokning (a.a.kap
13-14). ”[...] Samtalsintervjuer, ar den kvalitativa motsvarigheten som ibland ocksa kallas
"langa’ eller "djupa’ intervjuer dar det ofta handlar om att forsta och kartlagga manniskors
uppfattningar pa ett omrade for att darigenom utveckla begrepp och definiera kategorier”
(a.a.220).

En intervjustudie genomfars genom samtal, intervjuaren laser upp en fraga i taget vilken
svarspersonen muntligt svarar pa. Svaren noterar intervjuaren under samtalets gang
(Esaiasson et al, 2007, s. 262). Inom utbildningsvetenskapen ar intervjun ett av de mest vitala
och mest anvédnda arbetsredskapen (Stukat, 2005, s. 7). Intervjustudier kan antingen utféras
genom personlig intervju eller via telefon. Vid langre intervjuer med manga fragor ar
personlig intervju ett battre alternativ dn telefonintervju, da en telefonintervju inte skall fortga
mer &n 10-15 minuter (Esaiasson et al, 2007, s. 262-265). Vi anvénde oss darfor av personliga
intervjuer i var undersokning. Esaiasson et al. (a.a.267) anser att personliga intervjuer ar den
mest fordelaktiga undersokningen.

Positivt med en intervjustudie &r att det ofta ar fler personer som ar beredda att delta gentemot
i en enkatstudie. Bortfallet i en enkatstudie kan exempelvis bero pa att svarspersonerna
slanger eller tappar bort enké&ten. En fordel med intervjustudie kan vara att de som inte
behagar medverka kan fragas om varfor de inte vill medverka. Detta underlattar den framtida
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bortfallsanalysen. Mojlighet till kontroll dver exempelvis vem som har svarat pa fragorna
samt vilka som svarat seriost &r storst hos personliga intervjuer, sedan hos telefonintervjuer
och sist vid enkatundersokningar dar kontrollen knappt &r befintlig. Personliga intervjuer ar
aven ett bra undersokningssatt ifall fragor behdver forklaras eller upprepas. Det ar ocksa
lattare att undvika eventuella missforstand (Esaiasson et al. 264-265). "Intervjuareffekten” ar
det som behdver beaktas vid en intervjustudie. Intervjuaren kan paverka intervjupersonen
bland annat beroende pa vem han eller hon ar eller hur han eller hon agerar under intervjun.
Det &r viktigt att forskaren ar tydlig och arlig med vilken inverkan det kan ha gjort pa
resultatet (aa.265-266).

5.2. Urval

Innan intervjuerna genomfordes gjordes ett urval. Intervjustudien var frageundersokningen
som valdes, vilket vi tidigare namnt. Ett betydande rad, enligt Esaiasson et al. (2007, s. 292),
ar att intervjua en liten mangd personer. Var handledare rekommenderade minst fem
intervjupersoner. Vi valde darfor att intervjua fem pedagoger. Pedagogerna valdes genom ett
bekvamlighetsurval. Det innebar att man valjer ut personer som ar latta att na. Genom tidigare
erfarenhet vet vi att intervjupersoner kan vara svara att fa tag pa. Det var av stor vikt att
genomfora intervjuerna i ett forhallandevis tidigt skede i undersékning da den bygger pa
pedagogers erfarenheter samt deras berattande om hur det ser ut i praktiken. Intervjufragorna
var inte beroende av pedagoger med ett specifikt kunnande, darfor var det inte betydande att
anvanda en annan urvalsform. De pedagogerna som intervjuades har vi tidigare mott under
var utbildning, det var darfor dessa pedagoger valdes. Pedagogerna arbetar bade i
lagstadieklasser samt i mellanstadieklasser. D& undersokningen var att bland annat fa en
inblick i pedagogers medvetenhet om helord- och avkodningsmetoden hade det ingen
betydelse for undersékningen om pedagogerna undervisar i en lagstadieklass eller
mellanstadieklass. Intervjupersonerna arbetar pa tva olika skolor, de presenteras nedan.

Kort presentation av pedagogerna:

Kajsa examinerades 1987 i Molndal d&r hon tog mellanstadieexamen. Kajsa arbetar idag i en
mellanstadieklass pa Lillskolan.

Emma examinerades 2005 vid Goteborgs Universitet dar hon laste till larare for tidiga aldrar
med inriktning svenska, matematik och naturkunskap. Emma arbetar idag i en
mellanstadieklass pa Lillskolan.

Lisa examinerades 2007 vid Boras hogskola dar hon last svenska och engelska for tidigare
aldrar. Lisa arbetar idag i en lagstadieklass pa Storskolan.

Anna examinerades 1972 i Skara dar hon tog smaskolelararexamen. Anna arbetar idag i en
lagstadieklass pa Storskolan.

Ida examinerades 1989 vid Géteborgs Universitet dar hon tog lagstadielararexamen. Ida
arbetar idag i en lagstadieklass pa Storskolan.
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5.3. Tillvagagangssatt

Innan intervjuerna genomfordes utarbetade vi en intervjuguide. Esaiasson et al. (a.a.298)
menar att det ar viktigt med innehallet i en intervjuguide, att man sammanfogar forskningens
problemstéllning. Det ar dven centralt att ha en god form pa guiden, att skapa en aktiv
situation for att intervjun skall bli levande. Vi utgick ifran Esaiasson et al. (2007, s. 299-300)
exempel pa en intervjuguide da vi utformade var intervju (Se bilaga). ”En intervjuguide
innehaller centrala teman och fragor som tillsammans ska técka de viktigaste omradena for
studien” (Dalen, Monica, 2007, s. 31). Dalen (a.a.31) betonar att fokusen i en intervju skall
vara mot de vasentliga fragorna. Det mest essentiella ar att alla teman behandlas samt att
samtalet flyter pa (Esaiasson et al, 2007, s. 301). Vi strukturerade upp intervjun och bestamde
utformningen samt ordningsfoljden pa fragorna (Stukéat, 2005, s. 38). Stukat (a.a.38) menar att
i en strukturerad intervju skall samspelet mellan intervjuaren och intervjupersonen vara sa
neutral som majligt, for att svaren inte skall paverkas av “intervjuareffekten”. Svaren kan da
skilja sig beroende pa vem intervjuaren &r (Esaiasson, 2007, s. 301). Eftersom vi var tva olika
intervjuare och skulle intervjua olika personer ville vi minimera "intervjuareffekten” genom
att stalla fragorna pa ett sa likt satt som mojligt. Darfor provintervjuades ett antal personer
innan intervjutillfallena. Esaiasson et al. (2007, s. 302) menar att det &r betydelsefullt att
provintervjua personer som paminner om de "riktiga” intervjupersonerna. Vi valde darfor att
provintervjua ett antal kurskamrater. De poangterar vikten av provintervjuer da
ordningsféljden av fragorna kan testas. Det ar dven lattare att hora dn att se pa ett papper om
fragorna ar latta att forstd samt om de &r formulerade pa ett bra sétt. Provintervjuerna ar av
stor vikt for att fa ett aktivt samtal (a.a.195-204). Efter provintervjuerna valde vi
intervjupersoner.

Intervjupersonerna kontaktades genom e-post dar syftet med undersokningen kortfattat
beskrevs. | ett senare e-postmeddelande kontaktades personerna for tidsbokning. De fick
sjélva valja tid och plats for intervjun. Esaiasson et al. (2007, s. 302) poédngterar vikten av att
den intervjuade kanner sig trygg samt att intervjun genomfars pa en lugn plats. Samtliga
intervjuer genomfordes enskilt i pedagogernas klassrum. Pedagogerna fick innan intervjun
information om hur lang tid intervjun ungefar skulle ta, intervjuerna var beraknade att ta
mellan 30-45 minuter. Esaiasson et al. (a.a.302) menar att ”det man absolut skall tanka pa ar
att forsoka halla de tidsramar som satts upp vid den forsta kontakten”. Tidsramen foljdes
noggrant.

Esaiasson et al. (2007, s. 302) rekommenderar att man skall anvanda sig av en bandspelare
vid intervjutillfallen. Intervjuerna som genomfordes spelades in. Verktyget anvéandes eftersom
vi da kunde koncentrera oss pa intervjupersonerna. Detta tillvagagangssatt mojliggor aven for
att man vid ett senare tillfalle kan ga tillbaka och lyssna pa intervjuerna igen for att se att man
inte har missat nagonting viktigt. Ljudutrustningen testades noggrant, for att veta att ljudet pa
inspelningen var tydligt. Det ar centralt med bra ljudutrustning for att na en god reliabilitet
(Se nedan). Intervjuerna transkriberades och resultaten sammanstalldes. Transkriberingarna
av intervjuerna finns tillgangliga. | resultatredovisningen anvands citat fran intervjuerna. Vi
har inte tagit med tankeljud eller pauser i citaten da det inte &r relevant for undersokningen
samt for att det skall bli flyt i lasningen.

Intervjuerna med pedagogerna gav oss underlag for var undersokning. Ratt frageundersokning
valdes da intervjupersonerna under samtalen kom in pa djupet med hur det ser ut i praktiken.
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5.4. Reliabilitet

"Reliabiliteten kan oversattas till hur bra mitt matinstrument ar pa att mata — hur skarpt eller
trubbigt det ar. Den definieras ibland ocksa som méatningens motstand mot slumpens
inflytande” (Stukat, 2005, s. 125). Métinstrument i undersékningen var intervju och
ljudutrustningen testades noggrant innan, vilket ndmnts tidigare. Det gjordes for att eliminera
eventuella felaktigheter i undersékningen.

Bristande reliabilitet orsakas i forsta hand genom slump- och slarvfel under datainsamlingen och
den efterféljande databearbetningen. Det kan handla om s&dant som slarviga och olasliga
anteckningar och protokoll till foljd av trotthet eller stress, tillfalliga horfel och missforstand i
samband med intervjuer, ouppmarksamhet och skrivfel ndr det insamlade materialet férs dver till
en datafil samt felaktigheter i samband med matematiska och statistiska berakningar (Esaiasson et
al, 2007, s. 70).

Genom att testa utrustning innan och i lugn och ro ga igenom materialet kunde bristande
reliabilitet undvikas. Esaiasson et al. (a.a.70) menar att det inte far finnas nagra
osystematiska eller slumpmassiga fel for att na en god reliabilitet. Utan noggrann
forberedelse samt god bearbetning av datainsamlingen ar risken stor for sddana
oriktigheter.

5.5. Validitet

Esaiasson et al (2007, s. 63) menar att validitet ofta brukar definieras genom exempelvis;
avsaknad av systematiska fel, dverensstammelse mellan specificering av problemstéllning
samt insamling och tolkning av méatinstrument eller att det som mats &r det som skall métas.
Vi har i mojligaste man forsokt na god validitet och darfor lagt ner mycket tid pa
undersokningen samt varit noggranna med genomforandet och insamlingen av materialet. Det
ar komplicerat att na en god validitet d@ manga variabler skall finnas med (a.a. kap 4). For att
fa en god resultatvaliditet, vilken besvarar fragan om man mater det man skall mata, maste
man ha en god begreppsvaliditet, uteblivande av systematiska fel, samt god reliabilitet,
uteblivande av osystematiska och slumpmassiga fel (a.a.70).

Det hjélper alltsa inte med ett fullgott matinstrument som pa ett systematiskt satt kan anvéndas for
att undersoka det vi pastar att vi undersoker (god begreppsvaliditet). Vi maste dessutom vara sa
noggranna vi bara kan nér vi anvander vara matinstrument (hog reliabilitet) (a.a.70).

Validiteten &r en viktig del av undersékningen.

5.6. Generaliserbarhet

Generaliserbarhet behandlar vilka resultaten av undersékningen avser. Det som kan influera
generaliserbarheten &r bland annat om inte urvalet &r representativit eller om
undersokningsgruppen ar liten (Stukat, 2005, s. 129). Vi intervjuade pedagoger som arbetar
bade i lag- och mellanstadiet. Hade vi valt pedagoger aktiva i endast lagstadiet eller
mellanstadiet hade resultatet méjligtvis sett annorlunda ut.
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Pedagogerna vi intervjuade arbetar inom tva olika kommuner, pa tva olika skolor. Tva av
dem arbetar i mellanstadiet och tre arbetar i lagstadiet. Samtliga pedagoger har dven tagit
examen olika ar. Denna variation i deras bakgrund gor att vi vagar dra slutsatser som galler
fler an bara vara uppgiftslamnare.

5.7. Avgransningar

Inriktningen pa intervjun var pedagogers syn pa lasinlarning, helord- och avkodningsmetoden,
aven pa olika modeller inom metoderna. Intervjuerna genomfordes darfor enbart med
pedagoger. Det som valdes bort var att intervjua rektorer, specialpedagoger samt elever.
Dessa avgransningar gjordes da pedagogers syn pa lasinlarning var det vasentliga for
understkningen. Rektorer var inte en relevant undersékningsgrupp i undersékningen da de
inte arbetar med lasinlarning pa samma vis som pedagoger gor. Specialpedagoger arbetar ofta
i mindre grupp med barn med las- och skrivsvarigheter, vi ville rikta in oss pa inlarningen och
inte pa svarigheterna. Att intervjua elever valdes bort da inriktningen med undersokningen
inte var elevers syn pa inlarning.

5.8. Etiska principer

Etiska principer ar viktiga att ta hansyn till vid en undersékning. Esaiasson et al (2007, s. 290)
och Stukat (2005, s. 131) menar att intervjupersonerna skall bli informerade om
undersokningens syfte samt att intervjun skall ingd i en undersokning, aven att medverkan &r
frivillig. Pedagogerna informerades om detta vid den forsta kontakten. | samma e-post
informerandes de dven om att de skulle vara anonyma i arbetet. Vi ville fran borjan poangtera
att pedagogerna inte skulle synas i undersokningen da ambitionen var att fa sa arliga svar som
mojligt, dven for att de skulle kunna kénna sig trygga under intervjun. Pedagogernas namn
samt skolor ar darfor fingerade i arbetet. Stukat (2005, s. 131-132) menar att det &r av stor
vikt att man tar hansyn till intervjupersonernas anonymitet. Personerna skall vara medvetna
om att alla uppgifter bearbetas konfidentiellt samt att den information som kan identifiera
intervjupersonerna inte kommer att framforas. Esaiasson et al (2007, s. 290) betonar att det ar
viktigt att tanka igenom ifall intervjupersonerna kan vara anonyma eller om kallan maste
anges for tillforlitligheten. Att pedagogerna inte ar synliga i arbetet paverkar inte
trovardigheten av undersokningen.

En viktig etisk princip &r att inte anvanda andras tankar som sina egna. Detta kan da tolkas
som plagiat. Det ar dven viktigt att ange kallan vid referat eller citat fran tidigare forskning
eller annan litteratur (Stukat, 2005, s. 132). | arbetet &r vi darfér noggranna med att skilja
pedagogernas tankar mot vara egna samt noggrant redovisa varifran information har hamtats.

5.9. Sammanfattning

Vi genomfdrde en intervjustudie dar vi intervjuade fem pedagoger. Vi spelade in intervjuerna,
transkriberade dem och sammanstallde resultatet. Innan intervjutillfallena provintervjuade vi
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kurskamrater for att minska risken for ”intervjuareffekten”. Det gjordes eftersom vi
genomforde intervjuerna pa var sitt hall. Vi var innan intervjutillfallena noggranna med att
lasa Stukats (2005) och Esaiasson et al. (2007) kapitel om hur man skall ga tillvaga vid en
understkning, detta for att fa ett sa bra resultat som mojligt. Resultatet av intervjuerna
presenteras i resultatdelen.
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6. Resultatredovisning

| den hér delen av arbetet presenterar vi resultaten av vara intervjuer. Intervjuguiden delade
vi upp i fem olika teman, pedagogernas utbildning, Iasinlarning, helord- och
avkodningsmetoden, modeller samt hur pedagogerna vill arbeta. Vi kommer nedan redogora
for resultaten enligt dessa olika teman.

6.1. Pedagogernas utbildning

Pedagogerna vi intervjuade har genomgatt sin utbildning vid olika Universitet. Samtliga &r
grundskolelarare for tidigare aldrar. De tog examen under 70-, 80- och 00-talen. Kajsa
examinerades 1987 dar hon l&ste mellanstadielinjen i MéIndal, Emma 2005 vid Géteborgs
Universitet dar hon laste lararutbildningen for tidigare aldrar med inriktning svenska,
matematik och naturkunskap, Lisa 2007 vid Boras Hogskola dar hon laste svenska och
engelska for tidigare aldrar, Anna, 1972 dar hon laste en smaskoleutbildning i Skara och Ida
1989 vid Goteborgs Universitet dar hon laste en lagstadielararutbildning. Kajsa och Emma
arbetar bada i en mellanstadieklass pa Lillskolan. Lisa, Anna och Ida arbetar i lagstadieklasser
pa Storskolan.

6.2. Lasinlarning

Hur skolan och pedagogerna arbetar med lasinlarning skiljer sig at. Samtliga pedagoger
anvander olika material och nyttjar det som kanns relevant for undervisningen. De later alla
elever lasa i en tystlasningsbok varje dag. Tva av pedagogerna, Kajsa och Emma menar att
skolan inte arbetar pa ett gemensamt satt eller utifran en specifik modell, utan att det ar upp
till varje enskild pedagog att utarbeta en undervisningsplan for l&sinlarning.

Kajsa menar att hon inte arbetar med l&sinlarning utan med lasning, eftersom hon arbetar i en
mellanstadieklass. Hon arbetar dock mycket med lasning pa olika satt, bland annat genom
hoglasning i klassen, lasléaxor, bokredovisning samt med bokskrivning dar eleverna sjalva far
skriva en beréattelse. Om redovisningen beréattar Kajsa att:

[...] det &r ju jattebra och jatteroligt. Dar far man ju visa pa olika sétt. Jag menar for de som inte
har sa latt att prata men kan skriva om en bok, om bérjan eller slutet, kla ut sig, gora bokmérken.
Assd, det finns alltid natt som fangar nagon, det finns alltid nagot att vélja pa. S& det ar valdigt
roligt (Kajsa).

Kajsa anvander sig av olika material i undervisningen, bland annat av biblioteksbocker till
tystlasningen. Hon anvénder sig aven av lasforstaelsekort, eftersom hon anser att
lasforstaelsen ar en central del av lasningen. Lasforstaelsekort ar ett kort med en text pa,
texten kan exempelvis handla om Sveriges landskap. Till den befintliga texten finns dven tio
fragor med tre svarsalternativ till. Eleverna far lasa texten och sedan svara pa fragorna, om
eleverna inte kan en fraga sa far de sjalva leta upp svaret i texten. Lasforstaelsekorten har
olika teman. Nu arbetar Kajsas elever med Sverige och da handlar korten om Sverige. Efter
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jul kommer eleverna att lasa om religion, korten handlar da om religion. Eleverna i klassen far
aven glosor pa olika ord som Kajsa anser att eleverna behover lara sig.

Emma arbetar mycket med lasning och laser hogt for eleverna. Eleverna i hennes klass far
skriva mycket och arbeta mycket med lasning da hon anser att det &r av stor vikt att de lara sig
l&sa eftersom det &r vasentligt for andra &mnen i skolan. Hon séger att:

Men sen marker man ju mycket att far de inte lasningen med s faller de ju i méanga dmnen som
NO och SO dar det ar mycket texter de ska lasa. Och det kommer ju in, ja dven i matte kommer
det ju in lasning och sé. Det ar ju en valdigt viktig bit (Emma).

Emma kopierar upp undervisningsmaterial fran olika kéllor, men anvander sig inte av nagot
specifikt material, endast da hon skall undervisa i grammatik.

Lisa talar om att LTG-metoden (l4sning pa talets grund)* genomsyrar undervisningen pé
skolan. Hon anser att lasforstaelse ar viktigt, vilket ar nagot hon arbetar mycket med i sitt
klassrum, dar eleverna bland annat far trana pa att lasa mellan raderna. Lisa arbetar dven med
dramatisering i lasundervisningen. Hon séger att:

[...] det hdar med dramatiseringen hade dom inte gjort s& mycket innan, det var nagot som jag
tyckte att man skulle forsoka fa in det. Fatt med mig fran utbildningen och sant dér (Lisa).

Nar eleverna skall lasa, i Lisas klassrum, gors inte detta bara enskilt utan dven tva och
tva eller i grupp. Lasléxa ges aven till eleverna varje vecka.

Anna menar att arbetet med lasinlarning i sitt klassrum sker pa manga olika sétt. Hon sager,
om hennes satt att arbeta med lasinlarning, att:

Pa vildigt manga olika sitt, men man presenterar ju en bokstav varje vecka nar barnen gar i ettan
och da later jag inte dom vélja sin egen bokstav utan vi har en bokstav som vi enas om under en
hel vecka och har ett tema kring den bokstaven ocksa (Anna).

Anna beréttar att det finns ett laromedel pa skolan som anvéands vid lasinlarning i arskurs ett,
en lasebok samt en larobok. Hon arbetar mycket med bokstaver och ord pa skilda sétt, bland
annat gor hon dikteringar med eleverna om situationer de kanner igen sig i. Olika uppgifter
utfors sedan utifran texten, exempelvis far eleverna leta efter alla ord som borjar pa bokstaven
m i texten. Anna menar att hon som har arbetat i manga ar anvéander sig av olika metoder for
att eleverna skall na malet att kunna ljuda ihop ord samt kunna lasa. Hon anser att det ar roligt
nar man som pedagog upptacker att en elev har lart sig att lasa. Anna anser att man far préva
sig fram for att veta vilket material man skall anvénda sig av, eftersom det ar individuellt hur
eleverna lar sig l&sa. Hon anser att det ar viktigt att man har lattare arbetsbocker och
lasebdcker med mycket bilder i. Har eleven en bild han eller hon tittar pa och en kort mening
under som ar knuten till bilden blir det lattare for eleven att forsta innehallet i texten. Anna
menar att:

[...] om man ser pa bilden och ser orden sa kanner man igen och da kan man forsta vad det star
[-..] (Anna).

! LTG-metoden, lasning pa talets grund, &r framtagen av Ulrika Leimar. LTG &r individuell lasinlarning och har
som utgangspunkt ifrdn och samspelar med barnets egna upplevelser och dess tankande, s som det uttrycks i
dess tal (Leimar, 1974 s.64).
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Meningarna i en sadan text borjar oftast likadant, exempelvis med "har ar”. Eleverna lar sig
da de ordbilderna, vilket underlattar Iasningen.

Ida berattar om hur de arbetar med lasinlarning pa hennes skola och menar att:

[...] man har en bokstav i veckan, ett ljud i veckan och sa jobbar mycket runt omkring det, [...],
men annars att man forstarker det, dels presenterar man bokstaven sa som den ser ut som man
skriver den, skriver den ordentligt uppifran och ner, hur den later naturligtvis det ar ju jatteviktigt
hur den later och sen sa far dom ju, exempelvis sa har ju vi en arbetsbok dar [...] man skriver den,
ibland &r det lite Gvningar till, ibland lite sma korsord eller att anvanda lite rim, leta ljuden &r en
sida leta mycket bilder hur borjar orden sa att det ar olika traningar runt bokstaven kanske pa en
fyra sidor egentligen, inte bara skriva utan lyssna, lyssna efter ljud och lyssna efter rim och sa. Sen
finns det ett litet arbetsh&fte dar man skriver bokstaven (lda).

Bokstaverna eleverna far arbeta med forstarker pedagogen for sina elever genom att
exempelvis behandla bokstaven i 6vriga amnen. Arbetar eleverna med bokstaven O sa
kan eleverna i amnet bild fa mala en Orm. | &mnet SO kan de fa forska om ett djur som
borjar pa O, och skriva om djuret. Eleverna kan aven fa se filmer om saker eller djur
som berdr bokstaven O.

Ida beskriver sitt sétt att arbeta med lasinlarning genom:

dels vill jag se till s& att jag har en bokstav i veckan som man presenterar runt det, sen kan man ju
lagga lite ord med, det finns ju sma bokstavslader och sa ar det bra att skriva mycket sa jag brukar
alltid ha massa sma bocker sant dar du vet fargat papper och vitt att man har knappt ihop lite
bocker dar dom kan skriva och rita det finns inga linjer utan det blir valdigt fritt (Ida).

Att ha en arbetsordning med fem-sex olika uppgifter anser Ida ar ett bra sétt for eleverna att
arbeta pa. En del av uppgifterna &r obligatoriska och eleverna har da egna lappar som de far
kryssa i nédr de ar klara med uppgifterna. Eleverna skall fylla i lapparna for att sjalva kunna se
att de har klarat av att genomfara uppgifterna. Det dr aven for Idas egen skull eftersom hon da
kan se vad eleverna arbetat med under lektionen. Utover detta far eleverna lasa “smabocker”,
det finns en bok per bokstav. De far lasa en bok i veckan som handlar om veckans bokstav.
Ida betonar vikten av att lara ut bokstavsljuden vid l&sinlarning. Hon hévdar att det inte ar
“namnet” pa bokstaven som &r viktigt utan ljudet, exempelvis hur M, O och S later i ordet
mos.

De material Ida anvander sig av i sin undervisning ar boken Trulle. Den anvénds vid arbetet
med alfabetets bokstéver vid den forsta tiden i skolan. Hon vet inte varfor just Trulle anvénds
men boken innehaller de delar eleverna bor lara sig. Ida anvander sig dven av olika
tystlasningsbdcker exempelvis Artan, Partan och Appel, Pappel. Eleverna har en lasebok de
far laslaxa i en gang i veckan, hon presenterar och laser texten hogt for eleverna for att de
skall fa en forforstaelse av texten. Hon menar att man inte bara ska anvanda sig av fardiga
laromedel, men att det &r bra att ha som en grund i undervisningen.

Pedagogerna berattar om de for- och nackdelar som finns med att arbeta pa det sétt som de
gor.

Kajsa namner att en fordel &r att eleverna i hennes undervisning far arbeta med att kunna
aterberéatta en text samt att lasa mellan raderna. Detta menar hon ar viktigt da det kommer pa
de Nationella proven. Hon anser att lasforstaelsen ar A och O, att det ar viktigt for att
exempelvis kunna lasa och forsta en text.

Lasforstaelse ar ju ett av malen, att man ska forstd vad man laser (Kajsa).
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Nackdelarna hon tar upp ar att undervisningen inte alltid blir individualiserad, exempelvis vid
anvandningen av lasforstaelsekorten (se ovan). Korten &r inte anpassade for elevernas olika
nivaer i utvecklingen, alla elever anvander samma lasforstaelsekort vilket gor att de ar for
svara for vissa elever och for latta for andra.

Emma nédmner att eleverna arbetar mycket sjalvstandigt i klassrummet. Detta menar hon kan
vara bade en fordel och en nackdel.

Lisa anser att en fordel med sin undervisning ar att hon varierar sitt arbetssatt, eftersom hon
inte bara anvander sig av ett laromedel. Hon utgar ifran elevernas formagor i sin planering av
undervisningen. En nackdel hon tar upp &r att det kan vara svart att bedéma eleverna samt se
vart de ligger i utvecklingen.

Anna menar att fordelen med att arbeta pa det satt hon gor &r att eleverna lar sig lasa. Hon ser
inga nackdelar med sitt arbetssatt.

De fordelar Ida kan se med de material hon anvander sig av &r att hon anser att laromedlen har
en bra struktur. Hon anser att det ar en fordel att ha laromedel sa att inte undervisningen
hanger pa pedagogen, om pedagogen exempelvis blir sjuk. Hon anser att det &r bra att ha en
grund att sta pa i alla @amnen.

Hon kan dven se nackdelar med att anvanda sig av laromedel da det kan kannas stressigt for
en del elever, eftersom vissa kan kdnna att de hamnar efter. Hon menar dock att:

[...] man kan ju tanka sig sa att i bocker 6verhuvudtaget att oavsett om det ar matte eller svenska
att man kan slakta” bockerna man kan ha dragit ur sidor s& att dom har bara dom om det kanns att
om de blir dom 6vermaktigt eller sa ska man inte vara slav under denna boken utan att man maste
kanske inte géra dom dar fyra sidorna utan man kanske kan géra forsta och andra sen kan man se
fram pa varterminen och repetera det igen eller ngja sig med det som ar gjort det ar nog mer det da
(1da).

Ida betonar betydelsen av att ha en struktur pa undervisningen. Hon menar att det ar viktigt
eftersom man ofta har hand om manga elever i sin klass.

6.3. Helord- och avkodningsmetoden

Fyra av pedagogerna, Emma, Lisa, Anna och Ida vet vad helord- och avkodningsmetoden
innebdr. Tre av pedagogerna beskriver helordsmetoden:

[...]1jag kan tdnka mig att det &r n&r dom laser behdver man inte ldsa ut hela stavelser utan att man
kan se hela ordet (Lisa).

[...]1]ag tror nog att man kodar av hela ordbilden (Anna).

[...] barn som lar sig lasa tidigt brukar man alltid saga om man lar sig som en fyradring brukar lara
sig helord [...]. Det har med helord det kan ju vara sé att barn som har svért med lisning kanske &r
valdigt fascinerad av rymden kan det var ett jattelangt ord som dom kan lasa for att dom &r sa
motiverade. Lara sig lasa, det galler val det ocksa att man hittar deras motivering kanske (lda).

Om avkodningsmetoden séger tva av pedagogerna:
Bokstav for bokstav, man ljudar ut (Lisa).
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Avkodning, ja det maste val vara dd man ljudar antar jag (lda).

Gemensamt med pedagogerna &r att de inte vet om skolan de arbetar pa utgar ifran nagon av
metoderna. Anna menar att det ar svart att tala om hur sina kollegor arbetar. Samtliga
pedagoger pa hennes skola har arbetat i manga ar och har darfor utvecklat ett eget arbetssétt.

Kajsa och Emma har inte reflekterat 6ver om de arbetar utifran helordsmetoden eller
avkodningsmetoden.

Kajsa kanner inte att hon vet om hon arbetar med nagon av metoderna da hon inte arbetar med
lasinlarning, eftersom hon har elever som gar i mellanstadiet.

Emma séger att:

[...] det jag kommer ihdg att man tidigt fick l4ra sig, det var ju det att vissa ord som och och sa
skulle man ju lara sig som ordbild, att och vill och alla de har korta da. [...] Det kan man ju géra
mycket med. Man kan ju ha memory eller ha det som veckans ord eller ndgot sant dar. [...] Sa att
de lar sig det. Sen tycker ju jag att man ska ha lite med avkodning ocksé d&, men det ska ju inte ta
dverhand. Det viktigaste ar ju nastan att forstd vad man laser. Det &r ju mycket sant, det ar ju det
som testas pa de har proven. Alltsa, det handlar ju om att forstd det man laser. Man maste ju veta
vad det handlar om (Emma).

Ida har tidigare arbetat med helordsmetoden. Da skrev hon exempelvis upp ord pa gula lappar
och satte upp de pa tavlan, dessa ord fick eleverna arbeta lite extra med. Detta arbetssétt kan
hon fortfarande anvanda sig av ibland. Vid lasinlarning anvéander Ida sig dock framférallt av
avkodningsmetoden. Hon arbetar da mycket med bokstavernas ljud.

Emma, Lisa, Anna och Ida anser att man bér blanda helord- och avkodningsmetoden vid
l&sinlarning. Lisa berattar att &ven barnen blandar metoderna nar de l&ser. Ida anser att
metoderna bor blandas eftersom olika metoder kan passa olika individer.

6.4. Modeller

Tre av pedagogerna, Emma, Lisa och Ida ké&nner till Allard et al. bok Nya Lusboken.

Lisa har anvént lus-schemat for egen del for att se vart eleverna ligger i utvecklingen. Hon
namner om modellen att:

[...] den har jag anvant sjélv, for min egen skull, nér jag skulle kolla av och lite sadar (Lisa).

Fyra av pedagogerna, Emma, Lisa, Anna och Ida kénner till Lundbergs bok God
lasutveckling. Kajsa tror att anledningen till varfér hon inte kanner till den boken &r att hon
inte arbetar i lagstadiet, utan i mellanstadiet.

Anna beréttar om God lasutveckling att:

Jag har inte bokfort barnen sa som man kan gora i den, det ar ju ett véldigt fint
lasutvecklingsschema om man sager sd. Men det har jag inte gjort, men daremot har véra
specialpedagoger i regel gjort det med dom barnen som vi kanner att dom inte riktigt utvecklas s&
som man vill da ar det ett valdigt bra satt o stimma av var eleven befinner sig, det tycker jag
(Anna).
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Ingen av pedagogerna anvander sig varken av LUS eller av God lasutveckling i sin
undervisning. De arbetar inte heller utifran nagon annan modell.

6.5. Hur pedagogerna vill arbeta

Pedagogerna har olika visioner om hur de skulle vilja arbeta med l&sinlarning.

Kajsa hade garna individanpassat undervisningen mer &n vad hon gor idag. Hon hade velat fa
mer tid till att sitta med eleverna en och en for att fa lyssna pa hur de laser samt samtala mer
med eleverna om deras lasning. Lasgrupper ar dven nagot hon skulle vilja arbeta med, da hon
har gjort det i sina tidigare klasser och ként att det har varit ett bra arbetssétt. | 1asgrupperna
far eleverna lasa i samma bok, stalla fragor till varandra samt diskutera vad de har last. Att de
far lasa tillsammans tror Kajsa ar nyttigt och bra.

Emma skulle, i sin undervisning, vilja samtala mer med eleverna. Hon séger att:

Jag skulle nog vilja ha lite mera, ja, samtal dar man kanske laser en gemensam text och tittar lite
narmare pa texten och kollar lite pa hur de andra har gjort, hur de har skrivit, och, lite mer kanske
lasgrupper, man kan till och med blanda kanske med femman till exempel. Jag menar alla ligger ju
pa olika nivaer (Emma).

Emma skulle aven vilja arbeta med faddergrupper dar aldre elever far lasa for de yngre
eleverna. Hon skulle vilja lagga mer fokus pa att arbeta med lasforstaelse i sin undervisning.
Fordelar med detta kanner hon skulle vara att eleverna far arbeta i mindre grupper, det ar da
storre chans att alla elever far komma till tals. Hon menar dven att arbetssattet ar positivt for
att:

[...] det &r ju for att det ger s mycket mer att fa diskutera med nan vad man har last. Man kan
hitta nya infallsvinklar och idéer och man kan skriva en egen bok. Ja, sitter man sjalv och laser sa
far man ju inte hora andras tankar. Och man far ju en annan forstaelse ocksa, det tycker jag ar
valdigt viktigt (Emma).

En nackdel med detta arbetssétt, menar Emma, kan vara att det skulle ta mycket tid och kréva
en stor mangd planering.

Lisa kénner att hon i undervisningen av lasinlarning skulle vilja arbeta mer med LTG-
metoden samt med elevernas egna tankar. Hon anser att det ar lattare att fa med sig eleverna
om man utgar ifran dem och deras tankar. Lisa menar att:

[...] dom blir intresserade och far lasglada barn och allt det har. [...] Ja, att man far liksom allas
tankar ocks3, att alla inte bara sitter enskilt, utan man jobbar tillsammans (Lisa).

Detta ser hon som fordelar med att arbeta pa det viset. Nackdelar hon namner med det
arbetssattet ar att det kan ta langre tid att upptacka de elever som inte har kommit lika langt i
sin utveckling.

Anna skulle inte vilja andra pa sitt arbetssétt, hon trivs med hur hon bedriver sin
undervisning. Hon sager att:

[...] jag tycker att jag har funnit mitt sétt och jobba (Anna).
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Ida &r n6jd med sitt sétt att arbeta pa men hon menar att det ar latt att fastna i ett arbetssatt, pa
grund av det material man anvander sig av. Hon tycker dock att det &r bra att arbeta kring ett
arbetsmaterial.

Samtliga pedagoger anser att lasinlarning &r en viktig del i undervisningen, men de har olika
idéer och syn pa hur de vill arbeta med det.

6.6. Sammanfattning av pedagogernas tankar

Kajsa

Kajsa arbetar i en mellanstadieklass pa Lillskolan. Hon menar darfor att hon inte arbetar med
lasinlarning utan med lasning. Eleverna i hennes klass far arbeta mycket med I&sning, bland
annat genom tystlasning, hdglasning, bokredovisning samt med bokskrivning. Material som
Kajsa anvander sig av i undervisningen ar bland annat biblioteksbdcker, vilka eleverna far
lana i biblioteket och anvanda som sin tystlasningsbok. Hon anvander sig dven av
lasforstaelsekort samt glosor eleverna far som de skall lara sig. Kajsa anser att en fordel med
sitt undervisningssatt &r att eleverna far arbeta mycket med att kunna aterberatta en text samt
lasa mellan raderna, de far dven arbeta mycket med lasforstaelse. Detta anser hon ar viktigt att
arbeta med eftersom det kommer pa de nationella proven.

Kajsa ar inte medveten om vad helord- och avkodningsmetoden innebdr och vet inte om
skolan ar inriktad mot ndgon av metoderna vid lasinlarning. Hon kanner inte heller till LUS
eller God lasutveckling. Kajsa tror att anledningen till att hon inte har kdnnedom av
modellerna ar darfor att hon arbetar i en mellanstadieklass. Hon anvander sig inte av nagon av
dessa modeller, inte heller av nagon annan modell, i sin undervisning.

Kajsa hade garna velat individanpassa sin undervisning mer. Hon hade velat fa mer tid till att
lyssna pa eleverna nar de laser hogt samt fa tid till att samtala med eleverna om deras lasning.
Lasgrupper ar dven nagot hon skulle vilja arbeta mer med. Kajsa anser att lasinlarningen ar en
central del i undervisningen.

Emma

Emma arbetar i en mellanstadieklass pa Lillkolan. Hon menar att hon arbetar med lasning och
inte med lasinlarning. Emma later eleverna arbeta mycket med lasning, de far lasa i en
tystlasningbok varje dag samt skriva mycket pa egen hand. Hon laser dven hogt for eleverna.
Emma anser att lasinlarning ar en betydande del av elevernas undervisning da det &r viktigt att
kunna lasa, skriva och forsta texter for 6vriga amnen i skolan ocksa. Hon anvander sig inte av
nagot speciellt material utan kopierar upp det hon anser passar till undervisningen. Enbart vid
arbete med grammatik anvander hon sig av ett specifikt material. Emma betonar att hennes
elever arbetar mycket sjalvstandigt vilket hon menar kan ha bade sina for- och nackdelar.

Helord- och avkodningsmetoden kanner Emma till och vet &ven vad metoderna innebdar. Hon
vet dock inte om skolan hon arbetar pa ar inriktad mot ndgon av metoderna. Hon har heller
inte reflekterat 6ver om hon arbetar utifran helordsmetoden eller avkodningsmetoden. Emma
menar att man som pedagog bor anvéanda sig av bada metoderna i undervisningen av
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lasinlarning. Helordsmetoden kan vara bra vid inlarning av svara ord som exempelvis och,
men aven avkodningsmetoden anser hon behdvs vid lasinlarning. Hon kanner till bade LUS
eller God lasutveckling men anvénder sig inte av ndgon av modellerna i sin undervisning, inte
heller av nagon annan modell.

Emma hade i sin undervisning garna fatt tillfalle att samtala mer med sina elever. Hon skulle
vilja rikta in undervisningen mer pa elevernas lasforstaelse och arbete i las- och
faddergrupper. Fordelar hon ser med det séttet att arbeta ar att alla elever far lattare att komma
till tals i en liten grupp, det ar aven larorikt for eleverna att diskutera en text. Hon menar dock
att det skulle ta tid och krava mycket planering for att bedriva en sadan undervisning, vilket
hon anser kan vara en nackdel. Emma hédvdar att en viktig del av undervisningen &r arbetet
med lasinlarning.

Lisa

Lisa arbetar i en lagstadieklass pa Storskolan. | arbetet med lasinlarning far hennes elever
arbeta mycket med lasforstaelse, de far bland annat lara sig att lasa mellan raderna. Eleverna
far aven lasa i tystlasningsbok varje dag och ges laslaxa en gang per vecka. De far vid lasning
inte enbart lasa enskilt utan aven tillsammans med andra, tva och tva eller i grupp. Lisa
arbetar dven med dramatisering i undervisningen da eleverna inte fatt arbetata med det innan.
Hon anvander sig inte enbart av ett laromedel eller ett material utan av olika. Fordelar med att
arbeta pa det sattet menar hon ar att undervisningen varieras, hon utgar ifran elevernas
formagor och anpassar undervisningen efter det. Nackdelar hon namner &r att det kan vara
svart att bedoma vart eleverna ligger i sin utveckling.

Lisa ar medveten om bade helord- och avkodningsmetoden samt vad de bada metoderna gar
ut pa. Hon har inte reflekterat 6ver om skolan hon arbetar pa verkar utifran nagon av
metoderna, inte heller om nagon av pedagogerna pa skolan gor det. Skolan menar hon dock
genomsyras av LTG-metoden. Lisa anser att man i undervisningen av l&sinlarning bor blanda
helord- och avkodningsmetoden, hon menar att &ven barnen blandar metoderna vid lasning.
Lisa kanner till bade LUS och God lasutveckling. Hon har anvént sig av LUS-schemat for
egen del med avseende att se vart eleverna ligger i utvecklingen men nu anvéander hon sig inte
av nagon av modellerna, inte heller av nagon annan modell.

Lisa hade garna velat arbeta med LTG-metoden samt med elevernas egna tankar da hon anser
att det ar lattare att skapa ett intresse hos eleverna om man utgar ifran deras funderingar. Hon
menar att en fordel med att kunna arbeta pa det viset &r att eleverna blir intresserade samt
finner l&slust. Arbetet blir inte bara enskilt utan gemensamt. Hon tror dock att det skulle ta
langre tid att upptacka de elever som ligger efter i utvecklingen, om man arbetar pa det sattet.
Lisa anser att I&sinlarningen ar en vital del av undervisningen.

Anna

Anna arbetar i en lagstadieklass pa Storskolan. Skolan hon arbetar pa har laromedel for
lasinlarning i arskurs ett, bade en las- och larobok. Anna later sina elever lasa i en
tystlasningsbok varje dag. | hennes klass arbetar eleverna mycket med bokstéver och ord. De
arbetar med olika texter dar eleverna far flera skilda uppgifter att arbeta med utifran en text.
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Eleverna skall na malet att kunna lasa, hon anvander sig av olika metoder for att de skall na
det malet. For att finna bra material till undervisningen, som skall vara lampligt for varje elev,
anser Anna att man som pedagog far préva sig fram eftersom alla elever lar sig lasa pa olika
satt. Hon anser att arbetsbocker och lasebocker garna far ha bilder knutna till texten da detta
underlattar forstaelsen av en text for eleverna. Fordelen med hennes arbetssatt menar hon ar
att eleverna lar sig att 1asa. Hon ser inga nackdelar med sitt utférande av arbetet.

Anna kanner till bade helord- och avkodningsmetoden och vet vad de innebér. Hon anser att
bada metoderna skall blandas vis lasinlarning. Anna ar inte medveten om hennes skola utgar
ifrdn ndgon av metoderna. Hon kanner till God lasutveckling men inte LUS. God
lasutvecklingsschemat anser hon &r ett bra schema att anvanda sig av for att se vart eleverna
ligger i utvecklingen. Specialpedagogerna pa skolan kan anvanda sig av schemat nér de
hjalper elever som ligger lite efter i sin utveckling. Anna anvénder sig inte av dessa modeller
eller nagon annan modell i sin undervisning.

Anna dr n6jd med sin utévning av undervisningen och skulle inte vilja dndra pa sitt arbetssétt.
Hon hévdar att lasinlarning ar en vasentlig del av undervisningen i skolan.

Ida

Ida arbetar i en lagstadieklass pa Storskolan. Pa skolan arbetar pedagogerna i de lagre
klasserna mycket med alfabetets bokstaver. De arbetar med bokstaverna pa olika sétt,
exempelvis har eleverna en arbetshok, ett arbetshafte dar de far 6va sig pa att skriva
bokstaverna. I sitt klassrum arbetar hon med l&sinlarning genom att presentera en bokstav i
veckan. Eleverna i hennes klass har dven bocker, dér de far skriva och mala fritt. Ida anvander
sig av olika material i sin undervisning, bland annat boken Trulle, tystlasningsbocker samt
laslaxa. Hon anvénder sig inte bara av fardiga laromedel i undervisningen. De fordelar Ida ser
med de material hon anvander sig av 4r att strukturen pa laromedlen ar bra. Hon anser dven att
det ar formanligt att arbeta utifran ett laromedel, da undervisningen inte blir lika beroende av
pedagogen. Nackdelar med att anvanda sig av laromedel, k&nner Ida, kan vara att eleverna
I6per risk att kdnna sig stressade.

Ida &r bekant med bade helord- och avkodningsmetoden men ar inte medveten om skolan hon
arbetar pa ar helordsinriktad eller avkodningsinriktad. Hon arbetar mestadels utifran
avkodningsmetoden, eftersom hon arbetar mycket med bokstévernas ljud. Helordsmetoden
anvander hon aven i en viss omfattning, da eleverna far lara sig vissa ord som ordbilder. Ida
anser att man bor blanda bada metoderna. Hon kanner till bade LUS och God lasutveckling
men anvander sig inte av modellerna, inte heller av nagon annan modell.

Ida dr tillfreds med sitt arbetssatt. Hon anser &ven att det &r bra att anvanda sig av
arbetsmaterial, men att det kan vara latt att fastna i ett sétt att arbeta. Lasinlarning ar en viktig
del i undervisningen, enligt Ida.
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6.7. Sammanfattning

| intervjuerna kom det fram att inte alla pedagoger, endast fyra, vet vad helord- och
avkodningsmetoden ar eftersom de last om det tidigare. De pedagoger som kénner till
metoderna anser att man i undervisning av lasinlarning skall anvanda sig av bade helord- och
avkodningsmetoden. Samtliga pedagoger arbetar pa olika sétt med lasinlarningen. De
anvander sig inte av nagot specifikt material i sin undervisning utan av olika material som
kanns relevant for undervisningen. Det alla pedagoger har gemensamt ar att deras elever laser
i en tystlasningshok varje dag. Pedagogerna ser bade for- och nackdelar med sitt satt att
undervisa och har &ven tankar om hur de skulle vilja arbeta med l&sinlarning.
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7. Slutdiskussion

I den hér delen presenteras slutdiskussionen i vilken vi redogor for 1as- och skrivinlérning,
framst inriktat pa lasinlarning. Vidare kommer vi att diskutera helords- och
avkodningsmetodens for- och nackdelar samt redogéra for pedagogers medvetenhet om
metoderna. Vi kommer redovisa om de arbetar utifran metoderna i sin undervisning samt om
de anser att man bor anvanda sig av antingen helordsmetoden eller avkodningsmetoden, eller
bada. Vi kommer dven diskutera kring skolors anvandning av modeller. Slutligen kommer vi
att jamfora teorin med praktiken. | diskussionen kommer vi att referera till pedagogerna vi
intervjuat, vi nd&mner de vid namn Iopande i texten. De finns presenterade i metoddelen samt
resultatredovisningen ovan. | slutdiskussionen anvander vi resultatredovisningen, litteratur,
tidigare forskning samt styrdokument for att stédja vara tankar och slutsatser.

7.1. La&s- och skrivinlarning

Elever skall i svenskundervisningen ges tillfallen och resurser att forbattra sin formaga att
lyssna, tala, lasa och skriva (Nya spraket lyfter, 2008, s. 5). "Via spraket far manniskan
mojlighet att utveckla identitet, gemenskap, kunskap och inflytande” (Lindd, 2002, s. 80). Det
ar darfor viktigt att elever ges rika mojligheter att utveckla dessa formagor. For att det skall
kunna uppnas kravs vilja och god planering av pedagoger. Det ar dven av stor vikt att elever
far lara sig i ett sammanhang. Vygotskij menar att larandet sker i en kontext (Claesson, 2007,
s.26-27). Eleverna bor darfor fa mojligheter att lara sig lasa och skriva i olika kontexter,
sammanhang. Enligt Piaget skapar manniskan en forstaelse i den kontext han eller hon tillhor
(Claesson, 2007, s. 26-27). | Att lasa och skriva (2003, s. 30) star det "Att lara sig att lasa och
skriva innebar att man lar sig delta i sprakliga aktiviteter[...]”. Lundberg (2008, s. 194) menar
att las- och skrivutvecklingen héanger tétt ihop. Det &r av stor vikt att elever lar sig bade lasa
och skriva (Allard et al, 2001, s. 7). Det sprakliga arbetet i skolan &r av stor vikt for elevernas
utveckling, det &r darfor betydelsefullt att de ges rika mojligheter att kunna utveckla det.

Lasinlarning ar en viktig del av skolans undervisning. Vid lasinlarning ar forstaelsen central.
Stadler (1998, s. 27) menar att "Lasning syftar alltid till forstaelse™. Lasforstaelse ar
betydande for elevers kunskapsinhamtande. For att fa en god lasforstaelse menar Lundberg
(2008, s. 195) att elever behover ett gott ordforrad. Elever behéver inte enbart lara sig att lasa
och skriva for svenskundervisningen utan det ar aven ett redskap som behdvs och anvénds i
évriga amnen i skolan. Reichenberg (2001, s. 3) havdar att elever i dagens skola har svart att
ta till sig larobdckernas innehall. Vi anser darfor att det ar viktigt att man som pedagog
arbetar med lasforstaelse i svenskundervisningen, sa att eleverna lattare kan ta till sig
innehallet i texter. Lisa betonar vikten av lasforstaelse och Emma menar att lasningen ar
viktig for andra &mnen. For att elever skall kunna ta till sig information och fakta i andra
amnen &r det viktigt att de kan forsta vad de laser. Har elever ingen forstaelse for det de laser
far de svart att ta till sig ny kunskap.

Tre av de fem pedagoger vi intervjuade har tankar om hur de vill utveckla sin undervisning

for att det skall gynna lasinlarningen for eleverna. De har olika tankar om hur de skulle vilja

arbeta, men gemensamt &r att alla vill anpassa undervisningen for att den skall bli sa bra som
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mojligt for alla elever. "1 lararens professionalitet ingar — forutom goda kunskaper i och om
amnet — att kunna skapa goda larandesituationer och att ha forstaelse for hur elever tillagnar
sig kunskap” (Langsjo & Nilsson, 2005, s. 22). Det &r viktigt att man som pedagog vill
utveckla sitt satt att arbeta. Vid planering av uppgifter eleverna skall fa ar det viktigt att de &r
lagom utmanande for eleverna. Thornéus (2000, s. 11) betonar vikten av att inte anvénda sig
av for svara uppgifter som staller for stora krav. Det ar av stor vikt att inte stalla for hoga krav
pa eleverna da det kan leda till att de tappar lusten, men de skall inte heller ges for enkla
uppgifter da de skall utmanas att vidareutvecklas. Ges eleverna for svara eller for enkla
uppgifter finns risk att de tappar motivationen. Vi anser att det ar en svar uppgift, att lyckas ge
exakt ratt uppgift till varje elev, men den &r inte ouppnaelig. Det ar darfor viktigt att man som
pedagog reflekterar dver sitt arbetssatt och strévar efter att hela tiden utveckla det.

7.2. Helord- och avkodningsmetoden

7.2.1. For- och nackdelar

Helord- och avkodningsmetoderna anser vi har sina for- och nackdelar. Vi har tidigare namnt
att Byttner och Naeslund (1982, s. 248) menar att man inom helordsmetoden lagger stor
tyngdpunkt pa innehallet vid lasning. Det anser vi ar en fordel med metoden da innehallet i en
text &r det centrala nér man laser. I i princip alla &mnen i skolan behéver man kunna lasa och
forstd innehallet i en text, exempelvis i en arbetsbeskrivning eller i en skonlitterar text. |
helordsmetoden ser lasaren orden som ordbilder vilket underlattar lasningen da de inte
behdver avkoda varje ord. Vid l&sning av ord som och eller stjarna anser vi att det ar lattare
att lara sig orden som en ordbild eftersom orden inte later som de stavas och darfor ar svara
att avkoda. Emma menar att vissa ord bor laras in som ordbilder. En nackdel med att lara sig
lasa med ordbilder kan vara att vissa bilder ar lika varandra. Akerblom (1988, s. 68) héavdar
att dessa kan vara svara att skilja pa, att elever kan ha svarighet med det.

De har daremot ofta svart for att skilja mellan ord som ar lika langa och som bérjar pa samma
bokstav, exempelvis bok och bad. Ord som é&r lika varandra bade nar det géller Iangd, form och
kombinationen av bokstdver ar svérast att skilja pa och forvixlas darfor ofta. Det galler t ex ord
som sénda och skanka (a.a.68).

Denna svarighet i lasinlarningen anser vi ar en nackdel med helordsmetoden. Vidare anser vi
att en svarighet med metoden kan vara att lasare redan innan lasning av en text behéver
forforstaelse. I helordsmetoden gar man enligt Frojd fran forstaelse till avlasning, Top-down
(Forelasning, 090910). Har man som lasare lite forforstaelse forsvaras lasningen inom
metoden. Vi anser att man bor kunna lasa en text utan att behdva ha mycket forforstaelse.

En fordel med avkodningsmetoden anser vi &r att man har mojlighet att kunna avkoda och
lasa alla ord. Vid pastotning av ett nytt ord underlattar ljudningen eftersom man ljudar ihop
bokstavsljuden till ett ord. Enligt Frojd gar man i avkodningsmetoden fran avkodning till
forstaelse, Bottom-up (Foreldasning, 090910). Vi anser att det ar positivt da lasaren inte
behdver nagon forforstaelse innan han eller hon laser en text, eftersom han eller hon nar
forstaelse genom att avkoda texten. En nackdel med att avkoda alla ord i en text &r att lasaren
kan stéta p& ord som ar svéra att avkoda, som exempelvis och eller stjarna. Akerblom (1988,
s. 105) havdar att elever har svarigheter med att uppfatta ljuden i orden de laser. Det blir inget
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flyt i lasningen om lasaren har svarigheter med detta, lasningen kan da bli ”hackig”. Blir
lasningen “hackig” finns risken att lasaren inte forstar vad han eller hon laser. Akerblom
(1988, s. 106) belyser ett problem med avkodningsmetoden. Han menar att bokstavsljuden
skiljer sig at om de ar i eller utanfor ett ord. Pa grund av samartikulationen smalter ljuden
ihop i ett ord. Utanfor ett ord samartikuleras inte ljuden och later darfér annorlunda.
Akerblom namner ett exempel:

Ljudet for t ex bokstaven T kan vi kalla for ett “generellt” t-ljud nar det uttalas som isolerat ljud
utanfor ord. Nar vi daremot uttalar detta ljud i ord sa forandras uttalet. Jamfor t ex uttalet av ljudet
i orden ta och sta. T-ljudet i dessa ord uttalas ocksa olika. Det beror pa att bokstavsljudens uttal &r
beroende av vilka andra ljud som férekommer intill eller som omger ljuden i ord (a.a.106).

Vi anser att det kan vara en svarighet for eleverna. Eftersom eleverna vid lasningen laser
bokstav for bokstav blir ordet svart att avkoda, da ljuden skiljer sig i och utanfor ett ord.

Genom intervjuerna framkommer det att samtliga pedagoger anser att man skall blanda
helord- och avkodningsmetoden i sin undervisning av lasinlarning. Akerblom (1988, s. 108)
menar att "I den pedagogiska praktiken forekommer ofta en kombination av dessa tva
synsétt”. Vi anser att metoderna bor blandas, att de kan anvéndas vid olika inlarningstillfallen.
Vid ord som och eller stjarna ar helordsmetoden en bra metod eftersom dessa typer av ord ar
enklast att lara in genom ordbilder. Nar man stoter pa nya ord ar det lattare att avkoda dessa,
da ar avkodningsmetoden en bra metod. Vid anvandning av bada metoderna tror vi att man
som pedagog, i undervisningen, kan na fler elever eftersom elever lar sig pa olika satt.

7.2.2. Pedagogers medvetenhet

I intervjuerna framkom det att alla pedagoger inte & medvetna om vad helord- och
avkodningsmetoden innebar. Fyra av de fem pedagoger vi intervjuade kanner till helord- och
avkodningsmetoden. Tre av dessa pedagoger ar insatta i vad metoderna innebér, en av
pedagogerna &r insatt i vad helordsmetoden innebar men inte avkodningsmetodens innebérd.
En av dessa pedagoger, Ida, anvander sig av bada metoderna i sin undervisning. Skolorna de
arbetar pa ar varken helord- eller avkodningsinriktade, vad pedagogerna kande till.

Vi anser att man som pedagog bor ha kdnnedom om helord- och avkodningsmetoden. Detta
for att man skall vara medveten om hur och varfér man bedriver sin undervisning som man
gor. Det ar av stor vikt da elever skall erbjudas en sa bra undervisning som mgjligt. | Lgrll
(2011, s. 13) star det att "Skolan ska erbjuda eleverna strukturerad undervisning under larares
ledning, saval i helklass som enskilt”. For att lyckas med detta &r det centralt att vara val
medveten om varfor man viljer att arbeta pa ett visst sétt. Risken ar annars stor att man som
pedagog plockar undervisningsmaterial "lite har och var” och inte reflekterar 6ver varfor man
véljer just det materialet. Personerna vi intervjuade plockade material fran olika stallen men
verkade inte alltid vara medvetna om varfor allt material har valts. Finns medvetenhet om
metoderna samt vad de innebar kan materialvalet stodjas pa metoderna. Det bor alltid finnas
en tanke bakom materialval. En pedagog bor &ven kunna motivera sitt satt att undervisa,
varfor han eller hon véljer att undervisa pa ett visst vis.
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7.3. Modeller

LUS och God lasutveckling ar tva modeller inom helord- och avkodningsmetoden, vilket vi
tidigare namnt. Ingen av de pedagoger vi intervjuat anvander sig varken av dessa modeller
eller av ndgon annan modell. Lisa har tidigare anvant sig av LUS-schemat for att se var
hennes elever lag i utvecklingen. Under de VFU-perioder vi har genomfort, pa var utbildning,
har vi inte sett ndgon som konsekvent anvéander sig av en modell. Vi anser att det kan vara pa
gott och ont att inte arbeta utifran en modell. En fordel kan vara att undervisningen
struktureras upp. Lundberg och Herrlin (2008) har utvecklat ett lasutvecklingsschema i God
lasutveckling dar pedagogen kan folja elevernas utveckling. Det finns aven tips och idéer med
hur man kan arbeta med elevens l&sinlarning. Lundberg (2009) har dven utvecklat ett schema
for skrivutvecklingen i God skrivutveckling. LUS (2001) har ocksa ett lasutvecklingsschema
att folja. Att arbeta utifran en sddan modell underlattar for hur undervisningen skall bedrivas,
for vilket material som skall véljas samt for hur bedémning skall ske. Vid arbete utifran en
modell bor man som pedagog vara konsekvent vilket kan vara en svarighet om man vill
blanda helord- och avkodningsmetoden, eftersom modeller ofta ar metodinriktade. En
konsekvens vid blandning av modeller kan vara att undervisningen blir ogenomténkt och
’rorig” for eleverna eftersom risken finns att pedagogerna inte ar medvetna om varfor de
anvander ett visst material. Det ar av stor vikt att pedagoger ar val medvetna om de val de gor
samt var de hamtar sitt material ifran.

7.4. Jamforelse mellan teori och praktik

Claesson (2007, s. 13) menar att forskare och politiker anser att teorin skall anvandas i
praktiken. Vidare havdar hon att ”[...] vi inte pa férhand kan saga hur teorin forhaller sig till
praktiken, utan detta far avgoras i den enskilda situationen” (a.a.14). | praktiken har vi sett att
det inte alltid ar latt att tillampa teorin pa det vis som forskare anser att den skall tillampas.
Litteraturen vi har last, om helord- och avkodningsmetoden, visar att man inte skall blanda
metoderna, medan det vi har sett och hort i praktiken sager nagonting annat och ser
annorlunda ut.

Skolan ar den institution som ar grundlaggande for larande hos manniskan. Den &r av stor vikt
for att bevara vart samhélle (Illeris, 2007, s. 11). Lundberg och Herrlin (2008, s. 4) havdar att
Skolans viktigaste uppgift ar att se till att alla elever lar sig lasa, forsta och anvanda texter”.
Genom de intervjuer vi har genomfort kom det fram att de pedagoger som kanner till helord-
och avkodningsmetoden inte skulle vilja anvanda sig av endast en av metoderna utan att de
skulle vilja blanda dem. Emma menar, vilket vi ndmnt ovan, att helordsmetoden &r en bra
metod att anvanda sig av vid inlarning av ord som exempelvis och, men att man édven behéver
anvénda sig av avkodningsmetoden. Vi anser att man som pedagog kan behdva anvanda sig
av bada metoderna vid olika inlarningstillfallen da bada metoderna har sina for- och nackdelar
(se ovan).

Vi har under var utbildning samtalat mycket med pedagoger ute pa skolor om helord- och
avkodningsmetoden. Pedagogerna har betonat svarigheten med att anvanda sig av endast en
metod da det finns for- och nackdelar med bada metoderna. De personer vi har intervjuat
anser att man skall anvanda sig av bada metoderna, en pedagog, lda, anvander sig av bade
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helord- och avkodningsmetoden i sin undervisning. Genom det vi har hort, forskat om samt
genom det vi har last anser vi att metoderna bor blandas eftersom man da kan erbjuda olika
elever olika inlarningssatt. | Lgrll (2011, s. 8) star det att "Undervisningen ska anpassas till
varje elevs forutsattningar och behov”. Vidare star det att "Hansyn ska tas till elevernas olika
forutsattningar och behov” (a.a.8). Detta anser vi &ar en central del i pedagogernas arbete, att
individanpassa undervisningen. Vi tror att det finns stérre mojlighet att individanpassa
undervisningen vid anvandning av bade helord- och avkodningsmetoden. Det ar av stor vikt
att man som pedagog ser till alla elevers skilda behov.

7.5. Konsekvenser

Samtliga pedagoger vi intervjuat betonar att lasinlarningen ar en viktig del av undervisningen.
De arbetar mycket med det i undervisningen, men pa olika satt. Pedagogerna anser att det ar
viktigt att elever skall fa arbeta mycket med lasinlarning, detta skapar storre mojlighet for att
alla elever skall lara sig lasa. Genom pedagogernas engagemang, vilket i intervjuerna kommer
fram att pedagogerna har, ges eleverna rika tillfallen till larande eftersom pedagogerna lagger
stor vikt vid god planering av undervisningen.

Pedagogerna &r inte medvetna om deras skolor arbetar utifran helordsmetoden eller
avkodningsmetoden, inte heller om de utgar ifran nagon specifik modell. En konsekvens av
att pedagoger inte vet vad sin skola ar inriktad pa ar att man riskerar att arbeta pa ett motsatt
satt mot vad skolan &r inriktad mot att man skall géra. Pedagogerna kan dven fa svarighet att
motivera och forsvara sitt arbetssétt om det skulle bli ifragasatt. Det ar av stor vikt att ha
skolans pedagogiska syn att sta pa.

Undersokningen visar att teorin och praktiken inte ser likadana ut. De pedagoger vi har
intervjuat anser att man bor blanda metoderna i undervisning av l&sinlarning. En av
pedagogerna anvander sig av bada metoderna i sin undervisning och &r néjd med det
arbetsséttet. En konsekvens med att teorin och praktiken skiljer sig &r att teorin eventuellt inte
praktikeras i praktiken da pedagoger kan fa kanslan av att helordsmetoden eller
avkodningsmetoden inte passar dem. | teorin star det att man konsekvent skall anvanda sig av
en modell, vilket inte alltid stdammer 6verens med praktiken. En konsekvens med att blanda
metoderna kan vara att undervisningen blir ogenomtankt, att pedagogen inte vet ifran vilken
metod de har tagit ett visst material. Det &r viktigt att vara vél insatt i metoderna och planera
sin undervisning noga. Gor man det tror vi att man kan blanda metoderna och na ett lyckat
resultat. Vi tror da att man som pedagog har stérre chans att na alla elever.

Pedagogerna ar medvetna om modeller som finns men ingen av dem anvander nagon modell i
sin undervisning. | en modell ingar ofta forslag pa hur man kan bedriva sin undervisning. For
en nyutexaminerad pedagog kan det underlétta att ta stod av modeller for planering av
undervisningen. Med tiden kan undervisningen utvecklas sa att man arbetar pa det vis som
passar en sjalv och ens elever. En konsekvens av att inte anvanda sig av modeller i sin
undervisning kan vara att det som nyutexaminerad kan vara svart att hitta sitt satt att arbeta.
Vi tror att modeller &r ett bra underlag for att fa tips om hur man som pedagog kan bedriva sin
undervisning.
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7.6. Vidare forskning

| var undersokning anser vi att det finns mojlighet till vidare forskning. Vi intervjuade fem
pedagoger vid tva olika skolor. Vid fortsatt forskning hade vi velat intervjua ett storre antal
pedagoger arbetande pa skilda skolor. Detta hade da kunnat ge ett bredare perspektiv och en
tydligare inblick i hur det ser ut i praktiken samt gett ett storre underlag att jamfora med
teorin.

En enkatundersokning hade kunnat erbjuda mojlighet att stélla fragor till fler svarspersoner.
Fragorna vi hade velat stalla vid en enkatundersokning ar bland annat; hur manga pedagoger
som kanner till helord- och avkodningsmetoden samt hur manga pedagoger som anser att
metoderna bor blandas. Detta hade kunnat ge ett bredare perspektiv samt resultatet hade blivit
mer generaliserbart. Enk&tundersokningen hade dven kunnat ge underlag for observationer ute
pa skolor. Observationer hade kunnat genomforas i klasser dar pedagogen inte ar medveten
om han eller hon arbetar utifran en metod. Slutsatser om pedagogers arbetssatt hade sedan
kunnat dras utifran detta.

Vi hade &ven 6nskat forska vidare inom detta amne fast undersokt specialpedagogers tankar
istallet for pedagogers tankar. Det hade dven varit intressant att vidare jamfoéra pedagogers
tankar och funderingar med specialpedagogernas.

7.7. Sammanfattning

Genom var undersokning har vi kommit fram till att det ar viktigt att ha kinnedom om de
metoder och modeller som finns. Detta fOr att man som pedagog skall vara medveten om
vilken forskning som ar aktuell inom skolvéarlden. Metoder och modeller kan aven ge
inspiration for hur man som pedagog kan lagga upp sin undervisning. FOr personer som
arbetar inom skolvasendet ar det centralt att halla sig uppdaterad om utvecklingen som sker
inom skolans varld. Nya metoder och modeller utvecklas hela tiden. Pedagoger skall inte
fastna i ”det gamla” utan ta till sig "det nya” inom forskningen.

| Lgrll (2011, s. 17) star det att "Eleverna ska fa en utbildning av hog kvalitet i skolan”. For
att detta skall kunna mojliggoras krévs att pedagoger hela tiden vill utvecklas samt att de
stravar efter att forbattra sitt arbetssatt. De bor konstant efterstrava att gora undervisningen sa
bra som mojligt for eleverna. De bor &ven vara val insatta i de styrdokument som finns. L&s-
och skrivinlarning &r en central del av skolans undervisning och det ar av stor vikt att personer
som verkar inom skolans vérld stravar efter att hela tiden forbattra utformningen av
undervisningen. Detta for att elever skall kunna erbjudas utbildning med hdg standard.
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”Anna”. Muntlig intervju. (111121).
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9. Bilaga 1: Intervjuguide

Tema 1: Utbildning

Vad har du for utbildning?
- Vilken grundutbildning?
- Har du gatt nagon fortbildning?

Nér tog du examen?

Tema 2: Lasinlarning

Hur arbetar ni med Iasinlarning pa skolan?
Hur arbetar du med I&sinlarning i ditt klassrum?
Vad anvander du dig av for material i din undervisning?
- Varfor har ni valt det materialet?
- Vad finns det for fordelar med materialet?
- Vad finns det for nackdelar med materialet?
- Vilka fordelar finns det med att arbeta pa det sétt ni gor?

- Vilka nackdelar finns det med att arbeta pa det satt ni gor?

Tema 3: Helord och avkodning

Ké&nner du till 1asinlarning med helord?

Ké&nner du till 1asinl&arning med avkodning?

Om ja...
- Arbetar ni med nagon av dessa metoder pa skolan?
Om inte, vilken metod arbetar ni med?
- Pavilket satt arbetar ni med det?
- Hur arbetar du med det i ditt klassrum?

- Varfor arbetar du pa det sattet?

LAU390
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- Arbetar ni utifran en specifik modell?

- Anser du att man skall rikta in sig pa en vag eller ska man blanda helord och
avkodning?

- Varfor tycker du sa?
- Vet du varfor du arbetar pa det satt som du gor?

- Arbetar du utifran en specifik modell?

Tema 4: Modeller

Arbetar ni med God lasutveckling, av Ingvar Lundberg och Katarina Herrlin, pa skolan?

Arbetar ni med Nya Lusboken, av Birgita Allard, Margret Rudqvist och Bo Sundblad, pa
skolan?

Om ja...

- Hur arbetar ni med modellen?
Arbetar ni med ljudning vid lasinlarning?
Arbetar ni med ordbilder vid l&sinlarning?

- P& vilket satt?

Tema 5: Hur pedagogen vill arbeta

Hur skulle du vilja arbeta med lasinlérning?
- Varfor vill du arbeta pa det sattet?
- Vilka fordelar finns det med att arbeta sa?

- Vilka nackdelar finns det med att arbeta sa?
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