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Syftet med arbetet dr att fa& insikt i hur elever uppfattar sin egen inlarning i specifika dmnen samt att 6ka
forstaelsen for hur de tanker kring anvdndandet av sprakkunskaper i framtiden och hur de anvander sig av sina
nuvarande kunskaper i vardagen. De grundldggande frdgorna for undersokningen var: Hur ser elevernas
uppfattning ut av inlarning av spanska jamfort med engelska? Finns det skillnader i inlarningen av de bada
spraken och hur kan i sa fall skillnaderna ta sig uttryck?

I det har arbetet anvandes en kvalitativ intervju som metod. Fjorton elever fran tva gymnasieskolor
intervjuades, sju fran varje skola. Samtliga informanter laser bade engelska och spanska. Intervjuerna gjordes
individuellt med varje elev och materialet spelades in.

I resultatet har framkommit tydliga skillnader mellan spanska och engelska angaende elevernas syn pa
sprakinlarningen. De storsta skillnaderna Iag i elevernas motivation att studera spraken. Samtliga elever sag
engelskan som ett viktigt sprak som ar ett maste att beharska i dagens globaliserade samhéllen. Motivationen i
spanskan var inte alls sjalvklar och anledningen till att eleverna studerade spraket varierade med allt fran
sprakintresse till att skaffa sig meritpoang till betyget. En viktig orsak till varfor spanskan inte ar lika
motiverande att lara sig &r att det saknas tillfallen att éva och praktisera spraket i vardagen, vilket i engelskans
fall inte &r ett problem da spraket patraffas standigt pa elevernas fritid.

Arbetets betydelse for lararyrket ar stor och da i forsta hand nér det géller sprakundervisning och
sprakinlarning. Ett av malen med undersokningen ar att fa storre inblick i elevers syn pa sprakinlarningen vilket
kan vara direkt anvandbart for verksamma spraklarare. Det ger ocksa viss insikt i elevernas olika satt att se pa
hur de bast l&r sig.
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1 Inledning

Vad tanker gymnasieelever om sprak? Finns det motivation hos eleverna och intresse att
fordjupa sina kunskaper eller &r det bara amnen bland alla andra? Vilka sprdk ar mest
intressanta ur elevernas perspektiv och hur ser de pa sprakundervisningen? Ur dessa fragor
véxte idén till detta examensarbete fram.

| det h&r arbetet presenteras resultatet och analysen av kvalitativa intervjuer som gjordes
med fjorton svenska elever pa tva gymnasieskolor i en stad pa vastkusten. Malet med
undersokningen var att ta reda pa hur eleverna ser pa sin sprakinlarning i engelska och
spanska.

1.1 Bakgrund

Det ar viktigt att befolkningen lar sig flera sprak — inte bara engelska, anser skolverket
(skolverket,1) och att sprakundervisningen bor starkas framhalls inte minst fran EU:s sida.
Den forsta av EU-kommissionens sprakpolitiska rekommendationer lyder enligt féljande:
"Nationella, regionala och lokala myndigheter bor géra genomgripande och langsiktiga
insatser for att upplysa om den sprakliga mangfaldens stora betydelse” (Europeiska
kommissionen, 2012). Férutom sjalva formagan att kunna kommunicera pa sprak utéver det
egna modersmalet medfor sprakstudier dven andra betydelsefulla varden av vilka nagra lyfts
fram i den nya amnesplanen for moderna sprak. Bland dessa positiva konsekvenser kan
namnas okad forstaelse for andra méanniskor och andra kulturer vilket &r nagot som ar
efterstravansvart i dagens globaliserade samhélle (Skolverket 3, 2011). Sprakstudier i skolan
ses alltsa fran myndigheters sida som en viktig del av elevernas utbildning, en viktig fardighet
hos samhallets medborgare.

EU-kommissionen anser att det ar viktigt med flera sprak. Det har bra effekter som
framjar demokrati, forstaelse for andra kulturer och rorligheten pa arbetsmarknaden.
Kunskaper i flera sprak leder till att eleven far kompetens att ldra sig flera sprak. Det
kallas for flersprakighetskompetens. (Skolverket 1, 2011)

Som man ser i foljande citat syftar amnet moderna sprak till att utveckla en allsidig
kommunikativ formaga. Det ar naturligtvis efterstravansvart da sprakkunskaper ar tankta att
kunna anvandas i verklig kommunikation. Men hur latt ar det att lara sig ett fraimmande sprak
i svenska skolor och hur kan man egentligen 6ka forutsattningarna for sprakinlarningen?

Undervisningen i amnet moderna sprak ska syfta till att eleverna utvecklar
kunskaper i malspraket och omvarldskunskaper samt tilltro till sin formaga att
anvanda spraket i olika situationer och for skilda syften. Eleverna ska ges mojlighet
att, genom sprakanvandning i funktionella och meningsfulla sammanhang, utveckla
en allsidig kommunikativ férmaga. (Skolverket 3, 2011:1).

Som blivande spraklarare har jag valt att undersdka hur gymnasieelever sjalva ser pa sin
sprakinlarning. Vad ar det som motiverar dem och vad tanker de om mojligheterna att
anvanda sig av sprakkunskaperna i praktiken? Detta &r nagra av fragorna som jag kom med
nar jag inledde denna undersokning. Eftersom spanska &r ett av mina dmnen var det ett
sjalvklart val av sprak att undersoka. For att sétta spanskinlarningen i perspektiv till nagot
annat forefoll engelskan vara en intressant jamforelsepart pa grund av den stéllning engelskan



har i det svenska samhéllet. Engelska &r det sprak som alla svenska skolelever laser sedan
tidig alder, de flesta borjar redan under de forsta aren i grundskolan. Dessutom influeras vi
stdndigt av engelskan genom media som dverskoljer oss i vardagen, inte minst genom radio,
tv, och film. Det gor att engelskan &r lattillganglig for oss medan spanskan i jamforelse
knappt alls ar synlig i svenska medier.

"Spanskan har varit det populéraste sprakvalet sedan mitten av 2000-talet.” skriver
skolverket (Skolverket 1, 2011). Den aspekten gor det intressant att se hur attityden till
inlarning skiljer sig inom spraken. Anser elever att de lar sig engelska och spanska pa samma
satt eller skiljer det sig i hur sprakinlarningen gar till, enligt elevernas egen uppfattning?

Som blivande larare i svenska och spanska ar det viktigt och relevant for mig att fa
insikt i hur inlarningen av sprak gar till och att ta reda pa hur eleverna sjalva tror att de lar sig
sprak. Genom att fraga elever hur de ser pa sin inlarning hoppas jag kunna fa stérre forstaelse
for hur inlarning kan variera beroende pa individ och situation och kanske dven beroende pa
sprak.

1.2 Disposition

| detta forsta kapitel foljer harefter arbetets syfte och fragestallningar.

Andra kapitlet innehaller avsnittet om teori och forskning inom omradet sprakinlarning.
Har redovisas utdrag ur laroplan och kursplan fran &mnena engelska och spanska. Déarefter
presenteras olika teorier, litteratur och forskning som knyter an till detta arbete.

| kapitel tre presenteras vilken metod som valts samt hur denna har tillampats, hur
urvalet av informanter gjorts och vilken tillforlitlighet arbetet har. I samma kapitel ingar dven
en redovisning av hur arbetsmaterialet analyserats och hansynstagande till etiska aspekter. En
beskrivning av hur intervjufragorna har tillkommit finns ocksa i metoddelen.

Resultatkapitlet, kapitel fyra, ar uppdelat i tva delar vilka redovisar de svar som har
framkommit i intervjuerna och har finner man de allra flesta citaten fran informanterna. Forst
redovisas informanternas svar som ar relaterade till deras uppfattning om engelskinlarningen
och darefter svaren som behandlar spanskinlarningen. Bada delarna ar strukturerade pa
samma satt och foljer det upplagg med rubriker som intervjufragorna var utformade efter. Det
ar alltsa informanternas svar kring motivation, tillagnande och undervisning i respektive sprak
som resultatkapitlet redogor for.

Kapitel fem innehaller analysen av informanternas svar. Har gors jamforelser mellan
elevernas uppfattningar om inldarningen i de bada spraken. De viktigaste monstren och
uppfattningarna som framkommit i resultatkapitlet granskas har och diskuteras utifran
existerande forskning och teorier.

| det sjatte och sista kapitlet problematiseras de viktigaste aspekterna som framkommit
i undersokningen och har diskuteras dven forslag pa tillampningar i verkligheten utifran ett
spraklararperspektiv. Samma kapitel innefattar ocksa en slutsats av resultaten och analysen.
Avslutningsvis ges forslag pa fortsatt forskning inom amnet.

1.3 Syfte

Syftet med arbetet ar att fa insikt i hur eleverna uppfattar sin egen inlarning i tva specifika
amnen, engelska och spanska, samt att 6ka forstaelsen for hur de tanker kring anvandandet av
sprakkunskaper i framtiden och hur de anvander sig av sina nuvarande kunskaper i vardagen.
Genom att jamfora elevers tankar kring inlarning av engelska respektive spanska hoppas jag
kunna upptacka skillnader och monster som kan hjalpa mig som blivande spraklarare, och



kanske dven andra som laser arbetet, att battre kunna anpassa och planera undervisningen
utifran elevers behov, 6nskningar och individuella inlarning. Ett mal med studien &r att man,
utifran de svar som inhamtas fran intervjuerna, kan skaffa sig konkret kunskap som ar direkt
tillampbar i sprakundervisningen.

1.4 Fragestallningar

Mina grundlaggande fragestallningar i denna undersdkning ar:
1. Hur ser elevernas uppfattning ut av inlarning av spanska jamfért med engelska?
2. Finns det skillnader i inlarningen av de bada spraken och hur kan i sé fall skillnaderna
ta sig uttryck?

For att forsoka fa svar pa dessa fragor har jag utgatt ifran tre omraden néar jag har formulerat
fragorna till intervjuerna. Foljande tre rubriker ville jag undersoka utifran elevernas
perspektiv:

e Motivationen att lara sig spraket.
e Tillagnandet av spraket.
e Undervisningen i spraket.

Jag vill forst och framst utga fran elevernas motivation att studera spraken. Eftersom
engelskan ar obligatorisk i den svenska skolan, har amnet ett annat utgangslage an spanskan
som éar valfri, darfor kan man tanka sig att motivationen till de bada spraken skiljer sig.
Motivationen &r en viktig aspekt av sprakinlarningen darfor har jag satt den som punkt ett.

Punkt tva, tillagnandet, ar intressant eftersom det ar i denna process man faktiskt lar
sig ett sprak. Hur denna laroprocess rent kognitivt gar till skulle jag garna fordjupa mig i, men
detta arbetes omfattning rymmer dessvarre inte en sadan bred fragestallning. Darfor har jag
istallet betonat hur eleverna uppfattar och styr sin laroprocess av spraken. Fragorna beror hur
eleverna sjalva anser att de bast kan utveckla sina sprakkunskaper, vilka mojligheter de har att
praktisera spraken i sin vardag och hur de ser pa sin sprakliga kompetens.

Den sista punkten, undervisning, ar en vasentlig del av undersokningen eftersom man
har kan fa konkreta idéer och rad om vad man kan forandra och utveckla i undervisningen
som spraklarare. Det jag ar ute efter i fragorna som relaterar till undervisningen ar att ta reda
pa om elevernas forvantningar pa sprakinlarningen bemots av den undervisning de far. Har
eleverna énskemal pa undervisningen som de kanske inte far tillgodosedda? Vilka moment
skulle de vilja ha mer av? Hur ser eleverna pa eventuella mojligheter att lara sig spraken
utanfor skolan?

Utifran ovanstaende rubriker uppstar ytterligare fragestallningar som ar mer
specificerade dn de grundlaggande tva som min undersokning baserar sig pa. Namligen
foljande:

e Vilka ar de viktigaste faktorer som paverkar elevens motivation och inlarning?

e Finns det tendenser till stérre motivation att lara sig det ena spraket an det andra?

e Hur paverkar tillgangligheten av konkreta anvandningsstillfallen i vardagen
sprakinlarningen enligt elevernas uppfattning?

e Hur skiljer sig elevers syn pa inldarning av engelska respektive spanska?

e Hur ser elevernas uppfattning ut kring sjalvfortroendets paverkan pa sprakinlarningen?
Kan man se skillnad mellan spraken i detta avseende?



e MGéter undervisningen de forvantningar som eleverna har pa den?
e Har eleverna énskemal gentemot sprakundervisningen som de i nuldget inte far
tillgodosedda?



2 Teori och forskning

Det har forskats mycket pd andra- och frammandespraks-inlarning utifran olika vinklar och
perspektiv. Darfor finns ocksa ett stort utbud av teorier som skiljer sig at (se Lightbown &
Spada, 2006:50). | det har avsnittet tar jag upp teorier och forskning som anknyter till arbetet.
| flera av de referenser och citat som jag har med i arbetet talas det om second language
learning, alltsa andraspraksinlarning. Det &r emellertid sa att svenska elevers "andra sprak” &r
engelska och inlérningen av engelska i Sverige stimmer ofta inte helt med den bild som flera
av forskarna i mina referenser formedlar. Det beror pa engelskans sarstallning i det svenska
samhéllet genom den stora utbredningen av spraket i massmedia. Men det som forskarna talar
om som second language ar fullt tillampbart pa de fraimmande sprak som eleverna laser i
skolan, det vill séga amnet moderna sprak som oftast innefattar spanska, franska och tyska
m.m. Vissa av aspekterna stammer givetvis ocksa for engelskinlarningen, men vid de tillfallen
det inte gor det kommer jag att kommentera det.

2.1.1 Laroplan och amnesplan

| Laroplan fér gymnasieskolan 2011 star foljande beskrivning av syftet med amnet engelska:

Undervisningen i amnet engelska ska syfta till att eleverna utvecklar sprdk- och
omvarldskunskaper sa att de kan, vill och vagar anvanda engelska i olika situationer
och for skilda syften. Eleverna ska ges majlighet att, genom sprakanvandning i
funktionella och meningsfulla sammanhang, utveckla en allsidig kommunikativ
forméaga. Denna formaga innefattar dels reception, som innebér att forsta talat sprak
och texter, dels produktion och interaktion, som innebdr att formulera sig och
samspela med andra i tal och skrift samt att anpassa sitt sprak till olika situationer,
syften och mottagare. (Skolverket 2011:53)

Beskrivningen av syftet med @mnet moderna sprak lyder enligt utdraget nedan fran den nya
amnesplanen for moderna sprak for gymnasiet. | stort ar &mnets syfte mycket likt engelskans
och de delar som tagits bort i citatet ar helt lika.

Undervisningen i amnet moderna sprak ska syfta till att eleverna utvecklar
kunskaper i malspraket och omvarldskunskaper samt tilltro till sin formaga att
anvanda spraket i olika situationer och for skilda syften. Eleverna ska ges mojlighet
att, genom sprakanvandning i funktionella och meningsfulla sammanhang, utveckla
en allsidig kommunikativ formaga. [...] | undervisningen ska eleverna aven ges
mojlighet att utveckla spraklig sakerhet samt formaga att uttrycka sig med variation
och komplexitet. Dessutom ska eleverna ges mojlighet att utveckla férmaga att
anvanda olika strategier for att stddja kommunikationen och for att 16sa problem nér
sprakkunskaperna inte réacker till. (Skolverket 3, 2011:1).

Det ar laroplanen och amnesplaner for respektive &mnen som styr hur undervisningen i sprak
skall se ut i svenska gymnasieskolor. Darfor ar det betydelsefullt att jag utgar ifran dessa nar
jag undersoker hur eleverna uppfattar sin sprakinlarning. Det ar intressant att fa insikt i om
elevernas upplevelser av undervisning och inlarning av sprak motsvarar styrdokumentens
krav pa vad eleverna skall kunna tillgodose sig genom undervisningen. Det ar tydligt i bada
ovanstaende citat att den kommunikativa formagan ar den centrala delen av sprakinlarningen.
Denna formaga forklaras innehalla en mangd olika sprakfardigheter men man kan se
tendenser till att produktion och interaktion framhalls som mer betydelsefulla delar av



undervisningen. Det handlar da om att kunna uttrycka sig i tal och skrift pa spraket och att
kunna interagera med andra manniskor pa spraket i fraga. Som man kan se i bada citaten bor
eleven ges mojlighet att anvanda spraken i funktionella och meningsfulla sammanhang.
Eleverna skall ocksa uppmuntras till att tro pa sin egen formaga och att vaga anvéanda sig av
sprakkunskaperna i olika situationer. Huruvida detta tillampas enligt elevernas uppfattning ar
ytterligare en viktig och intressant fraga.

Citatet nedan &r taget fran den forra kursplanen i moderna sprak. Jag har med det
eftersom den sista delen &r intressant ur ett sprakinlarningsperspektiv:

Utbildningen i moderna sprak syftar till att utveckla en allsidig kommunikativ
formaga. [...] Utbildningen i damnet syftar ocksa till att ge ett redskap for larande
inom olika kunskapsomraden. Alla elever behdver formaga att pa egen hand bygga
vidare pa sina kunskaper efter avslutad skolgdng. Amnet moderna sprék syftar
darfor ocksa till att eleven skall vidmakthalla och utveckla sin lust och férméga att
lara sig sprak. (Skolverket 2, 2000)

Anmarkningsvart ar att det framhalls att eleverna behdver formaga att bygga vidare pa
sprakkunskaperna i moderna sprak efter avslutad skolgang. Det kan tolkas som att de
sprakkunskaper som inhamtas under skoltiden mojligtvis inte ar tillrackiga utan behover
vidareutvecklas for att vara fullt anvandbara. Formuleringen ar borttagen fran den nya
amnesplanens syfte men fragan ar om eleverna inte fortfarande behover arbeta aktivt for att
utveckla och bibehalla sprakkunskaperna efter skolans slut.

2.1.2 Sprakinlarning

Lightbown & Spada ger i sin bok How languages are learned (2006) en genomgang av
forskning som gjorts kring sprakinlarning. Boken har varit betydelsefull fér det har arbetet
och flera av referenserna som patraffas i uppsatsen ar hamtade harifran. Forutom att ge en
overblick 6ver teorier inom @mnet tar forfattarna upp flera viktiga aspekter av sprakinlarning.
Elevers individuella inlarningsstilar berors och har namns féljande stilar som grundar sig pa
olika typer av uppfattningsformagor; audiell inlarning, visuell inlarning och Kkinestetisk
inlarning. Inlarningsstilar ar ett uttryck som anvands for att definiera de satt som individer
foredrar och kénner sig mest hemma med vad det géller att inhdmta och bearbeta information
och fardigheter. Personer som lar bast visuellt tar intryck med synen, audiellt larande handlar
om att lattast lara in via horseln och kinestetisk inlarning kan innebdra att den larande har
lattare att ta till sig den presenterade informationen om hon/han samtidigt far agera eller
anvanda motoriska rorelser. Manniskor lar sig pa olika satt och uppmaningen fran Lightbown
& Spada &r att uppmuntra den larande till att anvanda sig av alla typer av inlarningsredskap
som personen har tillgang till (ibid:59). | Gardenfors bok, Lusten att forsta (2010), skriver
forfattaren om minnets betydelse for inlarningen. Han ndmner exempelvis hur manniskans
arbetsminne (ocksa kallat korttidsminnet) har nagot som kan jamféras med tva kanaler; en for
synen och en for horseln. Dessa tva kan belastas samtidigt och det &r dessutom sa att ju fler
sinnen som aktiveras i en inlarningsprocess desto battre minns man, menar Gé&rdenfors
(2010:50). Att i undervisningen anvénda sig av olika typer av redskap och metoder som
stimulerar flera sinnen borde darfor vara ett smart pedagogiskt drag for att ge elever storre
forutsattningar att minnas det som lars ut.

Ett annat viktigt &mne som diskuteras hos Lighbown & Spada é&r elevers
sjalvfortroende i malspraket. Det forfattarna kallar learner anxiety ar nagot som ofta har
forknippats med den l&randes personlighet. Men forskning har visat att en elevs rédsla som ar
relaterad till sprakamnet kan vara kontextbunden och &ven temporar. Det innebar att en elev



kan kanna angslan infor att tala i helklass pa malspraket men kan kénna sig betydligt mer
bekvam i en mindre grupp (ibid:61). Osakerhet och radsla som ar relaterat till sprakinlarning
ar enligt min erfarenhet, som sprakelev och som spraklarare under praktikperioder i
utbildningen, vanligt férekommande och darfor ett viktigt amne att berdra i
sprakinlarningssammanhang. Problematiken kring elevers sjalvfortroende i spraksammanhang
kommer att tas upp i detta arbete &ven om det inte utgor huvuddelen av undersdkningen.

Yiterligare en aspekt av sprakinlarning som jag vill ndmna ar nagot som kallas
aptitude. Forskaren John Carroll, citerad hos Lightbown & Spada, har definierat termen som
formaga att lara snabbt. Denna egenskap hos sprakinléarare, att lara sig snabbt och med
latthet, mats utifran flera komponenter vilka féljer nedan:

Aptitude has several components — ability to:

1. identify and memorize new sounds

2. understand the function of paticular words in senences
3. figure out grammatical rules from language samples
4. remember new words, (Lightbown & Spada, 2006:58)

Det har diskuterats om de elever som métt hogt pa aptitude-tester beharskar sprakstudier lika
bra sedan undervisningen blivit mer kommunikationshetonad. Har skiljer sig asikterna.
Undersokningar har visat att minnet ar betydelsefullt for framgangsrik sprakinlarning. Vissa
forskare menar att en sprakinlarare kan ha latt att lara d&ven om de inte ar lika starka pa alla
punkterna ovan (ibid:58).

2.1.3 Motivationens betydelse

Zoltan Dornyei &r ett etablerat namn inom motivationforskning. Mycket av hans forskning
beror hur motivation for sprakinlarning uppstar och vad som paverkar den. Hans teorier om
andra- och frammandespraks-inlarning ar relevanta for min undersokning eftersom
motivationen till att studera sprak finns med som en betydande del i detta arbete. Dornyei har
under manga ar studerat hur motivationen paverkar var inlarning. Dessa studier stracker sig
over flera amnesomraden, framforallt psykologi och pedagogik. Omradet ar mycket komplext
eftersom resultat har visat att motivationen styrs av en mangd faktorer och ar dessutom inte
konsekvent utan kan skifta éver tid (Dornyei, 2001:47). Det har ldnge ansetts inom
utbildningspsykologin att motivationen framst &r en individuell drivkraft som kommer av
personliga intressen och motiv, men studier har visat att gruppen, exempelvis en skolklass,
paverkar individen i stor utstrackning (ibid:37). En av faktorerna med storst paverkan pa
elevers motivation &r lararens beteende i klassrummet. Hur lararen interagerar med eleverna
och forhaller sig till amnet som undervisas kan vara helt avgorande for elevers motivation
vilket i sin tur &r tatt sammanknutet till elevens inlarning (ibid:120). Lé&rarens funktion
kommer att tas upp i arbetet som en viktig del av elevernas syn pa undervisning och
motivation. Ett begrepp som Dornyei anvander sig av ar teacher immediacy vilket han
forklarar med foljande ord: ”Immediacy refers to the physical and/or psychological closeness
between people.” (ibid:36). Begreppet skulle kunna éverséttas med “omedelbar nérhet” eller
kanske “narvaro av lararen”, och det innebéar bade en fysisk och mental narhet till eleverna.
Mycket forskning pekar pa att lararens tillganglighet och relation till eleverna har stor
betydelse for deras motivation till &mnet (ibid:36).

Dornyei demonstrerar vidare tre grundldggande punkter vilka paverkar elevers
motivation till sprakinlarning:

e appropriate teacher behaviours and a good relationship with the students
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e apleasant and supportive classroom atmosphere
e acohesive learner group with appropriate group norms (Ddrnyei, 2001:120)

Raden kan tyckas sjalvklara och kanske rent av lite “enkla”. Men fler forskare sager samma
sak. Bruner, citerad hos Gardenfors, skriver att det finns fyra omraden som kan forhindra ett
lyckat larande hos eleven. De fyra faktorerna &ar 1) brist pa sjalvfortroende och
sjalvuppskattning, 2) dalig motivation, 3) verklig eller upplevd otillracklighet och 4) brist pa
lartillfallen. Av dessa ar de tva forsta allra viktigast att forsoka atgarda enligt Bruner. Han
menar att det ar skolans uppdrag att se till att elevers sjalvfortroende och motivation stéarks (se
Gardenfors 2010:69). Gardenfors framhaller att all praktisk erfarenhet sager att ”...engagerade
och motiverade elever och elever med gott sjalvfortroende lar sig betydligt battre och
snabbare” (ibid:68). Motivation och sjalvfortroende tycks alltsa vara tatt sammankopplat. Det
ar viktigt for alla larare att vara medvetna om.

Dornyei ger aven forslag pa hur larare pa ett bra satt kan motivera sina elever i
sprakundervisning. Dessa rad kan tankas vara sarskilt anvandbara vid inlarning av sprak som
inte finns lattillgangligt i elevernas egen vardag.

e showing students that you value second language learning as a meningful
experience that produces satisfaction and enriches your life

e sharing your own personal interest in second language learning with the
students

e taking the students’ learning process and achievement very seriously (since
showing insufficient commitment yourself is the fastes way to undermine
student motivation). (2001: 121)

For att kunna formedla motivation genom de tre senare punkterna tycks det mig att
forutsattningen maste vara att det finns en vél fungerande relation mellan larare och elever.
Alltsa skulle den forsta av de tre dvre punkterna behéva uppnas for att de tre undre skall ha
effekt.

Dornyei & Ushioda talar om nagot som kallas amotivation (2011:140). De citerar da
en teori presenterad av Deci & Ryan. Amotivation beror inte pa en ursprunglig avsaknad av
intresse utan kan intraffa nér eleven anser att anstrdéngningen for att tilldgna sig en viss typ av
kunskap &r storre an man anser kunskapen vara vard. Det kan innebdra att eleven kanner att
nivan ar for hog och omdjlig att uppna eller att tiden och mangden arbete som kravs upplevs
som Gvermaktig (jfr Bruners fyra faktorer ovan). Amotivation kan saledes "drabba” en elev
som fran borjan varit intresserad av spraket i friga men som under tiden forlorat motivationen
exempelvis till foljd av att hon/ han kanner att malet ligger for langt bortom deras rackvidd. |
sprakinlarningssammanhang ar detta inte en helt ovanlig foreteelse eftersom det tar lang tid
att lara sig beharska ett sprak. Enligt Gardenfors ar kanslor och motivation Gverlappande
processer i hjarnan som styr méanniskans beteende. Han skriver att kanslorna hjalper till att
fokusera uppmarksamheten pa vad som ar viktigt i den information som individen mater. Att
forsoka lara sig nagonting utan att kanna motivation till det blir alltsa ett svart moment.
Gérdenfors menar till och med att ”Utan kanslor och motivation skulle det inte kunna finnas
nagot larande” (2010:70-71). En elev som &r amotiverad riskerar saledes att inte lara sig
nagot.

2.1.4 Kognitivism och utvecklingsperspektiv

En teori som &r relevant for det har arbetet &r kognitivismen. Kognitivisterna havdar att
sprakinlarning ar en process dar den larande successivt tillagnar sig bitar av kunskap och
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slutligen nar en niva dar kunskapen fungerar automatiskt (Lightbown & Spada, 2001:39). |
borjan av processen krédvs att den larande riktar sin aktiva uppmérksamhet mot varje del av
det nya spraket som den kommer i kontakt med. Men eftersom uppmarksamheten bara kan
agnas at en begransad mangd information i taget sa laggs fokus exempelvis pd huvudord i
meningar. Andra delar av spraket som for den larandes aktuella niva upplevs som
intetsagande eller diffusa, sdsom grammatiska andelser, utelamnas tills den larande har
uppnatt den niva da dessa sprakliga bitar kan laggas till den redan inhamtade kunskapen.
Genom erfarenhet och 6vning blir den nya informationen allt lattare att tillagna sig. Slutligen
har den larande natt den niva dar fokuserad uppmarksamhet inte langre ar nddvéandig och
forstaelse och anvandande av spraket sker per automatik. Vissa forskare har jamfort
sprakinlarning med andra former av inldarning som till exempel att cykla eller kéra bil. Nar
man har lart sig att bemastra dessa fardigheter sa att de kan utforas automatiskt kan aktivt
riktad uppmérksamhet mot sjélva utforandet till och med ha férsdmrande konsekvenser.
Detsamma géller sprakinlarning enligt dessa forskare (se Lightbown & Spada, 2001: 40).
Kognitivismen ar aktuell for detta arbete eftersom resultatet av informanternas svar latt kan
speglas i den informationsprocess som framhalls av kognitivisterna.

2.1.5 Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet grundar sig i Lev Vygotskys tankar om att larande sker i
interaktion med andra individer. Den sociokulturella teorin ser pa tanke och tal som tatt
sammanflatade processer. Forskare inom detta omrade havdar att larande intraffar nar en
individ interagerar med en annan individ inom den narmaste utvecklingszonen (se Lightbown
& Spada, 2006:47). Detta begrepp innebér en situation déar en larande kan prestera pa en
hogre niva an tidigare pa grund av stod fran den person med vilken de larande interagerar.
Enligt denna teori ar alltsa det sociala samspelet mycket viktigt.

Forskning kring andraspraksinlarning utifran det sociokulturella perspektivet
intresserar sig for hur sprakinlarare utvecklar sina kunskaper genom att interagera med andra
manniskor. Skillnaden mellan den sociokulturella teorin och andra teorier som ocksa lagger
vikt pa interaktion for sprakinlarning ar att det sociokulturella perspektivet ser de kognitiva
processerna som resultat av en extern social aktivitet. Andra teorier menar att de externa
aktiviteterna framst ger arbetsmaterial at de kognitiva processerna (Lightoown & Spada,
2006:49). Vad som gor den sociokulturella teorin relevant for detta arbete &r att det lampar sig
bra att lara sprak i sociala sammanhang dar man dels kan lyssna pa personer som kan mer an
man sjalv kan och dar man ocksa far mojligheten att prova pa och utvecklas genom de
kunskaper man inhdmtar av de andra talarna. Teorin om den narmaste utvecklingszonen ar
alltsa tillampbar i sprakinlarningskontexter. Vad som mer kopplar det sociokulturella
perspektivet till undersokningen &r tankarna kring att lara sig sprak i autentiska situationer
gérna utanfor skolan, vilka kommer att diskuteras i detta arbete.
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3 Metod och genomforande

3.1 Metod

Metoden som anvants i detta arbete &r kvalitativ intervju. Syftet med den kvalitativa intervjun
ar att informanterna skall fa mojlighet att ge sa uttdmmande svar som mdjligt (Johansson &
Svedner, 2006: 43). Eftersom avbrutna meningar, pauser eller liknande kan vara av betydelse
i informanternas svar ar det vanligt att den kvalitativa intervjun spelas in, vilket ocksa var
fallet i denna undersdkning. Som komplement till inspelningen gjorde jag &ven skriftliga
anteckningar vid varje intervju. Att jag valde den har metoden beror pa att jag ville satta mig
in i elevernas individuella syn pa sin sprakinlarning. Jag ville anvanda mig av lite djupare
intervjuer dar eleverna sjalva kunde utveckla sina svar och beskriva sina tankar mer utforligt.
Aven om statistik kan vara en god hjélp i manga fall kommer inte de individuella tankarna
fram i samma utstrackning som i en kvalitativ studie. Jag ville genom intervjuerna fa fram
elevernas egna tankar om sin sprakinlarning for att kunna tillvarata deras svar och anvanda
dem i framtiden som larare i sprak. Richards (2003) poangterar att den kvalitativa intervjun
inte framst har som mal att utvinna information utan att fa fordjupad forstaelse vilket &r vad
jag var ute efter. For att komma &t detta kravs att intervjuaren ar 6ppen och lyhord for nyanser
i uttalanden. Detta uppnas genom att lyssna noga till vad informanten sager och hur den sager
det (Richards, 2003:64-65).

Nar man anvander sig av en kvalitativ metod ligger svarigheten i att forsoka halla sig
objektiv och att inte paverka informanten under intervjun. Darfor bor intervjufragorna vara
noga overvagda. Eftersom det ar en omojlighet att vara helt objektiv ar det d&ndad mycket
viktigt att man som intervjuare & medveten om hur man staller fragorna och att man inte
formulerar dem ledande. Den intervjuvariant som jag tillampade var halvstrukturerad
(semistructured interview, se Dornyei, 2001: 238) och kraver inte att man foljer fragorna pa
ett strikt satt, de kan i vissa fall snarare fungera som punkter att forhalla sig till nagorlunda
eftersom huvudsyftet ar att skapa forutsattningar for informanten att berétta sa uttommande
som mojligt. Fokus i intervjun maste ligga pa informanten och inte pa intervjuarens fragor i
forsta hand menar Richards (2003:65). Nar jag har hallit intervjuerna har jag inte alltid stallt
fragorna som de star formulerade i bilaga 1, utan jag har tagit mig friheten att franga
formuleringen beroende pa vad som sagts i foregaende svar. Eftersom eleverna gavs
mojlighet att utveckla sina svar innebar det ibland att de svarade pa mer &n en fraga vid
samma tillfalle. Denna typ av “avvikelser” fran fragemanuset ar alltsa i enlighet med den
halvstrukturerade intervjumetoden.

Rent konkret gick elevintervjuerna till enligt féljande: Jag stamde traff med eleverna
pa deras skola, alternativt, bad deras larare i spanska eller engelska om lov att fa lana med
mig eleverna ut fran lektionen. Vi satte oss i ett ledigt rum dar vi inte blev storda och jag
genomforde intervjun och spelade ocksa in den.

3.1.1 Urvalet

Urvalet av elever bestamdes utifran de mojligheter jag hade att fa tillgang till elever. Jag valde
tva skolor dér jag redan hade kontakt med elever och personal, vilket underlattar arbetet med
att fa tag pa informanter. Jag tog kontakt med de elever som laser spanska eftersom de ocksa
laser engelska. Totalt har jag intervjuat fjorton elever, sju fran varje skola.
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Skolorna skiljer sig at pd manga plan. Skola A, som jag valt att kalla den, &r ett
teoretiskt, kommunalt gymnasium i en stad pd vastkusten med natur- samhélls- och
teknikprogram. Skolan har stora elevgrupper som l&ser spanska. Skola B &r ett gymnasium i
privat regi som ligger i samma stad med program inom handel, turism och ekonomi. Skola B
ar betydligt mindre an skola A och elevgrupperna som laser spanska ar mycket sma. Vad som
i 6vrigt skiljer skolorna &r att skola A ar en skola dit studiemotiverade elever soker for att fa
en studieforberedande utbildning av hdg kvalitet. Soktrycket till skola A &r stort och
antagningspoangen hoga. Skola B ar av helt olik karaktir da eleverna som soker dit ar
installda pa att borja arbeta efter avslutade gymnasiestudier. Studiemotivationen pa skola B &r
generellt sett ganska lag da majoriteten av eleverna inte har planer pa eftergymnasiala studier.
Skolan har aven langa perioder med praktik, da eleverna inte har lektioner i skolan.

Samma elever har svarat bade pa fragor om engelska och spanska. Samtliga elever
som intervjuats laser spanska 3 men laser olika steg i engelska vilket beror pa att det bade ar
ettor och tvdor som intervjuats. Vad man kan fraga sig ar om dmnena lampar sig att jamforas
nér det handlar om olika steg i respektive &mne och dven olika inom samma &mne; engelska.
Jag ar emellertid av uppfattningen att det ar av storre intresse att frdga samma elever om sin
syn pa sprakinlarningen i tva sprak snarare an att fraga olika elever som laser spraken i
samma steg. Eftersom det i den har undersokningens fall handlar om spanska jamfért med
engelska finns inga maojligheter att elever som laser bada spraken kan vara pa samma steg i
bada spraken pa grund av de skiljda tidpunkterna for amnenas inférande i elevernas skolgang.
Jag ser det inte heller som ett problem att eleverna laser olika steg i engelska eftersom de
olika stegen i dmnena i sig inte utgor fokus i detta arbete.

Av informanterna &r en knapp majoritet tjejer vilket har sin forklaring i att samtliga
informanter fran skola B utgdrs av tjejer. Detta pa grund av att det nastintill enbart ar tjejer
som valt att lasa spanska pa skola B och de elever jag har lyckats genomféra intervjuer med
har endast varit tjejer, darav obalansen i fraga om kon. | mitt arbete har jag darfor inte tagit
hansyns till nagon konsaspekt.

3.1.2 Tillforlitlighet

Den har undersokningen ar utford i liten skala vilket medfor att jag inte kan gora nagra
generaliseringar kring elevers syn pa sin inlarning i allmanhet. Daremot kan jag uppticka
monster och indikationer pa likheter respektive skillnader i informanternas sétt att se pa och
resonera kring sin sprakinlarning, vilka i sig ar betydelsefulla.

Trovardigheten i elevernas svar &r relativt stor nar det galler deras egen uppfattning
om sitt larande. Det finns emellertid alltid en risk vid utférandet av kvalitativa intervjuer att
intervjuaren pa ett omedvetet satt, och trots stravan efter att vara objektiv, paverkar
informanterna (Johansson & Svedner, 2006:47). Detta kan ske genom exempelvis
ansiktsuttryck och kroppssprak. En risk finns ocksa att eleverna anpassat sina svar nagot for
att ge ett battre intryck da de varit medvetna om att jag var blivande spraklarare. Detta ar svart
att avgora nar man inte kanner eleverna sedan tidigare och det ar mojligt att sa har skett. Trots
detta har jag fatt intrycket att eleverna svarat uppriktigt och att man utifran denna
undersokning kan fa en inblick i elevernas uppfattning om sin egen sprakinlarning. Svaren
kan dock inte anvandas for att faststalla hur eleverna faktiskt utvecklar sina sprakkunskaper
eller hur de lar pa béasta sétt.

Fragorna som anvants i undersokningen (se bilaga 1) har bearbetats och korrigerats i
samarbete med handledare och &ven provats pa en person i min narhet. Att jag inte anvant fler
“testpersoner” beror pa den knappa tiden. Men elevernas svar har varit till belatenhet och
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intervjuerna har flutit pa utan nagra problem. Svaren har varit uttémmande vilket jag
hoppades pa och manga av informanterna har sjalva utvecklat sina svar under samtalen.

Undersokningen ar betydelsefull for saval verksamma spraklarare som lararstudenter
samt andra personer som kan vara intresserade av att fa insikt i elevers egna tankar kring
sprakinlarning och sprakundervisning. Resultatet av arbetet kan vara anvéandbart for
spraklarare for att fa insikt i de behov som elever kan kanna infor att studera engelska
respektive spanska samt dven vad elever anser vara mer eller mindre viktigt att lara sig och
vad de faktiskt vill anvénda sina kunskaper till i framtida situationer.

3.1.3 Analysmetoden

Alla inspelningarna av intervjuerna har lyssnats igenom i sin helhet och dven delar av dem
analyserats upprepade ganger. Vid analysen av det inspelade materialet har jag tillampat CA
(conversation analysis) i viss utstrackning. Vad man i huvudsak studerar genom CA &r samtal
mellan personer (se Lindberg, 2005:15), i mitt fall handlar det visserligen om samtal — mellan
mig och informanterna — men det jag dgnar min uppmarksamhet at ar inte framst hur vi
tillsammans interagerar utan snarare hur och vad informanterna svarar. Vid utférandet av
conversation analysis gor man en grundlig transkription som inkluderar pauseringar,
upprepningar av ord, skratt eller andra ljud som inte ar direkta ord men som anda kan siga
nagot om samtalets eller uttalandets karaktar. Jag har valt att skriva ut pauseringar, avbrutna
meningar och sarskilt betonade ord eftersom det askadliggor i viss man hur informanterna
uttalat sig. Men till skillnad fran en exakt transkription har jag plockat bort vissa delar som
kan upplevas som mer stérande dn som hjalpande i sammanhanget. Exempelvis har jag tagit
bort stakningar som inte ger innehallet nagon vidare innebord. Vad jag emellertid har valt att
gora ar att stava vissa av orden som de later, alltsa att skriva dem talsprakligt, exempelvis
"mej" (mig) och "dom" (de). Detta for att forsoka behalla kanslan av hur informanterna
formulerar sina uttalanden. Forklaring av transkriptionen finns som bilaga 2.

Att det star en siffra fran ett till fyra efter namnen till varje citat beror pa att
inspelningarna delats upp i mindre stycken och siffrorna hanvisar alltsa till den specifika
inspelningsdelen dér citatet ar hamtat.

3.1.4 Etiska principer

Jag har vid utforandet av intervjuerna foljt de regler som géller for humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning. Enligt dessa principer skall man rétta sig efter fyra krav vilka
ar: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (se hs
etikregler, 1999). I enlighet med kraven har informanterna valt att delta i undersokningen
frivilligt och de har vetat om unders6kningens syfte. Enligt Overensstammelse med
samtyckeskravet har kontakt med malsman for eleverna inte varit nédvandig da samtliga
deltagare ar éver femton ar och da undersokningen inte ar av etiskt kanslig karaktar (ibid,
1999). For att skydda informanternas identitet ar alla namn i arbetet fingerade. Jag har heller
inte ndmnt skolorna vid namn utan kallar dem som ndmnt ovan, skola A och B. Det inspelade
materialet har behandlats enbart av mig och aterfinns som kalla hos mig personligen.
Informanterna fick vid intervjutillfalle information om att inspelningarna inte skulle avlyssnas
av nagon annan an mig, till vilket samtliga har gett sitt godkéannande. De uppgifter som
informanterna har lamnat i intervjuerna kommer saledes anvandas enbart i detta arbete enligt
regel 7 under nyttjandekravet: “"Uppgifter om enskilda, insamlade for forskningsandamal, far
inte anvandas eller utlanas for kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga syften” (ibid,
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1999).

3.1.5 Formulering av intervjufragor

Som tidigare namnt hade jag pa ett tidigt stadium bestamt tre rubriker som jag ville undersoka
narmre; motivation, tillagnande och undervisning. Utifran dessa arbetade jag sedan fram de
fragor som finns bifogade i bilaga 1. Eftersom arbetet innebar att bland annat jamféra
elevernas syn pa sin inlarning av spanska respektive engelska valde jag att anvanda mig av
identiska fragor for bada spraken med ett undantag for forsta fragan om spanska som lyder:
Varfor valde du spanska istallet for fr/ty/annat sprak? Denna fraga finns med eftersom jag
tror att det kan kopplas till motivationen att studera spraket. Eftersom engelskan &r
obligatorisk, finns ingen motsvarande fraga i den delen av intervjufragorna. Nedan kommer
jag att kort presentera de viktigaste fragorna och varfor jag valt att ta med dem.

Under rubriken motivation ville jag forsoka fa reda pa vad det var som motiverade
eleverna att lasa engelska/spanska, vad de kunde tankas vilja anvanda kunskapen till och om
de rent av hade konkreta planer med spraken. Den forsta fragan for engelskan respektive
andra for spanskan 16d: Vad vill du anvanda engelskan/spanskan till? Av denna fraga var
forhoppningen att eleverna sjédlva skulle brodera ut med olika tankar kring
anvandningsomraden och planer om framtiden. Foljdfragan var: Vad motiverar dig att bli
battre pa engelska/spanska? Svaren pa de tva fragorna kan vara mycket lika varandra men
behdver inte nddvandigtvis vara det.

Under rubriken tillagnande ville jag forsoka ringa in hur eleverna utvecklar sina
sprakkunskaper, vilka méjligheter till tillampning av spraken de har i vardagen och hur de ser
pa sin egen kunskap och sékerhet i forhallande till denna. Nagra av de viktigaste fragorna var:

— Pa vilket satt paverkar sjalvfortroendet i engelska/spanska hur du lar dig spraket, tror du?
— Vilka konkreta mgjligheter har du att praktisera engelska/spanska i din vardag? (prata,
hora, lasa, skriva)

— Hur pass bra skulle du beskriva att du beharskar: prata eng/sp, forsta talad eng/sp,
lasforstaelse, skriva pa eng/sp, grammatik?

Den sista fragan ovan ar en liten sjalvvardering dar eleverna fick saga hur de upplever att de
beharskar de olika fardigheterna i spraken i relation till den niva de befinner sig pa.
Informanterna kunde svara mindre bra, bra eller mycket bra. Det var en fraga liksom alla
andra i intervjun vilket innebar att eleverna inte fick forbereda nagot eller fa extra betanketid.
Det blev alltsa spontana svar dven har. Jag valde att dela in fardigheterna i fem olika delar.
Normalt brukar man tala om fyra sprakfardigheter, men jag gjorde en separat punkt av
grammatiken eftersom det kan skilja sig mellan hur val man anser att man beharskar att tala
ett sprak exempelvis, jamfort hur man tycker att man hanger med pa grammatikens struktur.
Ofta har elever svart att uttrycka sig i tal och sager grammatiska fel aven om de har full koll
pa grammatiken nar man gor ifyliningsévningar eller liknande (se Lindberg, 2005:37).

| undervisningsdelen lade jag fokus pa upplagget av lektionerna i engelska/spanska
och om de motsvarade elevernas eventuella forvantningar pa undervisningen. Jag ville ocksa
ta reda pd om eleverna sjélva trodde att det fanns sidor av spraken som man inte kan lara sig i
skolan. De viktigare fragorna har var: Beskriv hur du upplever engelsk/spanskundervisningen.
(Varierad, enformig, utmanande, latt, givande, hdg niva etc. — ge exempel). Finns det saker i
engelska/spanska som man inte kan lara sig i skolan? Vad? Hur lar man sig dessa saker?
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4 Resultat

| det har avsnittet kommer jag att redogdra for de svar som har framkommit i intervjuerna. Jag
kommer att namna generella drag, dar informanterna ar eniga och uttrycker samma asikter
men jag kommer ocksa lyfta fram enskilda svar som jag anser vara viktiga eller
anmarkningsvarda pa ett eller annat satt. Vissa citat fran intervjuerna har jag valt ut darfor att
de pa ett bra satt summerar flera informanters asikter. Andra citat finns med darfor att de
skiljer sig fran 6vriga svar. Formen for redovisningen kommer att félja intervjufragornas
ordning, vilket innebar de tre rubrikerna; motivation, tilldgnande och undervisning, forst i
forhallande till engelskan och sedan i férhallande till spanskan.

4.1 Engelska

4.1.1 Motivation

Anvéandningsomrade

Samtliga elever anség sig ha stor anvandning av sina engelskkunskaper och var motiverade att
forbattra dem. De typer av anvandningsomraden som uppgavs vid intervjuerna var
exempelvis i framtida arbeten, anvandbart pa resor och som en oundviklig och viktig kunskap
att inneha i vart alltmer globaliserade samhalle. Alla elever verkade vara medvetna om det
engelska sprakets utbredning och betydelse som kommunikativt redskap och ingen av
informanterna férmedlade nagra negativa kanslor gentemot spraket i sig.

Eleverna kunde ge exempel pa konkreta sammanhang dar engelska &r nodvandigt att
beharska och flera av dem sade sig ha mdjlighet att kommunicera pa engelska med andra
manniskor i sin vardag. For vissa innebar detta muntligt och fér andra skriftligt, exempelvis
via sidor pa internet. Det faktum att engelskan ar sa pataglig och en nast intill oumbarlig
kunskap i dagen samhalle verkade ha stor positiv inverkan pa informanternas motivation till
amnet. D4 alla informanter fran den ena skolan gar antingen handels- eller turistprogrammet
var det en sjalvklar tanke for dessa elever att de i sina framtida arbeten skulle komma att fa
anvandning for sina engelskkunskaper. Cecilia och Linnea gav foljande exempel pa vad som
motiverar dem till att bli béttre pa engelska:

"Det som motiverar ar la att jag vet att jag kommer ha avandning for
det sa- jag vet att det ar ndédvandigt” (Cecilia 1, skola B)

"Att kunna flytta utomlands saatt (.) man fadr ett bra jobb (.) manga
jobb inom turismen har ju valdigt hdéga krav pa att man ska kunna
prata engelska ifall man inte bor i Sverige” (Linnea 1, skola B)

Aven eleverna fran skola A s&g engelskkunskaperna som nodvindiga da de flesta siktar pa
arbeten efter studier pa universitetsniva, dven om dessa elever inte hade lika tydlig bild av i
vilket sammanhang och utstrdckning engelska skulle komma att bli anvandbart. Dennis
forklarade hans motivation enligt féljande:

"Vad som motiverar mej, a det &ar just den anledningen da att jag
kdnner att det hdr kan jag faktiskt ha nytta av, eh (.) det ar ett
jadttebra hjalpmedel och i framtiden dd om man vill arbeta, kanske da
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internationellt till exempel s& ar det Jju Jjéttebra att kunna
engelska.” (Dennis 1, skola A)

Viktigaste kunskapen

En Overvégande del av informanterna uttryckte att de viktigaste fardigheterna i det engelska
spraket var att kunna prata for att kunna fora val fungerande konversationer med andra
engelsktalande personer. Nagra av de intervjuade eleverna papekade dock att grammatiken
och ordforradet ar en forutsattning for att talet skall kunna flyta naturligt. Andra elever ansag
att uttalet var en viktig del av de muntliga fardigheterna. Men samtliga elever framforde
sammanfattningsvis att det ar de muntliga fardigheterna som &r det viktigaste att ha med sig.
Saras svar kan representera majoriteten av informanternas asikter:

Sofia: ”"Vad ar det viktigaste att lara sig i engelska?”

Sara: "Att prata tycker jag, fo6r skriva det gbr man Jju inte sa
mycket eller inte (.) inte utom i skolan.”

Sofia: ”"Och varfdér ar det viktigt att kunna prata?”

Sara: "Det &ar det sdttet, assa ndr man ar ute och reser sa- det &r
ju knappast att man skriver till ndn utan man pratar ju med folk.”
(Sara 1, skola A)

Att kunna skriva ansags alltsa inte alls lika viktigt och da minst av allt att kunna stava. For
som en av informanterna uttryckte det:

"gskrividrmagan ar ju inte lika (.) &ehm (.) wviktig langre nar du har
till exempel O&versattningsprogram som google translate och sant sa
det ar ju fradmst det muntliga, som &r det viktiga, tycker jag.”
(William 1, skola A)

4.1.2 Tillagnande

Sprakutveckling

Alla eleverna namnde under loppet av intervjun att de far intryck av engelska genom musik,
tv eller andra medier. Pa fragan om hur de gor for att utveckla sina engelskkunskaper var det
inte ovanligt att ”se pa film utan svensk text” kom upp. Eftersom det &r vanligt att man laddar
ner serier och filmer fran natet sa ar det ocksa vanligt att dessa saknar svensk textning. Eleven
i exemplet nedan menade att han utvecklade vissa fardigheter i engelskan battre i vardagen
utanfor skolan &n han gjorde i skolan och genom laxor, &ven om han poangterade att ord och
grammatik &r nagot som han far med sig fran undervisningen.

" ... jag skulle inte sdja att jag jobbar sd jattemycke med laxorna,
jag gbr dom, jag laser igenom dom men (.) jag tror inte det ar dar
jag ladr mej min mesta engelska utan jag tror att jag lar mig det
mesta (.) genom vardagliga, assa, genom tv data och (.) den typen av
saker, jag tror att det kommer valdigt mycket naturligt.” (Felix 1,
skola A)

Felix fortsatte sin tankegang genom att forklara att han trodde att man utvecklade en sakerhet
genom de tillféallen till traning i engelska som férekommer i vardagen, mer &h man gor genom
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skolrelaterad 6vning. Aven flera andra informanter utryckte liknande &sikter och betonade att
flytet i engelskan kommer av andra satt att praktisera spraket an i skolsammanhang.

Det fanns dven elever som uppgav att de ibland laser engelska bocker pa fritiden for
att utveckla sitt ordforrad.

Sjalvfortroende

Vid fragan om sjalvfortroendet har nagon paverkan péa sprakinlarningen svarade alla
informanter att de trodde det. De flesta menade att det har stor betydelse, framforallt for de
muntliga fardigheterna.

"om man inte kanner att man uttalar s& bra, inte kan prata sa bra da
undviker man helst sdna situationer o det ar valdigt dumt eftersom
dad lar man sej ju inte mera.” (Cecilia 1, skola B)

Elias pa skola A, var inne pd samma spar och uttryckte sig pa foljande satt om
sjalvfortroendets roll:

Sofia: "Tror du att sjadlvidrtroendet spelar nagon roll f6r hur man
lar sej engelska?”

Elias: "Ja de tycker jag absolut, en person som vagar saja f- for
fel kommer man att sadja och det &ar genom att sdja fel som man
utvecklar sina kunskaper (.) en person med daligt sjalvfdrtroende
kommer inte vaga sédja fel och darfdér inte heller lara sej.” (Elias,
skola A)

Tillampning i vardagen

| stort svarade de flesta elever ganska likt pd fragorna: Hur utvecklar du dina
engelskkunskaper pa basta satt? och Vilka konkreta mojligheter har du att praktisera
engelska i din vardag? (prata, hora lasa, skriva) vilket ar forstaeligt. Till viss del kunde det
skilja sig at eftersom den forsta fragan avser aktiv utveckling fran elevens sida, medan den
andra syftar pa vilka majligheter som finns tillgangliga for eleven att praktisera engelskan.
Det som innebar ett aktivt val att utveckla sin engelska var exempelvis att se film eller serier
pa engelska utan svensk textning. Flera av informanterna uppgav att det hande att det gjorde
det. Nagra av eleverna, men inte sa manga, sade att de laste engelska bocker for att utveckla
ordforradet.

"Jag fdrsdker prata mycket engelska eller prata med (.) mina vanner
som bor 1 England eller USA o fdérsdker utveckla med hjadlp av dom, aa
ibland skypar jag, nu i det senaste har det blivit wvaldigt mycket
skype, man utvecklar valdigt mycket da, da hdér jag olika dialekter o
sant sa da tycker jag att det- det bdérjar bli battre med det ehm jag
laser valdigt mycket engelska boécker £6r att, mer fdérstdelse.”
(Linnea 1, skola B)

Ett typiskt svar pa den sistnamnda fragan var till exempel att man hor engelska varje dag via
tv och musik. Man skriver och laser da och da (ofta for vissa) pa internetsidor, exempelvis pa
olika forum och comunities och i samband med spel pa natet. For de flesta informanterna
handlade skrivandet om chatt eller meddelanden men det var dven nagon av de intervjuade
som dagligen pratade muntligt med kompisar over natet. Det fanns ocksa de bland
informanterna som kénde engelsktalande personer, slaktingar eller grannar, som de hade
mojlighet att prata med ibland. Nagon hade ett extrajobb inom handel och traffade darigenom
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pa engelsktalande kunder ibland. Flera elever namnde ocksa semestrar som tillfallen da det
ges konkreta mojligheter till att praktisera engelskkunskaperna. Sammantaget ar det latt att se
att eleverna har manga mojligheter att praktisera engelska och det géller alla fyra fardigheter.
De fardigheter som for de flesta var mest tillgangliga var emellertid att hora och lasa.

Sjalvvardering

Resultatet av informanternas sjalvvardering av sprakfardigheterna i engelska visade att de
generellt tycker att de beharskar engelskan bra. Har har majoriteten placerat sig, men relativt
manga av informanterna ansag sig ocksa beharska sprakfardigheterna mycket bra. Daremot ar
det endast tva elever som uppgett att de beharskar nagot delmoment i engelska mindre bra — i
detta fall grammatiken. I tabell 1 nedan ser man hur eleverna placerat sig i férhallande till de
olika sprakfardigheterna i engelska:

Engelska Mindre bra Bra Mycket bra
Skola A SkolaB Skola A SkolaB Skola A SkolaB

Prata 0 0 4 6 3 1

Forsta 0 0 2 1 5 6

Lasa 0 0 4 5 3 2

Skriva 0 0 4 6 3 1

Grammatik 0 2 5 5 2 0

Tabell 1. Resultatet av informanternas sjalvvéardering av deras kunskaper i
engelska. Siffrorna anger antal elever som placerat sig som mindre bra, bra eller
mycket bra i respektive fardighet. Totalt antal informanter: 14.

Manga av eleverna uppvisade god medvetenhet om sin sprakinlarning, vissa elever mer an
andra. En av informanterna, Dennis, visade prov pa vél utvecklad reflektionsformaga gallande
sin sprakkunskap:

" ... eftersom inte engelska ar mitt modersmdl, sa& sitter de inte 1
ryggmargen, nu nar ja pratar svenska sa tanker jag ju inte pa vilket
ord ska jag anvanda harnast, utan da gar det ju bara ett flyt hur
jag tanker. eh, men om jag tanker engelska, da blir det ju sd manga
tankebanor (.) pa samma gang eh, da kan jag tanka nat pa svenska,
jag tanker pa svenska o pratar pa engelska *skrattar* ar du med? da
blir det ju jattejobbigt.” (Dennis 2, skola A)

4.1.3 Undervisning

Asikterna kring undervisningen i engelska skiljde sig timligen mycket. Detta har sin naturliga
forklaring i att medan samtliga informanter endast har tva spansklarare — en pa varje skola, sa
har de ett storre antal engelsklarare eftersom eleverna som laser spanska kommer fran flera
olika klasser. Detta gor att jamforelsen mellan undervisningen i engelska och undervisningen
i spanska blir nagot obalanserad. Men inte desto mindre finns det intressant information att
skaffa i informanternas svar om engelskundervisningen.

Forvantningar och upplevelser av undervisningen

Ungefar halften av informanterna menade att engelskundervisningen inte moter deras
forvantningar. Manga av informanterna saknade att fa prata mer engelska och flera av dem
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tyckte att engelskundervisningen var trakig da de arbetade mycket i boken” nar de hellre
hade velat ha diskussioner och samtal av olika slag. Felix gav foljande svar pa fragan om
nivan pa undervisningen i engelskan:

Felix: "Jag tycker nog att det aar lite latt faktiskt fératt jag har
(.) inga svarigheter f&r det sa och deet tror jag egentligen att man
bor ha om man ska utvecklas pa det basta sattet.”

Sofia: ”Sa kan man sdga att undervisningen moter dina £érvantningar
pd att lara sig engelska eller inte?”

Felix: "Jaa egentligen inte riktigt eftersom jag fortfarande tycker
att (.) att jag lar mig lika mycket engelska utanfér
undervisningen...” (Felix 2, skola A)

De elever som bestamt menade att de inte alls uppskattade engelskundervisningen var tva
elever fran samma klass. Det som hade paverkat undervisningen negativt var bland annat att
de bytt larare manga ganger vilket skapar samre forutsattningar for undervisningens kvalitet.
Den larare som nu hade klassen var inte uppskattad och informanterna forklarade detta med
att lararen inte kunde "handleda” dem och inte forklara uppgifterna.

n

nej men hon handleder en inte hon ger en bara en uppgift o sen
far man klara sej sjalv liksom.” (Simone, skola B)

Men halften av informanterna var n6jda med sin engelskundervisning och tyckte att de 1ar sig.
Anna pa skola B menade att engelskundervisningen var varierad och héll en bra niva, men att
hon inte tyckte att lektionerna var roliga. Att prata engelska med engelsksprakiga personer
menade hon var roligt eftersom man da far bekraftelse pa vad man har lart sig. Men att néta in
kunskaperna pa lektioner gillade hon inte. Pa fragan om hon kande att férvantningarna pa
engelskundervisningen blir métta svarade hon ja, men som svar pa nasta fraga, hur hon skulle
vilja att lektionerna sag ut, sa hon att hon skulle vilja att man fick testa pa engelskan i
vardagssammanhang.

“... sa& man verkligen fattar att aa- det har en mening, att man
inte- att man inte bara lar sej £for att lara sej typ.” (Anna 2,
skola B)

Ytterligare en informant som var ndjd med engelskundervisningen &r Dennis som gav
foljande svar pa fragan om hans forvantningar mots:

Sofia: ”Moéter undervisningen dina férvantningar pa att 1lara sig
engelska?”
Dennis: ”"A det gdbr den, eh, det &r ju svart att sdga sd kortsiktigt

ocksd, assd nadr man har gatt har i, a vad ar det, tre manader eeh
eller tre-fyra mdnader da& &r det ju sd& svart att sdga hur man
utvecklas foér det ar ju mer pa langre sikt man kan se det.” (Dennis
2, skola A)

Dennis menar alltsa att det forst ar pa langre sikt man kan avgéra om inlarningen har varit
framgangsrik eller inte. Men i nuldget var han ndjd med undervisningen och trodde att den
skulle komma att gynna honom i framtiden.

Kunskap utanfor skolan
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Samtliga informanter ansag att det finns vissa sidor av engelskkunskaperna som man inte kan
inhamta i skolan. De allra flesta betonade olika aspekter av vardagliga samtal, sdsom olika
dialekter, slang, lara sig korrekt uttal och att fa flyt och sakerhet i talet. William pa skola A
uttryckte sig sahar om fragan:

Sofia: ”Finns det nanting i engelska man inte kan 1l&ra sej i
skolan?”
William: "a (.) slang (.) sjalvklart (.) och det ar ganska viktigt

eftersom eh- aa, i verkliga livet s& anvander ju folk sej alltid av
slang.” (William 2, skola A)

Fabian i skola A, som beréttade att han hade fatt mojlighet att praktisera engelska nar han
besokte en kompis i USA, menade att prata engelska var en helt annan sak i verkligheten an i
skolan. Hans erfarenhet var att man inte fick ndgon betanketid, som man har pa lektioner utan
dar var man tvungen att svara personen som fragade med en gang. Han berattade ocksa att
han under vistelsen blev medveten om att han inte kunde sa bra engelska som han hade trott
fore resan. Han fick en tydligare uppfattning om sin kunskap. Fabians svar gar att koppla till
Josefins och Felix tankar om att utveckla sjalvsakerheten i forhallande till de kommunikativa
fardigheterna. Josefin uttryckte sig pa foljande satt:

", .. 84 jag tror att skolan kanske inte kan bidra med si& mycket att
man blir sd& sjalvsdker 1 engelskan utan det far man nog upptacka
sjalv [...] ja, assd om du star- om man stdar och ar tyst (.) och
inte férsdker (.) saa lar man ju inte ka&nna sej battre men fdérsdker
man sa kanske man kanner sa, & men gud jag klara det (.) jag ar inte
sd dalig anda ” (Josefin 2, skola B)

Felix poédngterar att man nog kan lara sig det mesta i skolan men att vissa saker lar man sig
lattare utanfor skolan.

"jag tror det finns saker som &a&r l&ttare att 1lara sej utanfor (.)
och (.) jaa deet kan val vara det med flyt kanske, att man- att man
far en s&kerhet &ar val (.) 1latt- iofdrsej ligger det ju i grunden
att man kan grammatik och sant men jag tror anda att man behdver &va
pa sin sakerhet utanfdér.” (Felix 2, skola A)

4.2 Spanska

4.2.1 Motivation

Anvandningsomrade

Anledningen till att informanterna hade valt spanska som modernt sprak varierade relativt
mycket. Nagra hade valt spraket for att aldre syskon gjort det eller for att majoriteten av
klasskamraterna valde spanska. Tva av informanterna, William och Lydia, har spansksprakiga
slaktingar eller familjemedlemmar och ville av den anledningen lara sig spraket. Men de
flesta hade egentligen valt det utan nagon storre bakomliggande anledning, vilket &r
forstaeligt eftersom eleverna var i elvadrsaldern vid sprakvalet.

Motivationen att anvanda spanska skiljde sig en hel del, pa olika satt. Manga av
eleverna sade sig vilja kunna tala spanska for att kunna anvanda det pa resor till spansktalande
lander. Men andra elever sag amnet mer som en merit pa betyget och hade inga storre planer
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pa att anvanda sig av spraket konkret i framtiden. Det var tva av informanterna som var
overtygade om att de inte skulle komma att ha ndgon anvandning alls for spraket och darfor
hade en av dem bestamt sig for att hoppa av efter att han avslutat steg tre. Dennis som framst
laser spanska for meritpodngen uttryckte att han inte alls var motiverad att utveckla
kunskaperna i spraket. Han gjorde uppgifterna, menade han, men ansag att han inte alls kunde
se en storre mening med att lasa spraket. Det r forst nar man upplever ett verkligt behov eller
en konkret mening med det man studerar som man tydligast kan k&nna sig motiverad att lara
sig, tyckte Dennis.

Sofia: ” s& egentligen, motivationen, det handlar inte om spanskan i
sej utan det handlar om att det-...”

Dennis: ”det handlar ju- na, spanska i sej har det inte med & gbéra
utan att det handlar val mer om att jag inte kan hitta nagot riktigt
anvandningsomrade.” (Dennis 4, skola A)

Men alla informanter var inte lika omotiverade som Dennis. En av eleverna, Josefin, beréttade
att hon tidigare haft en chilensk pojkvén och att hon forbattrat sina fardigheter i horforstaelse
efter att ha hort pojkvannens foraldrar prata spanska. Sa har uttryckte hon sig i fraga om
motivation att lara sig spanska:

" .. o jag fick sdhar, jag fick liksom stdrre intresse av det ocksa
(.) jag kande sadhar att, nd men dehdr ar nanting jag wvill vilja for
att det ar (.) det ar en grej 1 varda’'n ocksad liksom. Sa det ar
liksom utanfdr skolan och i1 skolan (.) Sa, om man har det utanfér
skolan s& tror jag man far stdrre motivation (.) till att kunna det
i1 skolan ocksa.” (Josefin 3, skola B)

Det Josefin tar upp ar alltsd att om man kan hitta ett anvandningsomrade for kunskapen
utanfor skolan sa blir motivationen desto storre aven i skolan. Samma sak ar Dennis ocksa
inne pa men fran hans perspektiv finns inte anvandningsomradet utanfor skolan och darfor
uteblir motivationen.

Det forekom ocksa att informanter sade att de motiverades av sitt sprakintresse och sin
onskan att kunna tala spanska flytande.

Viktigaste kunskapen

Vad gallde det viktigaste att ldra sig i spanska varierade svaren ganska mycket. Manga av
eleverna uppgav att de saknade grundlaggande fardigheter i grammatik och ordférrad for att
kunna tala obehindrat, men de flesta ansag att lara sig de kommunikativa fardigheterna, det
vill sdga att tala och forsta talad spanska, var nagot av det viktigaste. Flera av eleverna
menade att alla fardigheter var lika viktiga pa det har stadiet eftersom de inte upplevde att de
beharskade spraket tillrackligt bra da det var ett sa "nytt” sprak, som en elev uttryckte det.
Generellt upplevde jag att det verkar som att majoriteten av eleverna sag ett behov av att fa de
hittills inhdmtade kunskaperna i spanska att “’sétta sig”. En elev sa att hon vill l&ra sig "hur allt
hanger ihop”, vilket fungerar som en ganska rimlig summering av samtliga elevers svar pa
fragan.

4.2.2 Tillagnande

Sprakutveckling

23



Det som ar genomgaende i de flesta informanternas svar ar att sprakutvecklingen i spanska &r
forknippad med skoluppgifterna och spansklektionerna. Manga svarade att de forsoker hanga
med pa genomgangarna och att vara aktiva pa lektionerna. De som kéande nagon
spansktalande person namnde att de forsoker prata med dem for att utvecklas. En av
informanterna svarade nagot avvikande fran resten da han berattade att han brukade lasa
spanska barnbocker pa fritiden eftersom spanskan var ett intresse for honom i storre
utstrackning an enbart for betyget. Men for de allra flesta handlade sprakutvecklingen om att
hanga med i pa det de gjorde i skolan.

Sjalvfortroende

Sjalvfortroendet tycks spela stor roll for spanskinlérningen enligt samtliga informanter. En av
eleverna, Lydia, som har en spansktalande pappa kande att hon borde vara béattre dn hon
tyckte att hon var vilket ledde till att hennes sjalvfortroende i spanska har sankts enligt henne
sjalv:

Lydia: "det har ju sankts mycket fératt det- 1liksom nar hon
[ldraren] s&ger- aa men sag dehdr pad spanska liksom- s& man ba’ mm
(.) da e- man vill va sa& perfekt som mdéjligt sad man- man skiter i de
helst *skrattar*. annars kanske det blir nat grammatiskt fel o da
(.)ll

Sofia: ” a du ar radd for o gdra fel?”

Lydia: "a”

[...1]

Sofia: "varfdr tror du att du ar radd? ar det for att du egentligen
tycker att du ska kunna dethar?”

Lydia: "+a+ *de e de* (.) °ja skams typ°” (Lydia 3, skola B)

Flera av de andra eleverna uppgav att de ocksa kanner sig osakra pa spanskan och att de tror
att det paverkar deras inlarning. Frida menar att det daliga sjalvfortroendet kan “sanka”
henne, men att det samtidigt &r mycket uppmuntrande de ganger hon klarar nagot och kéanner
att hon behérskar det:

Frida: "det kan nog verkligen sanka ner en ibland (.) for att eh-
fératt- ja jag har valdigt svart £foér spanska men eh- [...] fb6r man
lar sej- man bdrjade ju inte spanska lika tidigt som engelskan (.) o

dd har man ju- inte 1lart sig det lika 1latt. da& kan det verkligen
sanka ner en att man maste verkligen plugga extra fér detta a- a-
sd. [...] men sen nadr man verkligen har klarat en sak sa 4&ar det
verkligen upplysande att veta att man kan.” (Frida 3, skola B)

William menade att sjalvfortroendet ar extra viktigt i spanska eftersom vi inte har spraket
omkring oss pa samma satt som engelskan finns runt om oss i samhallet. Om man da inte har
bra sjalvfortroende, sa att man vagar forsoka prata trots att man kanner sig osaker, sa riskerar
man att lara sig annu mindre spanska &n vad man hade lart sig engelska i en liknande
situation. Detta pa grund av att den enda spanska man kan fanga upp ar den som erbjuds i
skolan menade William.

Tillampning i vardagen
Pa fragan om vilka majligheter eleverna har att praktisera spanska i vardagen skiljde sig
svaren beroende pa om de hade spansktalande slakt eller inte. Eftersom de flesta inte hade det

var det vanligaste svaret pa frdgan “inga mojligheter”. Fran skola A var det en del av
informanterna som tog upp ett projekt de haft i undervisningen da de fatt traffa spansktalande
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nyanldnda invandrare. De hade traffats utanfor skolan efter skoltid och darav kunde det delvis
raknas som ett moment i vardagen. Men det var en uppgift i skolans regi och dessutom ett
undantag eftersom det vanligaste verkar vara att eleverna inte kommer i kontakt med spanska
utanfor skolan. Bara enstaka personer sade att de lyssnade pa spansk musik och nagra av
informanterna papekade att det valdigt sallan forekommer spanska filmer eller serier i tv.
Citatet av Dennis ar talande:

"Nde, jag har aldrig anvant spanska under mina fyra fem ar som jag
har 1last spanska, aldrig anvant det pa fritiden, inte ett ord (.)
nan gang.” (Dennis 4, skola A)

Sjalvvardering

Resultatet av informanternas sjalvvardering i sprakfardigheter i spanska demonstrerar en
relativt stor spridning men anda med en tydlig majoritet som placerar sig som bra. Mest eniga
ar informanterna i frdga om lasforstaelsen dar alla utom tva elever har placerat sig som bra.
Kategorin prata spanska tyngs ner med hela atta av fjorton elever som anser sig vara mindre
bra pa detta moment. | tabellen nedan redovisas hur eleverna placerat sig i forhallande till
sprakfardigheterna i spanska:

Spanska Mindre bra Bra Mycket bra
Skola A SkolaB Skola A SkolaB Skola A SkolaB

Prata 3 5 1 2 3 0

Forsta 3 2 2 3 2 2

Lasa 0 0 5 7 2 0

Skriva 1 4 5 1 1 2

Grammatik 0 3 6 4 1 0

Tabell 2. Resultatet av informanternas sjalvvardering av kunskaper i spanska.
Siffrorna anger antal elever som placerat sig som mindre bra, bra eller mycket bra
i respektive fardighet. Totalt antal informanter: 14.

4.2.3 Undervisning

Forvantningar och upplevelser av undervisningen

Nér det galler undervisningen i spanska har det funnits tydliga monster vad géller elevernas
erfarenheter av spanskundervisning. Avsevart manga av informanterna, dock inte alla, har
uppgett att de haft daliga erfarenheter av spanskan pa hogstadiet. Ett flertal av eleverna har
haft manga olika larare, vilket inneburit sviktande kontinuitet och dalig kvalitet pa
undervisningen. Manga upplevde att undervisningen forbattrats anmarkningsvart sedan de
kommit till gymnasiet och fatt nya larare. Aven nivan pa lektionerna tycks ha hojts enligt
manga elever. Samtliga elever som intervjuats i samband med denna unders6kning uppger att
de &r nojda med sin nuvarande spanskundervisning och att den motsvarar deras forvantningar
pa att lara sig spanska. Men trots att forvantningarna mats var det inte alla elever som for den
skull ansag att lektionerna var roliga eller motiverande. Dennis var av den asikten:

"Nar lektionerna blir roliga (.) det &r nadr man vill lara sej (.)
men jag kanner inte nan riktig motivation till att lara me]j spanska
(.) tyvarr da.” (Dennis 4, skola A)
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Kunskap utanfor skolan

Angaende vad eleverna ansag att man inte kunde léra sig i skolan var de flesta Gverens om att
det handlar om talsprak i vardagssammanhang. William pa skola A namnde slang, sarkasm
och skamt som nagot man inte kan lara sig i skolan. Han ansag att for att skaffa sig den typen
av kunskap kravs att man bor i Spanien eller nagot annat spansksprakigt land bland méanniskor
som enbart pratar spanska. Andra menade att ett perfekt uttal ar svart att skaffa sig i skolan
och att bli riktigt bra pa horforstaelse kraver att man pratar mycket med spansksprakiga
personer. Cecilia pa skola B formulerade sig pa ett intressant stt i sitt svar pa fragan:

"yvi lar oss valdigt formellt [...] och s& tror jag skulle man aka
till Spanien sa& skulle vi prata valdigt- sdhar tror jag- vad heter
det- ren spanska, eller verkligen ingen slang.” (Cecilia, skola B)

Linnea i skola B namnde att de olika dialekterna eller varianterna av spanska ar svart att lara
sig i skolan. Hon tog upp hur spanskan skiljer sig mycket pa olika platser i varlden och att for
att forsta och lara sig de olika varianterna behover man aka till respektive plats.
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5 Analys

| det har avsnittet kommer jag att analysera resultaten som redovisats i féregaende kapitel. |
analysen gor jag en jamforelse mellan vad eleverna svarat utifran sin upplevelse av engelskan
och utifran spanskan. Analysen féljer samma struktur som resultatredovisningen, det vill saga
utifran rubrikerna; motivation, tillignande och undervisning. Efter dessa tre foljer ytterligare
en jamforelse mellan skolorna dar de skillnader som har kunnat iakttas redovisas.

5.1 Jamforelse mellan spraken

5.1.1 Motivationen

Merit eller intresse

Skillnaden i motivation mellan spraken var relativt tydlig och dessutom ganska stor. Samtliga
elever uttryckte att de motiverades att forbattra sin engelska eftersom de var medvetna om att
det ar ett stort och anvandbart sprak. Manga menade att de kommer att fa nytta av
kunskaperna i framtida arbete. Andra var installda pa att det skulle komma att vara ett krav
for att fa det tankta jobbet. Dessutom hade flera av informanterna planer pa att bo och jobba
utomlands och kunde pa det séttet se ett tydligt mal med engelskkunskaperna. Allt som allt
var det manga av eleverna som menade att engelska &r ett oundvikligt sprak och en absolut
nodvandig kunskap i dagens samhalle. De saker som motiverar dem &r konkreta mal och
situationer i livet och da kanske framst i en Gverskadlig framtid. Manga av informanterna
namnde ocksa aspekten av resor pa fritiden som de redan nu kan géra eller har gjort.

Motivationen i spanskamnet var inte alls lika sjalvklar d&ven om manga av de
tillfrdgade kunde uppge saker som motiverar dem att forbattra spanskan. Den generella
anledningen har var framst resor till spansktalande lander, men oftast var det frdga om
semester och bara tva av informanterna sa att de kunde tanka sig att bo och jobba i Spanien.
For ett fatal av eleverna var det spansksprakiga slaktingar som var drivkraften till att forbattra
sprakkunskaperna men for en storre andel elever var amnet en anledning till att skaffa sig
meritpoang pa betyget. Dessa elever sag ingen stérre anvandning for spanskan och var inte
heller sarskilt intresserade av att resa i de spansksprakiga landerna detta betydde att de
eleverna inte heller var motiverade att l&ra sig spanska. Dennis var en av de omotiverade
eleverna och uttryckte sig pa foljande satt om motivationens betydelse:

" ... motivationen (.) ehm, spelar en jattestor roll oavsett om det
ar spanska, om det ar kemi eller om de- vad det nu ar da.” (Dennis
4, skola A)

",..men Jjag kanner inte nan riktig motivation till att 1lara mej
spanska (.) tyvarr da.” (Dennis 4, skola A)

Det Dennis gav uttryck for kan kopplas till Deci & Ryans teori om amotivation. Man kan
tolka Dennis asikt (se dven 4.2.3, 5.1.3) kring spanskinlarning utifran foljande del av teorin:
“they think the effort required to reach the outcome is far to excessive” (se Ddornyel,
2001:143-144). Det som kravs for att fa goda fardigheter i spanska ar bland annat mycket tid
och eget engagemang fran elevens sida. Kanske anser Dennis att kraven for att bli duktig pa
spanska var for langsiktiga kombinerat med avsaknaden av konkret anvandning av det lilla
han lart sig och detta gor att han kanner sig amotiverad att dgna energi at amnet.
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Generellt kan man sdga att samtliga eleverna var mer motiverade att utveckla sin
engelska an de var att lara sig spanska. Det ar tydligt att en av de viktigaste orsakerna som
gav eleverna motivation att forbattra sig i engelska ar maéjligheten att anvanda sig av spraket.
Nagra fa av informanterna ansag att engelskan réacker, att ett tredje sprak inte ar nodvandigt.
Men flera andra studenter menade att det &r ytterligare en styrka att kunna kommunicera pa
annu ett sprak eftersom engelskkunskaperna inte ar lika stora Gverallt i varlden. Det finns
alltsa flera asikter kring vad som motiverar eleverna att lasa spanska, men for de flesta ar inte
spanskan lika starkt motiverad som engelskan. Den problematiska aspekten av
spanskundervisningen som engelskan till synes saknar &r sjdlva mojligheten att motivera
eleverna genom att de faktiskt skall kunna anvanda sig av spanskkunskaperna de har. Om
man alltsa inte kan motivera eleverna med att de skall kunna praktisera spanskkunskaperna i
nagon storre utstrackning, sa lange de befinner sig i Sverige, behdvs andra medel for
motivation. Dornyeis forslag pa en strategi for att hjalpa sprakléarare att motivera sina elever
ar féljande punkter:

e showing students that you value second language learning as a meningful
experience that produces satisfaction and enriches your life

e sharing your own personal interest in second language learning with the
students

e taking the students’ learning process and achievement very seriously (since
showing insufficient commitment yourself is the fastes way to undermine
student motivation). (2001: 121)

Som larare har man stort inflytande pa elevernas motivation och instéllning till amnet man
undervisar i och sakerligen finns det sétt att ga till vaga for att vacka motivation hos elever.
En av egenskaperna som namndes till en larares fordel var hans engagemang for spanskan.
Detta uppfattades som positivt av flera elever och stammer alltsd med punkt nummer tva
ovan. Mer om l&rarens betydelse for inlarningen nedan i avsnitt 5.1.3. Men man skall inte
heller glomma de elever som drivs av egen motivation som exempelvis ett sprakintresse,
spansktalande sléktingar, framtidsdrommar eller vad det nu kan vara. Dessa motivationer mar
bra av att uppmuntras.

5.1.2 Tillagnandet

Sprakutveckling

Vad géllde den aktiva utvecklingen av spraken och mojligheterna att kunna tillampa
sprakkunskaperna var skillnaden stor aven har. Engelskan finns tillganglig pa manga platser
dar eleverna ar engagerade, inte minst pa internet och i tv. Informanterna kunde ge manga
exempel pa mojligheter dar de kunde praktisera engelska — utanfor skolsammanhang. Det
forekommer att informanterna ser pa film utan svensk textning och laser bocker pa engelska.
Jag uppfattar att de gor detta med en medvetenhet om att det utvecklar deras ordforrad i
spraket. Fabian sade vid ett tillfalle att han kande sig duktigare nar han sag en serie eller film
utan svensk text och Felix havdade till och med som vi sett tidigare att han larde sig lika
mycket eller mer engelska utanfor skolan &n i skolan (se 4.1.3).

Medan den aktiva sprakutvecklingen i engelska mer fokuserade pa aktiviteter utanfor
skolan sa var det helt omvant for spanskans del. De svar informanterna gav var huvudsakligen
om skoluppgifter och att vara aktiv pa lektioner for att hanga med. En elev menade att han
faktiskt forsoker utveckla sina kunskaper i spanska aven utanfor skolan genom att lana
spanska barnbocker pa biblioteket. Men eleven i frdga var ensam om detta bland
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informanterna, vilket snarast kan ses som undantaget som bekraftar regeln att
sprakutvecklingen i spanska sker i skolan bland informanterna i den har undersokningen.

Dennis var mycket medveten om sin sprakliga niva och namnde (se 4.1.2) att han inte
behérskar engelska som han beharskar svenska. Han menade att han inte har engelskan i
ryggmargen”. Han hade alltsa inte natt den niva dar sprakkunskaperna gar automatiskt. Man
kan latt applicera den kognitivistiska teorin pa Dennis svar. An sa lange befinner sig Dennis
pa ett stadium dar han behdver dgna fokuserad uppmarksamhet mot de ord och uttryck han
behdver for att formedla ett budskap pd engelska. Men eftersom han inte &r nyborjare i
engelska har han tillagnat sig kunskaper i spraket som gor att han inte behéver tanka pa allt
han sager. Vissa grundlaggande saker kan han formodligen fa fram utan att han behover dgna
stor tankekraft at det (se Lightbown & Spada, 2001: 39). | spanska daremot forklarade Dennis
att han ar mycket mer begrénsad, han kan bara séga ett antal enkla fraser vilket innebér att den
niva han befinner sig pa i spanska kraver annu mer fokuserad uppmarksamhet pa varje ny
information han méter i undervisningen.

Sjalvfortroende och tillampning i vardagen

Samtliga informanter menade att sjalvfortroendet spelar stor roll for sprakinlarningen i bade
engelska och spanska. Manga var eniga om att man riskerar att ga miste om viktig 6vning i
spraken om man har samre sjalvfortroende i amnena. Ett flertal papekade dock att man
fortfarande kan lara sig saker om man till exempel ar duktig pa att arbeta pa egen hand. De
fardigheter som att ldsa, skriva och éva grammatik kan man fortfarande behéarska bra, aven
med samre sjalvfortroende. Men det som eleverna trodde paverkades mest var de muntliga
fardigheterna. Nagra enstaka elever sa dessutom att sjalvfortroendet var extra viktigt for
spanskan. Bland annat William var av den asikten. Han menade att eftersom spanskan till
skillnad fran engelskan inte finns runtomkring oss dagligen sa har man inga mojligheter att
6va sig i spanska annat an i undervisningen. Om man da har daligt sjalvfortroende sa att man
inte vagar ta for sig pa sa satt att man vagar prata och gora fel da missar man kanske sin enda
chans att lara sig spanska. Det att vaga gora fel togs ocksa upp av Elias (se 4.1.2) som valdigt
tydligt betonade att alla gor fel och att det ndagot man maste gora for att utveckla sina
kunskaper.

Lightbown & Spada diskuterar hur radsla infor att gora fel, det de kallar learner
anxiety, kan vara kontextbundet. Det vill sdga en elev kan kdnna stor nervositet och dngslan
for att tala infor hela klassen men vara betydligt mer avslappnad i mindre grupp. Réadslan kan
ocksa vara temporéar och beroende pa olika faktorer kan den 6vervinnas. Lightbown & Spada
menar att radslan oftast beror pa gruppdynamiken eller storleken pa gruppen (2006:61). Precis
som eleverna i undersokningen har poédngterat ar radslan vanligtvis knuten till villigheten att
prata. De elever som garna pratar pa lektioner brukar ha positiva erfarenheter fran den tidiga
sprakundervisningen som har lett till att ge dem starkt sjalvfortroende. Ett starkt
sjalvfortroende bygger pa brist pa radsla kombinerat med en tillrackligt hog niva av den
kommunikativa kompetensen (ibid, 2006:61). Motsatsen — daliga erfarenheter av tidig
undervisning — menade Jenny att hon upplevt i engelskan. Detta hade resulterat i att hon
fortfarande, nu nar hon gar i ettan pa gymnasiet, kanner att hon ar oséker pa spraket och att
hon inte befinner sig pa samma niva som andra jamngamla elever. Det visar hur viktigt det ar
att alla elever far en bra start — oavsett amne och att de blir uppbackade och stottade av sina
larare. Dornyei namner tre grundldggande forutsattningar som han menar ar nodvandiga for
att en elev skall kunna hitta motivationen att vilja lara sig. Forutsattningarna &r:

e appropriate teacher behaviours and a good relationship with the students
e apleasant and supportive classroom atmosphere
e acohesive learner group with appropriate group norms (Dérnyei, 2001:120)
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Lararens betydelse for motivationen och inlarningen diskuteras narmare i avsnitt 5.1.3.
Studier har visat att lararens beteende har stor inverkan pa elevers motivation. Men dven
atmosfaren i klassrummet har stor betydelse. Dornyei menar att elevernas engagemang
kommer att vara storst i ett tryggt klassrum dar de ar uppmuntrade att uttrycka asikter och dar
de vet att de inte kommer att bli retade eller behdver skammas for det de séger (ibid:121). Den
tredje faktorn som har betydelse for elevens grundmotivation ar hur strukturen och dynamiken
i elevgruppen ser ut. Det finns en mangd aspekter som kan influera en grupps dynamik.
Dornyei menar att goda forutsattningar for positiv gruppdynamik kan vinnas genom att
gruppen tillsammans kommer fram till gemensamma normer som skall gélla i klassrummet.
Alla tre punkterna hanger ihop och varje del &r en forutséttning for att de andra skall kunna
uppnas.

Sammanfattar man samtliga informanters svar pa fragan om sjéalvfortroende sa skulle
det bli nagot i stil med foljande: Eleverna anser att sjalvfortroendet definitivt har paverkan pa
sprakinlarningen. Det galler alla sprak och aven all typ av inlarning. For sprakundervisningen
ar sjalvfortroendet inte avgérande men det spelar en stor roll framfér allt néar det kommer till
de muntliga féardigheterna och traning i dessa. | spanskan kan sjalvfortroendet ha storre
paverkan an i engelskan enligt vissa av informanterna eftersom tillfallena att prata spanska ar
betydligt farre an de att prata engelska. Detta beror pa att spanskan inte ar lika tillganglig
omkring oss i vardagen som engelskan, vilken patagligt omger oss i samhallet.

Sjalvvéardering

Sjalvvarderingen som eleverna gjorde i fraga om sprakfardigheterna i engelska och spanska
visade sig fa ganska olika utfall. Fardigheterna i engelska hamnade ofta hogt, pa ett mycket
bra, aven om majoriteten lade sig pa bra i alla kategorier utom horforstaelsen dar en klar
majoritet tyckte sig vara mycket bra. Anledningen till detta ar foga foérvanande da filmer och
tv-serier med engelskt tal standigt visas i svensk tv och da det dessutom &r mycket vanligt att
man laddar ner serier och filmer fran internet och ser dem utan svensk textning. Detta ar
ocksa anledningar som informanterna uppgett da jag fragade dem varfor de tror att de kanner
sig sakrare pa horforstaelse. Horforstaelsen i spanska fick som férvantat inte samma resultat,
men ar anda nagot dverraskande for mig da jag hade vantat att manga fler skulle vélja mindre
bra pa horforstaelsen pa grund av den talhastighet som spansktalande personer ofta har.
Istallet ar resultatet for horforstaelsen i spanska ganska jamnt fordelad pa alla tre
svarsalternativen. De upplevda fardigheter som skiljde sig mest mellan spraken redovisas
nedan i figur 1 och 2 (samtliga diagram over sprakfardigheterna finns som bilaga 3). I de fall
dar spraken far nagorlunda liknande siffror innebar detta inte att eleverna anser sig vara lika
bra i bada spraken. Sjalvvarderingen ar gjord med hansyn till den niva eleverna befinner sig
pa i respektive sprak.
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Figur 1. Resultatet av informanternas sjalvvardering i forhallande till att prata engelska
resp. spanska. Siffrorna anger antal elever som plancerat sig som mindre bra, bra eller

mycket bra.
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Figur 2. Resultatet av informanternas sjalvvardering i forhallande till att forsta talad
engelska resp. spanska. Siffrorna anger antal elever som plancerat sig som mindre bra, bra
eller mycket bra.

5.1.3 Undervisningen

Léararens paverkan

Av fullt naturliga skal kommenterade samtliga informanter sina larare nar de fick frdgan om
undervisningen, vilket stimmer med Dornyeis forskningsresultat om ldraren som nastintill
avgorande faktor for elevernas motivation och inlarning (2001:120). For engelskans del var
ungefar hélften av informanterna néjda med undervisningen och tyckte att deras larare hade
god struktur och variation pa lektionerna. Men ungefar halften av eleverna var missnojda med
undervisningen i engelska och ansag inte att den motsvarade vad de forvantade att fa lara sig.
Kan det vara sa att eleverna har hogre krav pa engelskundervisningen eftersom de har
storre kunskaper i engelska an i spanska exempelvis? Det faktum att eleverna standigt ar i
kontakt med engelska genom tv och film torde géra dem medvetna om sprakliga omraden och
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kanske aven kulturyttringar som férekommer i den engelsksprakiga vérlden som de inte far
del av pa lektioner men som kan vara mer tilltalande och intressevackande &n att arbeta i
boken pa lektionerna. Vad manga av eleverna tog upp som nagot de ville se mer av i
undervisningen i engelska var att f prata mer. Annas 6nskan (se 4.1.3) om att dva sig i att
prata for att se en mening med att lasa spraket stammer 6verens med vad som star skrivet i
amnesplanen for engelska:

Eleverna ska ges mdjlighet att, genom sprakanvindning i funktionella och
meningsfulla  sammanhang, utveckla en allsidig kommunikativ férmaga.
(Skolverket, 2011:53)

Det ar alltsa helt i enighet med styrdokumenten att eleverna skall ges tillfallen att dva sig i att
prata engelska sa att de upplever att de faktiskt kan anvanda spraket. Detta stods ocksa av det
sociokulturella perspektivet som sager att elever lar bést i sociala sammanhang genom samtal
med andra.

Undervisningen i spanska verkar méta alla informanternas forvéantningar vilket &r
lyckosamt béde for larare och elever. Atminstone var det s& i den undervisning de har just nu,
men manga av informanterna menade att de haft daliga erfarenheter av spanskundervisningen
pa hogstadiet, dar en vanlig anledning tycktes vara att de haft manga olika larare. Det som
informanterna forde fram som positivt i deras spansklérares sétt att undervisa och agera under
lektionerna var exempelvis att de “tar sig verkligen tid”, ”ar engagerad i spanskan”, varierar
undervisningen”, "ser individen och helheten”, "gar igenom grundligt”, ”ar mangsidig”. Vad
man kan tolka utifran nagra av de positiva egenskaper som eleverna har lyft fram &r att lararna
agerar pa det satt som Dornyei kallar for teacher immediacy. Inneb6rden av begreppet ar bade
en fysisk och mental nérhet till eleverna. De egenskaper som att lararen tar sig tid, engagerar
sig och ser individen och helheten vittnar om att lararna ar narvarande i undervisningen och
att de ser och bryr sig om eleverna. Enligt forskare har larares omedelbara nérhet stor
paverkan pa elevernas motivation i positiv bemarkelse (Dérnyei 2001:36). Men aven om
informanterna inte har gett uttryck for nagra klagomal pa spanskundervisningen har det dnda
visat sig att alla inte tycker att spanska ar roligt och alla kénner sig inte motiverade i amnet.
Dennis kommentar, i avsnitt 5.1.3 langre ned, satter fingret pa en viktig aspekt och anledning
till varfor motivationen inte infinner sig trots goda larare. Detta diskuteras mer ingaende
nedan.

Spraket i den vardagliga verkligheten

Nastintill alla informanter ansag att det man inte kan lara sig i skolan &r hur man pratar latt
och ledigt i vardagssammanhang med slang, dialekter, ungdomssprak, sms-sprak, skamt,
sarkasm och liknande. Dessa begrepp kan man sammanfatta som sociolingvistiska sprakdrag
(Lindberg, 2005:35). Vad det galler engelskan hér man visserligen mycket av den typen av
sprak fran film och serier men tillfallen att prata med engelsksprakiga personer ar vanligtvis
fa for eleverna. For att skaffa sig denna kunskap, eller erfarenhet som det kanske handlar om,
kravs att man reser i lander dar man far mojlighet att praktisera sin engelska menar samtliga
tillfragade elever. Detsamma galler spanskan och i &n storre utstrackning eftersom paverkan
av spanska ar i princip obefintlig i informanternas vardag, om de inte har familjemedlemmar
som talar spanska. Gallande bada spraken s& kréavs det av eleverna, for att inhdamta denna del
av sprakkunskapen, att de sjalva gor ganska stora anstrangningar. De behdver sjélva ta
kontakt med talare av spraken for att fa tillgang till vardagssamtal. Vissa av eleverna
berattade att de ofta kommunicerar med engelsksprakiga personer éver internet, bade i skrift
och tal och dessa elever ansag, inte sarskilt forvanande, att de beharskade att tala engelska
mycket bra.
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Samtliga elever fran skola A kommenterade ett projekt som de haft i spanskan dar de
vid tre tillfallen fatt traffa spansktalande invandrare som var relativt nykomna till Sverige och
som darfor inte talade sa mycket svenska. Eleverna tyckte att det hade varit ganska svart att
prata med dessa personer men de sag Gvningen som mycket positiv, det gallde dven de elever
som sagt att de inte kdnde sig motiverade i spanskan. Genom 6vningen hade de kommit till
insikt om sin egen niva i forhallande till spanskan och dessutom insett att det finns olika
varianter av spanskan beroende pa varifran i varlden man kommer. Det har séttet att Gva sig i
spanska; att traffas i en mindre grupp utanfor skolan for att prata med en person som har
spanska som modersmal i ett socialt sammanhang stods helt av den sociokulturella teorin. For
sprakinlarning &r det viktigt med den sociokulturella aspekten, inte minst for utvecklingen av
de muntliga och horforstaelse-fardigheterna (se Lindberg, 2005:40-41). For som Lightbown &
Spada skriver ar det ovanligt att elever kommer i kontakt med sitt andrasprak utanfor skolan. |
Sverige stammer beskrivningen inte riktigt eftersom engelska patréaffas ofta i samhallet men
citatet kan dven anvandas nar vi talar om fraimmande sprak — spanska i det har fallet.

Older learners, especially students in language classrooms, are more likely to
recieve only limited exposure to the second language. Classroom learners not only
spend less time in contact with the language, they also tend to be exposed to a far
smaller range of discorse types. (Lightbown & Spada, 2006:32)

Eftersom forutsattningarna for att lara sig spanska i Sverige idag kan beskrivas pa det satt
Lightbown & Spada gor ovan kan det verka svart for elever att komma i kontakt med spraket
utanfor skolans vaggar. Men i &mnesplanen for moderna sprak poangteras anda, om &n pa ett
nagot otydligt satt, att eleven skall uppmuntras till att soka sprakliga kunskaper och kunskaper
om sprakinlarning utanfor skolan:

Eleverna ska ges mojlighet att utveckla kunskaper om livsvillkor, samhéllsfragor
och kulturella foreteelser i olika sammanhang och omraden dar spraket anvéands. [...]
Undervisningen ska dessutom bidra till att eleverna utvecklar spraklig medvetenhet
och kunskaper om hur man lar sig sprak i och utanfor undervisningen. (Skolverket 3,
2011:1).

Aven om lérare i spanska kan ge sina elever tips pa satt att komma i kontakt med spraket pa
fritiden, s ar tillfallen att stota pa spanska i vardagen for svenska elever inte sarskilt
frekventa som det ser ut just nu. Det kan givetvis uppsta mojligheter, men att lara av dem
kraver, som tidigare namnt, att eleven aktivt soker efter de fa tillfallen som finns att komma i
kontakt med spanska utanfor skolan. Med vetskapen om avsaknaden av spanska inslag i
vardagen ar det inte forvanande att det manga av informanterna har tagit upp som moment de
skulle vilja se mer av i undervisningen ar framforallt muntliga évningar och att 6ver huvud
taget fa fler tillfallen att 6va sig i att prata. P& fragan om vad som &r det viktigaste i spraken sa
har en majoritet av eleverna svarat att det ar att kunna prata/ prata med flyt/ bra uttal/ att
kunna kommunicera med méanniskor. Elias uttryckte det pa foljande satt:

m... £br det ar pratandet som ar viktigast (.) och sjalvklart ar dom
skriftliga [&vningarnal ocksa viktiga nar det kommer till grammatik
och 1lite finessegenskaper (.) men om du ska kunna klara dej 1
vardags- vardagslivet sd &r det dom muntliga man ska sikta pa.”
(Elias 1, skola A)

Att framja den kommunikativa kompetensen i sprakundervisningen ar nagot som skolverket
lyfter fram som positivt och viktigt:
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Skolverket foreslar en kompetensutvecklingsinsats for larare i moderna sprak. Forandrade
undervisningsmetoder med fler kommunikativa inslag kan da gora undervisningen i
moderna sprak mer lattillganglig och intressant for eleverna. (Skolverket 1, 2011)

Har kan man alltsa se att elevernas 6nskan om att fa lara sig prata mer gar hand i hand med
vad skolverket vill se utvecklas inom sprakundervisningen. Den huvudsakliga
kommunikationen vi anvénder oss av som méanniskor &r muntlig &ven om den skrivna formen
ocksa ar en stor del. Men det ar anda den muntliga delen som informanterna framfoér som
viktigast. Den huvudsakliga anledningen till att eleverna vill lara sig spraken de laser ar att de
skall kunna anvanda dem for att prata med manniskor. Samtidigt ar det sjalva bestandsdelarna
som gor att man lar sig tala med flyt; slang, vardagsuttryck, skamt etc., som var den kunskap
som nastan alla informanter tog upp som de bitar av spraket man inte kan lara sig i skolan (se
4.1.3). Det tyder pa att eleverna sjalva ar medvetna om att for att lara sig kommunicera
flytande pa ett annat sprak behdver man inhdamta kunskaper pa annat hall an under
spraklektioner. | fallet med engelskan ar det vanligt att eleverna forr eller senare far mojlighet
att gora det. Det kan handla om resor, eller att forklara vagen for en turist i Sverige, framtida
studier eller arbetsuppgifter. Eleverna har ocksa ett betydligt storre spektrum med sig i
engelskan som ger dem goda mojligheter att snabbt komma in i ett vardagligt satt att prata
engelska. Dels darfor att de har last det l&nge i skolan, dels darfor att medier i samhéllet forser
dem med stora mangder engelskt tal som gor att de medvetet eller omedvetet far trana sig i
horforstaelse men ocksa lasforstaelse och i bada fall utvecklas dven vokabuléren. I engelskan
kan man séga att eleverna far mycket gratis.

For spanskans del finns inte samma forutsattningar. Men anledningen till att eleverna
vill l&ra sig spanska ar samma som for engelska. De vill lara sig for att kunna kommunicera.
Da det bevisligen inte finns lika manga tillfallen att komma i kontakt med spanska i vardagen
gor det spanskundervisningen till elevernas enda egentliga mdjlighet att skaffa sig kunskap i
amnet. De undantag som framkommit i intervjuerna &r de elever som har spansktalande
sléktingar.

" Jag tror att nyckeln- fbér att- £6r att sprakundervisning (.) ska
funka i, assd, Sverige &verlag, sa tror jag att det maste kunna
finnas satt att tilla&mpa spraket i vardagen att det maste finnas nan
mer mening fér det fératt- hur madnga- om man ser till mina féraldrar
eller om man ser till valdigt mdnga som laser ett sprak i skolan men

inte arbetar vidare med det [...] man kan ju ingenting egentligen
man skulle inte kunna kommunicera med det, ingenting.” (Dennis 4,
skola A)

Dennis asikt i citatet ovan tar upp ett viktigt problem for moderna sprak. Trots att
sprakundervisning lyfts fram av politiker och myndigheter som nagot viktigt sa ar fortfarande
avsaknaden av konkret tillampning i verkliga livet ett faktum. Kanske &r detta varfor
skolverket betonade vikten av att fortsatta utveckla sprakkunskapen efter skolans slut:

Alla elever behdver fbrméga att pa egen hand bygga vidare pa sina kunskaper efter
avslutad skolgang. Amnet moderna sprak syftar darfor ocksa till att eleven skall
vidmakthalla och utveckla sin lust och formaga att lara sig sprak. (Skolverket 2,
2000)

Inlarningsstilar
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Genom denna undersokning har det blivit tydligt att eleverna lar sig bast pa olika satt. Lydia
betonade ett flertal ganger att det & genom att hora som hon lér sig. Hon kunde inte forklara
hur eller varfor, bara att det alltid hade varit sd. Hon hade latt for horforstaelse och tyckte om
muntliga genomgangar men inte alls uppgifter dar man skulle skriva. William menade ocksa
att han hade lattare for att hora och tala an att skriva. Raka motsatsen till Lydia fanns det
ocksa exempel pa, namligen Dennis och Sara som uppskattade individuella skrivuppgifter
mest av allt och som inte larde sig lika snabbt genom att enbart lyssna. De flesta
informanterna uttryckte emellertid att de uppskattade variation i undervisningen dar de olika
delmomenten blandades och de olika fardigheterna fick utrymme. Lightbown & Spada skriver
om olika inlarningsstilar dar de tar upp de stilar som grundar sig pa uppfattningsférmagor.
Det handlar om visuell inlérning, audiell inlarning och kinestetisk inlarning (se 2006: 59).
Utifran mitt samtal med Lydia skulle jag gissa att hon hor till gruppen som bést lar sig via
audiell inlarning.

Som larare i en klass med mellan 20 och 30 elever som alla lar sig pa olika satt ar det
viktigt om inte nddvandigt att anvdnda sig av varierande metoder och redskap i
undervisningen. Detta finner man stod for bade hos Lightbown & Spada men ocksa hos
Gérdenfors som skriver att vi minns bdattre om flera sinnen &r aktiverade vid
inlarningstillfallet. Det ar en viktig aspekt att ta med sig in i undervisningen. Elevernas
kanslor & sammanflatade med deras motivation och utan dessa bada faktorer kan inte
inlarning ske enligt Gardenfors (2010:71).

Det har ocksa framkommit att vissa av eleverna menar sig ha latt for eller att de gillar
sprak, vilket ar tva faktorer som ofta sammanfaller. Forskaren John Carroll, citerad hos
Lightbown & Spada, har plockat ut fyra egenskaper som han menar ar typiska for personer
som har en fallenhet (aptitude) for sprak och som lar sig snabbt:

Aptitude has several components — ability to:

5. identify and memorize new sounds

6. understand the function of paticular words in senences
7. figure out grammatical rules from language samples
8. remember new words, (Lightbown & Spada, 2006:58)

Eleverna som uttryckt att de har latt for eller att de gillar sprak &ar Linnea, Cecilia, Elias och
William. Intressant ar att samtliga av dessa ocksa menar sig vara motiverade i engelska men
dven i spanska. Aven om motivationen grundar sig i olika anledningar sé sade alla fyra att de
vill kunna behérska spanska bra for att kunna kommunicera med spansktalande manniskor.
Elias och Cecilia kunde mycket val tanka sig att bo i ett spansksprakigt land och arbeta dar.
William har spansk slédkt och darfor var det relevant for honom att kunna anvanda sig av
spraket. Linnea hade tidigare rest mycket i Spanien och tyckte att det kandes bra att kunna
tala ytterligare ett sprak, inte bara engelska. Bade Linnea och Cecilia poangterade att
spansktalande manniskor ofta inte dr sa bra pa engelska och skall man rora sig i dessa
regioner ar det mycket anvandbart att kunna kommunicera pa deras eget sprak.

5.1.4 Jamforelse mellan skolorna

Man kan se vissa tydliga skillnader mellan de tva skolorna. Som vi har sett i tabellerna 6ver
elevernas sjalvvarderingar har eleverna fran skola A i storre utstrackning placerat sig i
kategorin mycket bra, gallande alla fardigheterna bade i engelska och spanska. Pa skola B har
eleverna i storre utstrackning placerat sig i kategorin mindre bra utslaget pa samtliga
fardigheter i bada spraken. Det ar emellertid bara tvd informanter som uppgett att de &r
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mindre bra i engelska, i detta fall inom grammatik. Men skola A har inga elever som anser sig
beharska nagon del av engelskan mindre bra. Utfallet ar inte sérskilt forvanande da skola A ar
ett teoretiskt gymnasium med stort soktryck och héga intagningspoéang. Eleverna som gar pa
skolan &r vana vid konkurrens och vill prestera bra for att fa hoga betyg. Studiemotivationen
pa de bada skolorna skiljer sig stort. Pa skola B har eleverna generellt en annan ambitionsniva
eftersom de inte ar installda pa eftergymnasiala studier. Detta far till foljd att eleverna
presterar l&gre vilket rimligtvis leder till att eleverna inte heller anser sig vara hogpresterande
eller att de har stor kompetens inom samtliga sprakfardigheter.

En annan skillnad som jag lade méarke till vid intervjuerna var att vissa av eleverna pa
skola A uttalade sig med stor sjalvsakerhet. Dessa elever placerade sig sjalva hogt i
sjalvvarderingarna men svarade &ven pa de flesta andra fragorna med en attityd som vittnade
om stor tilltro till sig sjalv och till sin kunskap. Denna mentalitet mérkte jag inte av dver
huvud taget pd skola B, snarare motsatsen. Aven om alla elever gav utférliga och
genomtankta svar var det flera av informanterna som formedlade ett intryck av att inte ha sa
hoga tankar om sig sjalv eller sina sprakformagor.
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6 Diskussion och slutsats

Jag kommer i detta avsnitt att diskutera de viktigaste aspekterna av de resultat som
framkommit parallellt med forskning och teorier som tagits upp i arbetet. Efter diskussionen
foljer en sammanfattning och sedan férslag pa fortsatt forskning.

6.1 Diskussion

Varfor lasa moderna sprak?

Utifran vissa av informanternas svar kan man faktiskt stalla sig fragan: Vad ar det egentligen
vi anvander sprakinlarningen till — i langden? Hur manga elever ar det som kommer fa
konkret anvandning av de kunskaper de inhdmtat under manga sprakundervisningstimmar?
Som blivande spraklarare kan jag givetvis se sprakens betydelse och jag ar dvertygad om att
det finns flera goda anledningar att studera fler sprak an bara engelska, vilket EU-
kommissionen tydligt papekar (Europeiska kommissionen, 2012). Visst ligger det ett stort
varde i att sprakelever ocksa far storre forstaelse for andra manniskor och kulturer men det
huvudsakliga syftet med att studera ett sprak &r att lara sig att kommunicera pa det. Darfor
anser jag att Dennis har en poang i sitt resonemang (se 5.1.3). Det ar en fantastisk tillgang att
kunna kommunicera pa flera sprak men mojligheten till tillampning av sprakfardigheter
behdver vara forankrat i verkligheten. Spraket behdver kunna appliceras i praktiken och inte
bara i teorin. Framforallt ar det nagot som varje spraklarare behover ta till sig. Hur kan jag
genom undervisningen visa eleverna pa vagar att tillampa sprakkunskaperna i det verkliga
livet? Hur kan jag introducera dem till mojligheter att utveckla spanskan (eller andra moderna
sprak) pa sa satt att de kommer att se meningen med att lasa spraket?

Relationen mellan larare och elever

Dornyeis rad till spraklarare ar relevanta och viktiga (se 2.1.3). De tre punkter som tas upp
handlar visserligen inte om hur man bast tillampar sprakkunskaper i praktiken men de kan
sakerligen vara till hjalp i situationer dar det ar svart att fa tillgang till verkliga situationer att
ova sina kommunikativa fardigheter i spraket. Dels handlar det enligt Dornyei om att
formedla det egna intresset for amnet, vilket flera av eleverna ocksa har namnt som positiv
egenskap hos lararen (se 5.1.3). Men det handlar ocksa om att visa pa vilka konkreta satt
spraket ar meningsfullt och berikande, vilket &r vad EU-kommissionen ocksa lyfter fram som
argument for starkt sprakundervisning. Det tredje radet fran Dornyei, till att hoja elevernas
motivation till sprakstudierna ar att ta deras larandeprocess pa stort allvar. Alla tre punkterna,
men sarskilt den sista, anser jag kraver att férhallandet mellan larare och elever fungerar bra
och &r konstruktivt. I avsnitt 4.1.3 berattade en elev, Simone, att en av klassens l&rare inte
hade lyckats uppratta ett sadant forhallande till eleverna. Simone uttryckte det som att lararen
inte kunde handleda eleverna. Vad exakt som saknades i relationen & omojligt for mig att
veta men troligtvis var inte kommunikationen mellan larare och elever rak och tydlig. For att
eleverna skall kunna kanna att lararen faktiskt bryr sig om deras utveckling pa ett uppriktigt
sétt tror jag verkligen, desto mer efter att ha gjort denna undersokning, att lararen behéver ha
hela sin narvaro, mentalt och fysiskt, hos eleverna. Teacher immediacy kallar Dornyei detta
beteende (se 2.1.3). Utifran Dornyeis forskning ar det tydligt att forhallandet mellan lararen
och eleverna har stor paverkan och betydelse for motivationen till sprakstudierna. Det far man
aldrig glémma som larare.
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En aspekt som ocksa kan ha stor paverkan pa elevers motivation ar deras
sjalvfortroende eller brist pa sjalvfortroende i amnet. Lightbown & Spada namner
problematiken da de talar om learner anxiety (se 2.1.2). Enligt manga av de intervjuade
eleverna spelar sjalvfortroendet stor roll och kanske framst i sammanhang dar det handlar om
att prata pa malspraket. Om de har daliga erfarenheter fran ett tidigt stadium i amnet, vilket
Jenny menade att hon hade i engelska, kan rédslan for att prata sitta i lange (5.1.2). Bruner,
citerad hos Géardenfors, har satt elevers sjalvfortroende och sjalvuppskattning som forsta
punkt Gver faktorer som kan fororsaka misslyckat larande. Hur eleven mar och kéanner sig
spelar stor roll for motivationen och for forutsattningar att lara sig nagot. Gardenfors menar
till och med att larande inte kan dga rum utan kanslor och motivation (2.1.3). Dessa bada
processer behover alltsa vara positivt instdllda till &mnet i fraga for basta forutsattningar.
Komplexiteten i lararyrket innebdr att man samtidigt som man erbjuder sina elever kunskap, i
form av fakta och information samt olika aktiviteter for att tilldgna sig kunskapen, behdver
vara uppmarksam pa elevernas beteende, humaér och personlighet for att pa basta satt kunna
leda dem fram till larandet. Det ar ingen l&tt sak men det &r viktigt. Om en elevs
sjalvfortroende kan stirkas och véxa med hjalp av lararens inverkan sa har nagot stort skett.
Det stéarkta sjalvfortroendet kommer sannolikt ocksa fa andra positiva konsekvenser — som
motivation till &mnet.

Tillfallen for tillampning spelar roll

Den storsta svarigheten i spanskamnet &r, utifran det har arbetet, bristen pa tillfallen att
faktiskt Ova sig i spraket i andra samanhang an pa lektioner i skolan. For att kanna att man
verkligen beharskar ett sprak sa kravs att man utsatt for det. Flera av eleverna har tagit upp att
man maste aka till lander dar spraket talas for att lara sig de kunskaper som man inte kan lara
sig 1 skolan (se 4.1.3, 4.2.3). De fardigheter det ar tal om &r framst de sociolingvistiska
kompetenserna. Att veta hur man anvéander olika sprakliga register, att kunna anvéanda sig av
slang eller andra kontextknutna sprakliga drag forutsatter att man vistas bland talare av
spraket. Det gar naturligtvis att uppna aven i Sverige om man kanner méanniskor som talar
spanska. Men vill man lédra sig pa det mest effektiva séttet sd bor man bosatta sig en period i
ett spansktalande land dar man far tillgang till vardagssituationer, media, musik, vardagliga
samtal med manniskor och andra faktorer som behdvs for att man skall bli en del av spraket.

Att lara sig beharska de sociolingvistiska kompetenserna val i engelska kraver ocksa
att man spenderar tid tillsammans med talare av spraket. Detta har eleverna framfort som svar
pa hur man bor gora for att skaffa sig dessa kunskaper. Men i Sverige har man mojlighet att fa
ett betydligt storre forsprang i engelska jamfort med vad man kan skaffa sig i spanska nar det
géller just det vardagliga samtalet.

Finns det da majligheter att utoka forutsattningarna for praktisk anvandning av spraket
i spanskundervisningen? Man kan inte kan flytta en hel kultur in i klassrummet, men man kan
ta in delar och ge s& manga tillfallen som mojligt for att eleverna atminstone skall fa prata
spanska pa den niva de befinner sig. Jag anser att lararen pa skola A skapade ett ambitiost och
kreativt inslag genom att ge eleverna mojlighet att prata med spansktalande personer och
kdnna pa hur det ar att kommunicera i ett autentiskt sammanhang. Sadana tillfallen &r
naturligtvis idealsituationer for sprakstuderande elever och det som gjorde just dessa typer av
samtal optimala var att de spansktalande personerna inte behdrskade svenska mer an bara de
forsta grunderna. Detta gjorde att spanskeleverna och de nyanldnda invandrarna befanns sig
pa en likstalld spraklig niva. Annu béattre hade det varit om den typen av évning kunde bli
kontinuerlig sa att eleverna far mojlighet att lara sig fran gang till gang genom samtal med en
spansktalande person. Ett sadant inlarningssatt hade varit ett konkret iscensattande av den
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nérmaste utvecklingszonen (se 2.1.5) dar den larande, genom interaktion med en mer erfaren
talare av spraket, tanjer pa granserna for sina fardigheter och utvecklar sina sprakkunskaper.

Om man som spansklarare inte har mojlighet att fa till stdnd den typen av
ovningstillfallen for sina elever sa ar det inte darmed sagt att motivation nodvandigtvis
uteblir. Flera av informanterna har visserligen papekat hur positivt det ar att fa anvanda sina
sprakkunskaper i verkliga situationer. Det ger dem bekréftelse pa att de faktiskt kan. Men som
spraklarare menar jag att man dessutom borde forsoka halla uppe elevernas motivation och
uppmuntra dem att fortsatta studera spraket aven efter skolans slut. Just detta stod formulerat i
den gamla kursplanen for moderna sprak (se 2.1.1). Aven om de exakta orden inte finns med i
den nya dmnesplanen tror jag anda att det dels behovs pabyggnad och utveckling av de
sprakkunskaper som eleven skaffat sig under skolaren for att hon/han skall kéanna sig
nagorlunda séker pa spraket. Dels tror jag att spraket blir till stérre gladje och nytta nar man
vél behérskar det.

Som tidigare ndmnt finns det satt att forsoka hoja elevers motivation genom att som
larare visa entusiasm och intresse for spraket i sig och for elevernas sprakliga utveckling. Ett
citat av Csikszentmihalyi hos Doérnyei passar som avslutande uppmuntran till alla moderna
sprak-larare: "The best way to get students to believe that it makes sense to pursue knowledge
is to believe in it oneself” (2001:178).

6.2 Sammanfattning och slutsats

Syftet med denna undersokning var att fa insikt i elevers uppfattningar om sin inlarning i
engelska och spanska. Jag ville ta reda pa om det fanns skillnader i hur de sag pa sin inlarning
i respektive sprak och vari denna skillnad 1ag. Den tankta tillampningen av resultaten av
arbetet var konkret information som ar anvéandbar for spraklarare i utdvandet av sitt yrke.

Jag kan sammanfattningsvis sdga att det har framtratt tydliga skillnader i hur eleverna
ser pa sin inlarning av engelska jamfort med spanska. Den storsta skillnaden jag har funnit
ligger i vad som motiverar eleverna att studera spraken. Samtliga informanter ar tveklost
motiverade att ldra sig och utvecklas i engelska. De kunde se konkreta mal och syften med
sprakkunskapen och manga av dem var 6vertygade om att de kommer att ha stor anvandning
av spraket i framtida studier och arbeten. Aven om endast halften av informanterna var nojda
med sin nuvarande engelskundervisning sa var det inget som paverkade deras uppfattning om
sprakets funktion och roll i samhéllet. Kontrasten mellan asikterna kring engelskan och
spanskan ar sldende da flera informanter, trots att samtliga i nuldget ar nojda med
spanskundervisningen, inte kanner sig lika eller alls motiverade att lara sig och utvecklas i
spanska. Det var ingen majoritet som var omotiverad till spraket men jamfort med
motivationen i engelska var motivationen i spanska svagare. Vad som motiverade eleverna i
spanska varierade ocksa mycket. Flera menade att de drevs av ett sprakintresse och en vilja att
kunna prata ytterligare ett sprak. Nagra elever laste spraket framst for att det gav dem
meritpoang pa betyget. De sistnamnda visade ingen egentlig vilja att kunna prata spanska och
trodde sig inte komma att ha anvandning for spraket.

En anledning till skillnaden i motivation tycks vara den stora skillnaden i hur ofta
informanterna kommer i kontakt med spraken pa fritiden. Eftersom engelskan &r
lattillganglig, ofta oundviklig, och da spraket finns pa platser som utgor stor del av elevernas
intresseomraden som internet och tv, sa utsatts informanterna dagligen for engelska vilket gor
att de medvetet och omedvetet utvecklar engelska sprakfardigheter. Det var ocksa ganska
vanligt att eleverna kunde ge konkreta exempel pa da de kom i kontakt med engelsksprakiga
personer med vilka de hade eller kunde ha mdjlighet att dva sig i att prata engelska. Detta
kontrasterar givetvis avsevart mot de i princip obefintliga kontaktytor som informanterna
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hade med det spanska spraket. De tillfallen som uppgavs var antingen om man akte pa
semester till ett spansktalande land eller, for de tva informanter det géllde, som hade
maojlighet att prata med spansktalande sléktingar.

Vad som i Ovrigt varit intressant att fa storre insikt i ar att en klar majoritet av
informanterna dnskade ha mer muntliga moment i undervisningen — detta géllde bada spraken
— och grundar sig i vad eleverna ansdg vara den viktigaste fardigheten, namligen att kunna
prata med andra manniskor pa spraken. Det har ocksa varit meningsfullt att bli medveten om
att eleverna uppger att de lar sig pa olika satt. Metoder och dvningar uppskattas olika av olika
informanter, vilket ar viktigt att ha med sig nar man undervisar. Manga av informanterna
visade ocksa uppskattning for en varierad undervisning.

Min slutsats &ar att hur eleverna ser pa sin sprakinlarning i engelska och spanska skiljer
sig beroende pa sprakens olika roll i samhallet vilket paverkar i vilken utstrackning de
kommer i kontakt med dem. Trots olika stark motivation i spraken &r det fortfarande samma
anledning som gor att majoriteten av eleverna vill studera spraken, namligen for att kunna
prata med ménniskor.

6.3 Forslag till fortsatt forskning

Efter att ha arbetat med denna undersékning har jag fatt insikt i hur ett antal elever ser pa sin
sprakinlarning i engelska och spanska. Det har varit intressant att lyssna till deras tankar och
att jamfora informanternas svar. Det har framkommit skillnader i hur eleverna ser pa
sprakinldarning och motivation i engelska och spanska. Vad som hade varit intressant att
undersoka vidare dar exempelvis om det finns skillnader i elevers uppfattning om
sprakinlarning inom olika moderna sprak. Man skulle kunna granska inldarningen av tyska
jamfort med spanska eller franska. Utifran skillnaden i motivation mellan engelska och
spanska spelade vetskapen om konkret anvandning av spraket stor roll, finns det skillnader
utifran samma aspekt mellan till exempel franska och spanska?

Ett annat omrade som hade varit intressant att studera ar huruvida eleverna faktiskt far
anvandning av sina sprakkunskaper efter avslutad gymnasieutbildning. Har vore det
spannande bade att undersoka hur mycket engelska de anvéander sig av men ocksa spanska.
Det optimala vore naturligtvis om man kunde folja upp elever som tagit del i tidigare studier
nar de fortfarande laste sprak pa gymnasiet for att se i vilken utstrackning de fatt anvandning
for sina sprakkunskaper i eftergymnasiala studier och arbeten.
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Bilaga 1

Intervjufragor till elever:

Engelska
Motivation
1. Vad vill du anvanda engelskan till? (framtida jobb, studier...)
2. Vad motiverar dig att bli battre pa engelska? (planer, drémmar, vanner, resor, betyg
etc.)
3. Vad tycker du ar viktigast att lara dig i engelska? (vokabuldr, grammatik, uttal,
kommunikation)
4. Vilka typer av dvningar (pa lektioner) tycker du & motiverande/roliga?
Tillagnande
5. Hur utvecklar du dina engelskkunskaper pa béasta satt? Hur studerar du, rent konkret?
6. Pa vilket satt paverkar sjalvfortroendet i engelska hur du lar dig spraket, tror du?
7. Vilka konkreta mojligheter har du att praktisera engelska i din vardag? (prata, hora,
lasa, skriva)
8. Hur pass bra skulle du beskriva att du behérskar: (mindre bra, bra, mycket bra — ge

garna exempel)

- prata engelska

- forsta talad engelska (horforstaelse)
- lasforstaelse

- skriva pa engelska

- grammatik ?

Undervisning

9. Beskriv hur du upplever engelskundervisningen. (Varierad, enformig, utmanande, latt,

givande, hog niva etc. — ge exempel)

10. Méter undervisningen dina forvantningar pa att lara sig engelska? Pa vilket sétt?

11. Hur skulle du vilja att engelsklektionerna sag ut?

12. Finns det saker i engelska som man inte kan lara sig i skolan? VVad? Hur lar man sig

dessa saker?
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Spanska

Motivation

1.
2.
3.

5.

Varfor valde du spanska istéllet for fr/ty/annat sprak?

Vad vill du anvanda spanskan till? (framtida jobb, studier...)

Vad motiverar dig att bli battre pa spanska? (planer, drommar, véanner, resor, betyg
etc.)

Vad tycker du &r viktigast att lara dig i spanska? (vokabuldr, grammatik, uttal,
kommunikation)

Vilka typer av dvningar (pa lektioner) tycker du & motiverande/roliga?

Tillagnande

6.
7.
8.

Hur utvecklar du dina spanskkunskaper pa basta sétt? Hur studerar du, rent konkret?
Pa vilket satt paverkar sjalvfortroendet i spanska hur du lar dig spraket, tror du?

Vilka konkreta mojligheter har du att praktisera spanska i din vardag? (prata, hora,
lasa, skriva)

Hur pass bra skulle du beskriva att du beharskar: (mindre bra, bra, mycket bra — ge
garna exempel)

- prata spanska

- forsta talad spanska (horforstaelse)

- lasforstaelse

- skriva pa spanska

- grammatik ?

Undervisning

10. Beskriv hur du upplever spanskundervisningen. (Varierad, enformig, utmanande, latt,

givande, hog niva etc. — ge exempel)

11. Méter undervisningen dina férvantningar pa att lara sig spanska? Pa vilket satt?

12. Hur skulle du vilja att spansklektionerna sag ut?

13. Finns det saker i spanska som man inte kan lara sig i skolan? Vad? Hur lar man sig

dessa saker?
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Bilaga 2

Forklaring av transkriptionen av elevcitaten

(.)

*sd ar detx*
°sd ar det°
+8a ar det+
sa a-

sd ar deeet

sd ar det

paus
ségs med skrattande rost

sdgs med l&gre ljudstyrka &n omgivande tal
ségs med hogre ljudstyrka &n omgivande tal
avbrutet yttrande

forlangt ljud

starkt betonat ord
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Bilaga 3

Diagram 6ver informanternas sjalvvérderingar i alla fem fardigheter. Varje diagram visar
bada skolornas utfall inom en fardighet i forhallande till bada spraken.

Prata
M Eng Skola A Eng Skola B M Sp Skola A M Sp Skola B
6
5
4
3 3 3
2
1 1
0 0 0
Mindre bra Bra Mycket bra
. s o
Horforstaelse
M Eng Skola A Eng Skola B M Sp Skola A M Sp Skola B
6
5
3
2 2 2 2
1
0 0
Mindre bra Bra Mycket bra
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Lasforstaelse

M Eng Skola A Eng Skola B M Sp Skola A M Sp Skola B
Mindre bra Mycket bra
Skriva

M Eng Skola A Eng Skola B M sSp Skola A M Sp Skola B
6
4
1
0
Mindre bra Mycket bra
Grammatik
M Eng Skola A Eng Skola B M sp Skola A M Sp Skola B
3
2
0 l - 0
Mindre bra Mycket bra
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