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Sammanfattning: Syftet med arbetet i sin helhet ar att studera och analysera hur nyanlédnda
elever upplever sin skolgéng, bade ur perspektivet forberedelseklass men ocksa ur det
ersittande inkluderingsperspektivet. Arbetet syftar ocksa pa forstaelsen kring de hinder och
mojligheter de nyanldnda eleverna upplever sig ha, men ocksa hur verksamheten uppfattas av
de pedagoger som arbetar inom den.

Uppsatsen &r i sin grund baserad pé en intervjustudie av 6 nyanlénda elever med varierande
skolbakgrund, den dr ocksé baserad pé intervjuer med 2 stycken ldrare. Dir den ena arbetat i
sa kallad forberedelseklass och dér den andra dr en mer traditionellt klasslérare. Intervjuerna
ar gjorda under hostterminen 2011 pa en skola i1 en forort till en storre stad.

Resultat av undersdkningen ar frédmst att eleverna ar ndjda med sin utbildning, bade i den
tidigare forberedelseklassen, men ocksé numera som inkluderade i klassen. Detta kan man 1
sin tur stdlla gentemot att pedagogerna inom verksamheten dr de som ér kritiska gentemot
inkludering.
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1 Inledning

1.1 Introduktion

Under ett flertal hundra ar har manniskor invandrat till Sverige, det 4r inget nytt fenomen
dven om det stundtals i det allmidnna medvetandet verkar som detta. Fran att frdn borjan varit
en foreteelse mestadels varit forunnat eller betvingat (beroende pa vem man fragar)
hansatyskar, finnar och valloner (Migrationsverket 2010). S har ldget kommit att forédndras i
samma takt som vérlden ocksa fordndrats enligt migrationsverket. Migrationsverket menar att
det som har fordndrats forst och framst &r att majoriteten utav de som kommer till vart land
(Sverige) idag 1 storre utstrickning dr anhorighetsinvandrare. Dock har
arbetskraftsinvandringen fortfarande en stark andra plats rent statistiskt sétt, medan flyktingar
(dér gruppen ensamkommande barn réknas in) i storre utstrdckning blivit en allt vanligare och
storre grupp innehar en stadig tredje plats. Siffrorna for personer som invandrar till landet &r
generellt sitt véldigt statiska och dkar eller minskar inte speciellt mycket for varje ar
(Migrationsverket 2012)

Enligt FN (2011) finns det idag omkring 43miljoner flyktingar i vérlden varav &tminstone
2000 utav dessa befinner sig 1 Sverige och &dr barn som har ritt till skolgang. Av dessa 2000
flyktingar dr merparten pojkar om man ser till kvoten utav barn i skolan. Detta kan troligtvis
kopplas till det faktum att det &r fradmst pojkar som tillhér den gruppen som kommer som
ensamma flyktingbarn till Sverige. Detta beror sannolikt pé att pojkarna flyr som deserterande
soldater ifrén sitt hemland, Detta stodjs ocksd av migrationsverket som hénvisar till bland
annat den tidigare vipnade konflikten i Irak (Migrationsverket 2010).

I och med den information som nimns ovan utav migrationsverket kan man utan storre
anstrangning dra slutsatsen att viarlden och Sverige under de senaste 30aren blivit en allt mer
méngkulturell plats, inte for att den inte var det innan utan for att kulturerna spridit sig till
andra platser. Globalismen sprider sig dver virlden samtidigt som konflikter och krig stindigt
blossar upp i olika nationer. Ett faktum om man ser till FNs statistik dr att manga ménniskor
flyr och bade fran politiskt fortryck, sexuell 1dggning men ocksa pa grund utav krig. Dir
bland annat Irak-kriget och sammanbrottet i forna Jugoslavien under 90-talet varit tongivande.
En del utav dessa ménniskor efter en ldng och turbulent resa kommer hit till Sverige, antingen
ensamma eller tillsammans med sina familjer. Nar dessa individer anldnder sa har manga utav
dem varit med om en mingd traumatiska upplevelser vilket de behover hjélp att bearbeta,
men framfor allt &r deras storsta problematik spraket. For i de allra flesta fall sd kan man inte
overhuvudtaget tala det spraket som dr huvudspraket i det landet man vistas
i(Migrationsverket 2010). Den sprakliga problematiken bidrar i manga fall enligt
Migrationsverket till 6kad segregation och en upplevelse av utanforskap.

Samhiéllet, kommunen och andra instanser hjdlper givetvis hér till s gott det gér, dock &r det

inte dir fokus for mitt examensarbete kommer att ligga. Utan detta arbete kommer att berora

skolan och de barnen i skolan som inte har svenska som modersmaél, och deras upplevelser av
att ha vistats i forberedelseklass men numera vara inkluderad i en vanlig klass.

Denna uppsats kommer att behandla nyanlénda elevers skolsituation utifran elev och
lararperspektiv. I de flesta fall stannar den nyanlidnda eleven i forberedelseklassen under nagot
ar samtidigt som den under tiden ocksa har mer praktiska lektioner som bild, eller idrott
tillsammans med den klassen den officiellt tillhor. Efter tiden 1 forberedelseklassen flyttas
sedan eleven ut i den vanliga klassen, sa kallad inkludering efter en bedomning gjord utav
dess tidigare larare i forberedelseklassen. Har skulle man kunna tro att allt &r frid och frojd



men i manga fall stricker sig elevens svenskkunskaper framst till att kunna gora sig forstadd,
enklare hilsningsfraser och liknande. Detta leder till att lektionerna i de allra flesta fall blir
odverstigliga hinder, i ménga fall eftersom eleven antingen behover sla upp vart och vartannat
ord 1 en ordbok eller att nivén pa lektionen &r alldeles for hog. Givetvis skulle man da kunna
resonera som sd att en eventuell nivasankning i undervisningen skulle kunna genomforas,
dock skulle detta genast fa problematiska konsekvenser i klassens helhet eftersom som nivén
skulle bli alldeles for lag.

Pa manga skolor existerar inte heller den sé kallade forberedelseklassen eftersom skolan (i
dessa ekonomiskt problematiska tider) inte har rad att bedriva den, vilket i minga fall leder
till att ovan ndmnda utslussningssystem inte anviands. Har gar istéillet eleven i en vanlig klass
ifrdn borjan (inkluderad), oavsett svenskkunskap vilket dé leder till att den nyanlénda eleven i
manga fall inte kan tillgodogdra sig undervisningen, eller att undervisningen blir for lag for
elevens klasskamrater. Ett sd kallat inkluderande system, dér tankarna &r att eleven littare
skall integrera eller skapa interaktion i den ordinarie klassen och tillsammans med sina
kamrater (Nilholm, 2006 s.14). Enligt en amerikansk studie visar det sig dock att inkludering i
sig dr nagonting positivt vilket ocksa stirker elevens kunskaper bdde inom &mnena men ocksé
inom deras egna sprak. Det den amerikanska undersokningen dock hért betonar ar att dessa
elever behover handledning, ofta s& mycket som varje dag, eller allra helst under lektionernas
forlopp.(Thomas, Collier 2001)

Inkluderingsbegreppet har under modern tid dock enligt Nilholm kommit att ersétta
integrationstdnkandet och man menar att det stir for ett fordndrat synsitt pa hur man viljer att
betrakta eleverna. Da framst ur ett specialpedagogiskt perspektiv men har ocksd kommit att
préigla tankarna kring forberedelseklassen (Nilholm, 2006 s.8). Inkludering har ocksé enligt
Nilholm kommit 1 stor grad att handla om hur man ser pa barnen, istéllet for som innan tdnka
kring den fysiska plats barnet faktiskt dr (Nilholm s.8). Nilholm talar ocks& om att inkludering
ar en produkt utav demokratin, och ir ddr med nddviandig for ett demokratiskt samhélle som
Sverige (Nilholm, 2006 s.29). Denne ndmner ocksa att eleverna oftast far samtidigt utdver sin
vanliga undervisning tréffa en slags handledare nagon géng i veckan, av egen erfarenhet
upplever inte eleverna att detta &r tillrackligt och de upplever fortfarande att de har problem
att hinga med i den ordinarie undervisningen (Vilket ocksé stodjs utav undersékningen)

Givetvis finns det ocksa ljusglimtar i ett sd kallat dldre och inte lika vél fungerande system
(Sdlj6 (2000) s.17) dér vi oftast finner de elever med hog socialkompetens och/eller fordldrar
med hog akademisk utbildning, Problemet dr dock att dessa elever med storsta sannolikhet
skulle klarat sig bra oavsett skolgéng eller skoltyp. Det dr snarare s att vi méste finna ett
system som hjélper och far alla barn oavsett bakgrund att f& den utbildningen de har ratt till!

”Utbildningen inom skolvasendet syftar till att barn och elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och varden.
Den ska framja alla barns och elevers utveckling och larande samt en livslang lust att lara. Utbildningen ska
ocksa formedla och forankra respekt for de manskliga rattigheterna och de grundlaggande demokratiska
varderingar som det svenska samhéllet vilar pa. | utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov.
Barn och elever ska ges stdd och stimulans sa att de utvecklas sa langt som majligt. En strdvan ska vara att
uppvéga skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogora sig utbildningen.”” Skollagen kap 1
paragraf 4

Problematiken 1 denna form utav verksamhet ser man da véldigt tydligt om man ldser igenom
citatet ovan, detta framst pa grund utav att paragrafen klart och tydligt talar om att skolan
skall frimja alla barns utveckling och lirande p4 samma vis som vi skall bygga pa deras lust



for ett livslangt ldrande. Man skall ocksa ta hénsyn till barnens olika behov och fa det stod
och stimulans som kréavs for att for att eleven skall utvecklas och né sin fulla potential.

| diskrimineringslagen (2008:567) finns bestammelser som har till andamal att motverka diskriminering och pa
andra satt framja lika rattigheter och
majligheter inom uthildningsomradet oavsett kon, konséverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhérighet,
religion eller annan trosuppfattning,
funktionshinder, sexuell laggning eller alder.” Skollagen kap 1 paragraf 8

Man kan ocksé skonja spar utav marginalisering i rddande system. Detta framst pd grund utav
att eleverna under radande system tvingas bade slussas ut i ett system som idag ar
forhdllandevis oprovat, men ocksa att de i ménga fall klart och tydligt har andra
forutséttningar for sitt ldrande i och med deras sprakproblematik. Denna marginalisering leder
in pa en anledning till varfor den hir uppsatsen existerar och vikten utav den, eftersom vi nu
vet sd lite kring just inkludering och hur nyanldnda elever upplever sin skolgidng badde som
forut i forberedelseklassen men ocksa hur de upplever att gd i en vanlig klass s& behovs
djupare studier. For eftersom forskning i ménga fall pavisat att utbildning &r ett utav det
viktigaste redskapen i kampen mot segregation, och framforallt eftersom skolan méiste
forhélla sig till det regelverk som finns sa kan inte pedagogerna fullfolja sitt arbete utan
forskning. Detta dr dock ndgot som jag givetvis omojligen kan bedriva pa den forlagda tiden
jag fatt utan det kan i stéllet fungera som riktningslinjer kring hur det faktiskt kan forhalla sig.

Detta kommer med andra ord vara kérnan i uppsatsen, hur de nyanlénda eleverna lar sig och
vad ldrarna anser om hur dessa elever lar sig. Vad ér problematiskt ur en ldrarsynvinkel, vad
fungerar? Vad fungerar inte och vice versa ur en elevsynvinkel?

1.2 Syfte

Med utgéngspunkt i ovanstaende resonemang ar syftet med studien att 6ka forstielsen for
nyanlidnda elevers skolsituation i en forberedelseklass respektive 1 en ordinarie klass.
Dessutom &r uppsatsens syfte att studera de hinder och mgjligheter som eleverna uppfattar att
de stoter pa bade 1 klassrummet men ocksa fran sina kamrater. Uppsatsens syfte dr ocksa att ta
reda pa vad ldrarna som arbetar i verksamheten tycker och kianner infor arbetet kring den
tidigare forberedelseklassen kontra att eleverna numera dr inkluderade.

1.3 Fragestallningar

1. Hur beskriver eleverna undervisningen i en forberedelseklass respektive i en ordinarie
klass?

2. Hur beskriver lararna arbetet med elever i en forberedelseklass respektive i en ordinarie
klass?

3. Vad upplever eleverna fungerar och vad tycker de ér svart i undervisningen.
1.4 Relevanta begrepp

Inkludering

Inkludering ar den nyaste formen utav tankegéng inom skolan, det begrepp som kommit att
ersitta integreringstdnkandet. Innebér att den nyanlénda eleven fér sin utbildning i
ordinarieklass

Exkludering/Forberedelseklass
Exkludering kallas den undervisningen som bedrivs i en sé kallad forberedelseklass,



forberedelseklassen har till syfte att stirka elevens utveckling i1 det nya spraket och pa samma
ging fa dem att kédnna sig trygga i den nya skolmiljon.

KASAM

Ett begrepp skapat utav Aron Antonovskys for att beskriva hur ménniskor i sjukdomstillstand
klarar situationen de befinner sig i. Kan ocksd anvéndas ur en pedagogisk synvinkel for att
forsta hur en elev hanterar sin nuvarande situation.



2. Litteraturgenomgang

2.1 En férandrad integrationspolitik och dess problem

Bunar (2001 s.63) ndmner att efterkrigstiden préglades utav en massiv utveckling i det
svenska vélfardssystemet, mangmiljonsstadsdelarna byggdes for att skapa rum, fér bade den
arbetskraftsinvandring som skedde, men ocksa for att skapa bostédder till de arbetare som
redan fanns i1 Sverige. Han menar att det under denna period kom stora fordndringar att goras i
politiken, dessa brukar delas in enligt Rothstein (Bunar s.63) i:

1. En offentligt producerad service i form utav skola, vard och omsorg.
2. Ett obligatoriskt socialforsdkringssystem

3. Ett enhetligt bidragssystem

4. Ett system utav behovsprovande instanser (Socialbidrag)

Under de tidigare dren efter dessa reformer, 6kade den sé kallade systemintegrationen enligt
Rothstein (refererad i Bunar, 2001), frimst pa grund utav att tydligt ideologiskt mal fanns
(vélfardssamhdllet) (Bunar s62). Dock kom problem under 60-70talet i och med
arbetskraftsinvandringen och den efterfoljande flyktinginvandringen, problem i forsta hand
skapade pa grund utav att systemet inte var konstruerat for att hantera individer med annan
etnisk tillhorighet dn svensk enligt Bunar. Detta skedde enligt Bunar mestadels eftersom
systemet 1 sig avsag att skapa social samhorighet inom landet genom samverkan fackforbund
— statlig byrékrati (Bunar s63). Har upptéicktes det snart att de nyinvandrade hade andra behov
och kunde utsittas for social eller etnisk diskriminering vilket ledde till att vélfardspolitiken
utdkades, politiken och tankarna kring integration kom att bli en policy. En policy som sedan
uteslutande kom att forknippas med person med annan etnisk bakgrund betonar Bunar (Bunar
$63). Innan 70- talet var den genomgéende idén kring integrationspolitiken att de invandrande
skulle assimileras upp i det svenska samhéllet, det vill sdga assimilation dr ndr minoriteter 1 ett
samhille anpassar sig till majoritetens kultur sprik, varderingar och ibland religion
(Nationalencyklopedin). Med den statliga invandrarutredningen och den efterféljande
invandrarpolitiska propositionen 1974 respektive 75 kom detta att fordndras. Integration (som
kom sedan att ersittas utav inkludering) (Nilholm, 2006 s8) enligt Nilholm var det nya malet
och tanken att man genom olika sdratgirder som hemspraksundervisning och stdd till radio
och tv-inkop skulle frimja de invandrade gruppernas sprakliga och kulturella resurser
samtidigt som man gradvis "forsvenskade” dem (Bunar s64).

Bunar ndmner att detta nya politiska stdllningstagande inom kort kom att kritiseras hért,
fraimst eftersom det ansdgs konstruera grupperingar i samhéllet dér invandrare var en enskild
grupp och ddr med avvikande ifran normen (Bunar s64). Dock drdjde det redan till 1997
(Sverige, framtiden och méngfalden), innan politiken dterigen kom att forédndras. Har pekar
Bunar dock pé att det frimst var en semantisk skillnad i det nya tdnket dock med en del
nyfunna idéer (Bunar s64). I propositionen papekades det i propositionen att integration var
en nationell angeldgenhet och att integration var en dubbelsidig process vilket innebar att den
marginaliserade gruppen far mojligheter till att fordndra praktiska villkor i sina liv, vilket da i
en generell betydelse innebér att individen sjdlv skall f4 bestimma i vilken grad den sjélv
skall vara delaktig i integrationsprocessen.

Samtidigt med detta utformades nya méal med integrationspolitiken, vilka géller 4n idag:

1. Att lika réttigheter och mojligheter géller for alla oavsett etnisk och kulturell bakgrund.
2. Att en samhillsgemenskap utvecklas med samhéllets méngfald som grund.



3. Att en samhéllsutveckling som kinnetecknas av dmsesidig respekt och tolerans fraimjas och
som alla oavsett bakgrund skall vara delaktiga i och medansvariga for.

2.2 Vad sager skolverket?

Skolverket menar att det finns stora brister i skolans verksamhet kopplad till nyanlédnda
elever, detta mestadels eftersom undervisningen for de nyanlédnda eleverna i mangt och
mycket inte ar tillrackligt kopplad till de mélen skolan skall uppna for varje elev, utan
undervisningen &r istéllet allt for mycket fokuserad pa att eleverna skall utveckla
svenskkunskaper. Hér pekar skolverket pa bade de riktlinjerna (Forslag till mal och riktlinjer
for nyanlénda elever) de sjdlva gett ut om just elever i forberedelseklass och elever med ett
annat modersmal &n svenska. Dessa riktlinjer stods ocksé utav regeringen (SOU2010:16) dir
det talas om att eleverna och dven de vuxna nyanlédnda behover integreras med de andra
individerna i samhéllet, det talas ocksa om att den enskilt storsta positiva effekten for dessa
individers svenskkunskaper sker genom interaktion och reflektering tillsammans med andra
individer. Skolverket pekar ocksa pa att utomlands fodda elever som kommit under den
traditionella grundskolealdern 6-15 generellt sétt har betydligt sémre betyg dn de som kommit
innan traditionell grundskoleédlder (Skolverket Utbildningsresultat 2007)
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skolutveckling 2005.

2.3 Vad sager laroplanen och skollagen?
Liroplanen sdger att skolan skall arbeta som sa att:

”’Undervisningen ska anpassas till varje elevs férutsattningar och behov. Skollagen foéreskriver att utbildningen
inom varje skolform ska vara likvardig, oavsett var i landet den anordnas (1 kap. 2 och 9 §). Normerna for
likvardigheten anges genom de riksgiltiga malen. En likvardig utbildning innebar inte att undervisningen ska
utformas pa samma sétt dverallt eller att skolans resurser ska fordelas lika. Hansyn ska tas till elevernas olika
forutsattningar, behov och kunskapsniva. Det finns ocksa olika vagar att nd malen.”. (LP094 s4)

Vilket innebér att skolan &r dlagd att ge varje elev de forutsédttningarna och mojligheter som
finns att uppnéd de mélen som &r forlagda inom varje enskild amnesinriktning. Detta innebar
att oavsett resurser dr skolan alagd att ge barnet/barnen det stod som krévs for att de skall upp
nd de nationella malen.

Skollagen fortsétter sedan med att fastsla att ingen elev pa ndgon utav Sveriges skolor far
diskrimineras pd grund utav, kon, etnicitet, kultur eller liknande



| diskrimineringslagen (2008:567) finns bestammelser som har till &ndamal att motverka diskriminering och pa
andra satt framja lika rattigheter och
majligheter inom utbildningsomradet oavsett kon, konséverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhorighet,
religion eller annan trosuppfattning,
funktionshinder, sexuell laggning eller &lder.” — Skollagen kap 1 paragraf 8

Vi finner ocksé det tydligt formulerat att barn har rétt till bland annat:

“utveckla respekt for barnets fordldrar, for barnets egen kulturella identitet, eget sprak och egna vérden, for
vistelselandets och for ursprungslandets nationella viarden och for kulturer som skiljer sig fran barnets egen.” —
Skollagen paragraf 29 - SOU 2007:34

2.4 Vad moter eleven nar den kommer till Sverige

Nar en familj eller ensamkommande barn anlénder till Sverige méts de oftast utav ett sa
kallat introduktionssamtal, ett samtal som eleven deltar 1 tillsammans med sin
vardnadshavare, tolk och personal ifrdn den skola som eleven sedan kommer att ga pa.
Det syftar till att i forsta hand vara en slags introduktion till skolan, men ocksa en form
utav hélsoundersokning utav skolans egen skolskdterska, detta for att reda ut om barnet
saknar eventuella vaccineringar eller lider utav ndgon form utav trauma sedan tidigare.
I 12 fall upprittas ocksé en individuell studieplan redan vid detta forsta samtal, men bor
ses mer som ett undantag 4n som en regel (Skolverket 2007).

Syftet bakom introduktionssamtalet dr framst da:

- Undersdka om barnet har behov av bearbetning av svara eller traumatiska upplevelser,
- Undersdka om barnet har behov av vérd och/eller rehabilitering av den fysiska hélsan,
- Undersoka om eventuellt behov av sérskilt stdd hemma och i skolan fore- ligger,

- Ta fram relevant information om den enskilda familjens bakgrund och livs- situation,

- Ta fram kunskap om det enskilda barnets kompetenser, kunskapsutveckling och
sprakutveckling.

For att 4 bo 1 Sverige, krdvs dock att man som individ antingen soker asyl och da fa ratt att ga
1 svensk skola, eller uppehéillstillstand for detta géller foljande:

’En person som far statusforklaring som flykting, alternativt skyddsbehdvande eller 6vrig
skyddsbehdvande beviljas permanent uppehallstillstand eller ett tidsbegransat
uppehallstillstand som géller i minst tre ar. | undantagsfall kan giltighetstiden begransas,
men tillstandet ar aldrig kortare an ett ar.” Migrationsverket

Detta leder da till att eleven 1 ménga fall faktiskt inte vet hur linge de far vistas i Sverige!

2.5 Tidigare forskning om skol- och undervisningsformer for nyanlanda barn/unga

Som ndmnt ovan i inledningen é&r ett utav skolans huvuduppdrag att bedriva undervisning som
skall utga ifran elevernas kunskap och niva, hinsyn till elevens person och bakgrund skall tas,
och de skall f4 mojlighet att bevara och utveckla sin kultur, genom mgjligheter att studera sitt

eget hemsprak. Enligt Nihad Bunar under ett seminarium kopplat till skolverket (2010) missar
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de flesta skolor oftast att ta hdnsyn till elevernas kunskap och niva, vilket enligt Bunar anses
vara centralt. Detta mingt och mycket pd grund utav att det saknas riktlinjer for skolan pa
grund hur denna undervisning egentligen skall se ut. Han menar hér pa att riktlinjer &r ett
maste mestadels pa grund utav att verksamheten &r 1 stindig fordndring &n mer 4n den vanliga
skolundervisningen eftersom det hela tiden byts ut elever i forberedelseklassen, som dé bade
bir med sig eventuella trauman, men ocksé kanske saknar en lingre skolgdng bakom sig.
Variationen och spridningen pa kunskapsniva dr med andra betydligt storre dn i en vanlig
klass. Bunar pekar pa att sjdlva podngen med forberedelseklasser dr att eleverna skall ha en
grundldggande trygghet, en trygghet som de oftast saknar eftersom de kommer ifran ett annat
land. P4 samma vis priglas de ocksa utav en ovisshet kring om de fr vara kvar i landet
eftersom manga utav barnen inte har permanent uppehéallstillstdnd. Dérfor blir trygghet
fundamental fér dem menar Bunar.

Bunar (2001) menar ocksé i sin egen forskning dér han jamfort ett flertal sa kallade
“invandrarskolor” att samverkan i omrddet dér skolan &r forlagd 4r utav stor vikt, eftersom
eleverna med invandrarbakgrund och i den hir uppsatsen fall annat modersmaél &n svenska i
manga fall upplever att de inte kan komma nagon vart. D4 skapas enligt honom segregation
och problemet forstirks (Bunar s.148)

Bunar papekar ocksa gillande forberedelseklassen att det finns en risk att elevernas
integration blir lidande pa grund utav detta system, detta eftersom eleverna litt fastnar i
forberedelseklassen och enbart skapar kontaktnét (kompisar) inom den slutna gruppen. Vilket
da leder till 6kad segregation. Vidare betonar denne att det dock finns bristféllig forskning
kring hur dessa barn 14r bést och vilket system som faktiskt fungerar. Dock pastar Bunar
vilket annan forskning ocks4 talar om 'att modersmalet 4r det som &r mest centralt for dessa
elever, eftersom det dr dir de formar sin trygghet och sin identitet. Eftersom alla elever i
skolan har rétt till hemspraksundervisning menar Bunar ocksa att handledning pa
modersmaélet ocksa blir nddvindig, detta framfor allt eftersom den svenska skolan oftast varit
allt for fokuserade pa att eleverna skall ldra sig svenska! Istéllet for att utveckla
dmneskunskaper. Amneskunskaper som de d4 med hjilp utav modersmalsliraren kan
utveckla, 1 skydd utav sitt eget sprak. Kunskaper som exempelvis en utvidgad begreppsvarld.
I Bunars egen forskning pévisar han ocksa att skolorna runt om i Sverige ar olika bra pa att
arbeta och samverka tillsammans med férdldrarna och omvirlden (Bunar s.148). P4 samma
vis stodjs Bunar utav en storre amerikansk undersdkning (Thomas, Collier s.324) dir det talas
om att forberedelseklassen &r en forlegad modell som inte fungerar. Den amerikanska studien
ar en kvantitativ studie gjord under 164r dér forskarna analyserade alla elever tillhérande
sprakminoriteters skolgéng i olika skolformer (Thomas, Collier s.1). De valde i denna studie
att analysera vad eleverna uppnétt for betygsméssiga resultat, och sedan dterkoppla detta till i
vilken form utav skolform eleverna gatt i. De styrkte ockséd faktum att inkludering bara
fungerar sa ldnge eleven fir ordentligt med stdd ifrdn en sdrskild ldrare var fraimsta uppgift ar
att kontinuerligt och regelbundet varje dag stotta eleven 1 dess sprékliga utveckling (Thomas,
Collier s.325).

Den amerikanska studien stdds ocksé utav en rapport skriven utav skolverket pa uppdrag av
regeringen. Bunar ndmner ocksé liknande problematik i sin rapport. (Bunar 2010 s.101)

’Den modell som enligt denna undersdkning ger samst resultat ar den som &r vanligast har i Sverige, namligen
att de flersprakiga eleverna far undervisning endast pd majoritetsspraket och undervisningen i detta sprak som
andrasprak ges vid sidan av den évriga undervisningen’ Skolverket (2002)
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Alltsa, enligt dem amerikanska studien, kring engelska for minoritetsgrupper, inkludering i en
klass fungerar bara om man samtidigt regelbundet tillsammans med en lérare far stod. Ett
faktum som da stods utav undersokningen. Detta eftersom det visade pé att elever som istéllet
blev inkluderade pa skolor, ddr modersmaélsstodet varit svagt uppniddde sdmre resultat &n de
elever som i sin tur fick regelbundet stod (Thomas, Collier 5.326).

”English language learners immersed in the English mainstream because their parents refused bilingual/ESL
services showed large decreases in reading and math achievement by Grade 5
dér Esl star for “English as a second language” — (Thomas, Collier s.326)

Studien papekar ocksa att generellt bast resultat fas genom att man tidigt 1 skolan borjar
undervisningen utav modersmalet i skolan, och att man allra helst som i exempelvis Kanada,
genomfor undervisningen som sa att den under elevens fem forsta skolar till 90 % har
undervisning pé det sprak som eleven har som modersmal, ett sa kallat 90-10 system, for att
sedan over tid 6ka undervisningen till att omfatta 50-50 1 respektive sprak. Studien menar pa
att det &r dmneskunskaperna som é&r det viktiga och bor sta i centrum, och att spraket sedan
sakta kan implementeras (Thomas, Collier, s56).

Vidare ndmns ocksa problematiken bdde ifran Sveriges kommuner men ocksd ifrdn
landstingen, att det oftast saknas tillrickligt med modersmalslirare, och att dessa i méngt och
mycket har en bristande pedagogisk utbildning. De har ocksa i stora drag en stor grupp elever
spridda pa en mingd olika skolor vilket leder till bristande samverkan mellan de “’vanliga”
dmnena och modersmélsliraren. Kritiken riktas &ven mot studiehandledningsverksamheter
eftersom kommuner mangt och mycket varit daliga pa att utvardera dessa. (Thomas, Collier
s56)

2.6 Inkludering i skolan?

It involves all students in a community, with no exceptions and irrespective of their intellectual, physical,
sensory or other differences, having equal rights to access the culturally valued curriculum of their society as
full-time valued members of age-appropriate mainstream classrooms™ (Nilholm s13)

Enligt Nilholm (2006) &r det forsta grundliggande namnaren med inkludering som begrepp
“en skola for alla”, det har dven sin bas enligt denne i tankarna kring det normaliserande och
integrering utav individer med antingen medfodda sjukdomar, skador eller personer med
annan etnisk bakgrund &n svensk (Nilholm s.13). Begreppet som sig har kommit under den
senare delen utav 90talet att ersétta ordet integration enligt Nilholm, detta mestadels pé grund
utav att idén om att inkludering i sig handlar om att verkligheten skall anpassa sig till
manniskorna, och inte som 1 integrering ménniskorna efter verkligheten (Nilholm s.14). Alltsa
utbildningen skall anpassas utefter de elever som faktiskt gér i skolan, inte eleverna efter
utbildningen vilket var det tidigare dominerande synséttet. Detta forklaras ocksa enklast i ett
skolsammanhang av att barn &r olika och ddrmed bor skolan i sin helhet utifrdn detta faktum
(Nilholm s.17).

Inkludering i sig nimner Nilholm, kom fran forsta borjan att symbolisera kritiken gentemot
den specialpedagogik som bedrivits under ett flertal ar, dir elever med sarskilda behov (vilket
da givetvis innefattar barn med spraksvarigheter) framst fatt sin skolgdng pa annat separat
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hall, i en annan skola eller i forberedelseklass istillet for att i den man den klarade av faktiskt
f en normal skolgang i en normal klass (Nilholm s.19).

Niér diskursen kring specialpedagogik kom att né sin egentliga kulmen, bdrjade tankarna
diskuteras kring ndgot man bendmnde “’det kritiska perspektivet” ett perspektiv som Nilholm
menar méngt och mycket kom att handla om svérigheterna som lg utanfor eleven. Detta
istéllet for att som tidigare fokusera pa att eleven har denna diagnos och utifrdn det arbeta
vidare (Nilholm s.20). En tolkning som troligtvis borde bli mindre stigmatiserande i det stora
hela. Pedagogen viljer istdllet da att se, vad finns for svarigheter for att du skall lara dig detta,
istdllet for som tidigare vad har du for svarigheter.

Alltsa Nilholm (2006) menar att inkludering innebar:

”Inkluderande integrering betyder att undervisningen ska ske inom ramen for den klass dér barnet ar inskriven
som elev. Argumentet for detta &r forst och framst knutet till en uppfattning om social rattvisa som lika rétt till
deltagande utifran kollektiva demokratiska varden” (Nilholm s.30)

P& samma vis talar man ocksé ogérna om barn med “special behov” eftersom detta placerar
barnen in i ett fack, och tillskriver dem egenskaper som da gor dem annorlunda gentemot oss
och dirfor behover integreras och/eller assimileras in i vart system (Nilholm s.30).

Nilholm ndmner sedan ocksé problematiken pa hur vi som ldrare véljer att se pé elever, bor vi
se dem som olika individer, med olika egenskaper och tillgangar som i sin tur skall virderas?
vilket d& problematiserar faktumet att vissa egenskaper skulle ses som mer positiva och
uppmuntras dn andra egenskaper (Nilholm s.31), Exempelvis du dr bra pé fotboll men inte pa
svenska, vilket skulle d4 anses som en positiv eller en negativ egenskap?

Nilholm diskuterar sedan vidare dilemmat som enkelt gar att spara vidare till tankarna kring
hur man organiserar skolan, for skapar vi en skola med speciella 16sningar for barn med
sarskilda behov, sd cementerar vi och faststaller skillnaderna och placerar eleverna i 16sningar
som tillexempel forberedelseklass. Samtidigt blir ocksé inkludering och segregering enligt
Nilholm en samverkan mellan varandra, dir den ena kan ses i perspektivet som brist pa
inkludering, och den andra som brist pd segregering (Nilholm s.31). Kontentan blir d& anser
Nilholm att de ar oseparerbara:

’|f segregated systems are set up to respond to the differences between students, the inadequacy of those systems
to respond to the common humanity and needs of students will become apparent. If all students are included in
the same schools, curriculum and classrooms, their differences will pose the most direct challenges to the
teachers and school managers who have to make such an inclusive system work™ (Nilholm s.31)

Poédngen och problemet dd med inkludering blir istéllet att i och med att om man placerar
“barn med speciella behov” i en vanlig klass, 14ggs ansvaret for att motverka segregeringen pa
lararen i1 klassrummet (Alagic, Linde 2010 s.3). Eftersom man genom ett interkulturellt
forhallningssitt bade lar sig, och lir utav sina elever (SOU 2003:77).

2.7 Sprakets betydelse

Att lara sig de nya orden var en sak, att lara sig deras betydelser var en annan. Det later kanske en smula
paradoxalt men det ar enkelt. Man l&r sig de nya orden forst som namn och det kréver endast ett gott minne.
Men dessa namn &r inte neutrala, de ar tickta av lava av manskliga erfarenheter, kénslor, upplevelser och
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varderingar. Att lara sig ett nytt sprak blir pa det sattet en genomgripande resa in i ett annat medvetande om
varlden och livet” (Landstrom Lofgren 2010 s.29)

Enligt Lindberg (SOU 2003:77) brukar man traditionellt sitt dela in forskningen om
flersprakighet i forstasprak och andrasprak, dér det framst handlar om att andraspréket tar sin
borjan nir man forst kommer i kontakt med det. Oavsett hur duktig du ar pa ditt andrasprak sa
ar det under hela ditt liv i forsta hand forstaspriket som styr din kognitiva utveckling, din
begreppsvirld och fardigheter s& som skriv och ldskunskaper. Utav detta dr det da latt att dra
slutsatsen att modersmalet dr utav stor vikt for de barnen som kommer till Sverige for att
borja i skolan. Detta leder till att barn med ett annat modersmal dn svenska har ratt till
modersmals undervisning om:

”Enligt grundskoleférordningen 2 kap. har de elever som uppfyller féljande krav rétt till
modersmalet? (Utbildningsdepartementet, 2009)
9.8 Om en eller bada av elevens vardnadshavare har ett annat sprak &n svenska som
modersmal och spraket utgér dagligt umgangessprak for eleven,

1. skall eleven fa undervisning i detta sprék som ett &mne (modersmalsundervisning), om eleven har
grundlaggande kunskaper i spraket och
2. eleven énskar fa sddan undervisning.
Modersmalsundervisning i samiska, finska, meankieli, romani chib eller jiddisch ska erbjudas dven om spraket
inte ar elevens dagliga umgangessprak i hemmet. Detsamma galler en elev som ar adoptivbarn och som har ett
annat modersmal &n svenska. ”

Enligt 10 § modersmalsundervisning kan anordnas:
1. som sprakval,
2. som elevens val,
3. inom ramen for skolans val, eller
4. utanfor timplanebunden tid.

Virt att notera dr att enligt skolverket &r det enbart omkring 50 % utav eleverna som
egentligen ar berédttigade till modersmélsundervisning som faktiskt deltar 1 den (Skolverket
statistisk 2010-11) En forklaring till detta ges utav Landstrom Lofgren, som 1 sitt
examensarbete stillde fragan till en lérare 1 svenska med andra sprak:

Jag kan saga att det ar en hel del foraldrar som tackar nej (till modersmalsundervisning) och det ar av olika
orsaker men en kan ju vara att man vill sténga dorren till det dér som var.”” Landstrom Lofgren s.29

I skolverkets referensmaterial (Skolverket (1998) Att undervisa elever med Svenska som
andrasprak- ett referensmaterial - Sida 29), nimner Bergman, Colliers referensram éver hur
lang tid det tar for en elev fodd utomlands att na den infédda nivén i skolans ldsdmnen.

Ankomstalder Genomsnittlicg
tidatgang
5 -7 ar 3-8 ar
8 -11 ar 2 -5 ar
12 - 15 ar 6 -8 ar

2.7.1 - Figur 2: Genomsnittlig tid att na den infodda nivén i skolans ldsdmnen

Dessa siffror ovan, spelar dock givetvis bara in om eleven undervisas utav bland annat en
larare med behdrighet 1 svenska som andra sprik. Ser man till siffrorna tidigare nimnt ser
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man ganska klart och tydligt hur svart det kan vara att vara en elev med ett annat modersmaél
an svenska! Oavsett om du gétt i en forberedelseklass eller inte. Det 4r med andra ord en
valdigt lang och svér resa oavsett nir du som barn eller ungdom kommer till Sverige.

P& samma vis nimner ocksd Bergman (Skolverket 1998 s.29) att det oftast tar omkring 24r for
eleven att tillgodogora sig vardagsspriket och gora sig ungeférligt forstadd. Det som dock inte
ingar i den hir processen, utan blir ett livslangt projekt ar forstaelsen av att samma ord kan ha
flera olika betydelser. Bergman ndmner hér begreppet “vila i fred” vilket pa svenskan
antingen kan tillskrivas nagon avliden (vila i frid) eller helt enkelt ”jag vill vila i fred” att man
vill sova i1 lugn och ro. Elevens som exemplet géller modersmal gjorde inte denna distinktion
vilket var ytterst problematiskt att greppa. Detta stddjs ocksé utav Hyltenstam och Tuomela
(refererad 1 Wieczorek 2010 s6) dér det framgdr att man som ldrare for nyanldnda elever bor
ha i atanke att:

- att det tar lang tid — flera ar - innan ett barns andrasprak fungerar lika effektivt for
kunskapsinhdmtande som ett forstasprak,

- att ett abrupt sprakbyte vid skolstarten darfor himmar barnets mojligheter till ett normalt
kunskapsinhdmtande och normal intellektuell utveckling under skoltiden,

- att barns attityder till sitt forstasprdk — och i forldngningen till sin kultur och sitt ursprung
paverkas av vilken roll detta sprék tilldelas i samhéllet och 1 skolan,

- att individens identitetsutveckling dr beroende av mojligheterna att bejaka de egna kulturella
och allménna livserfarenheterna. (Wieczorek s6)

Som ndmnt ovan ses modersmalet som nagot vardefullt for eleven, och i princip nagonting
nddvindigt for deras kognitiva utveckling. Dock ar det ingen sjélvklarhet att varje elev
faktiskt skall fa tillgang till sddan undervisning som dessutom néstan alltid &r utanfor skoltid,
detta framst pa grund utav att kommunen inte bedomer att det finns tillrdckligt ménga elever
som har samma sprék som eleven dock tillhor detta ovanligheterna och brukar 16sas genom att
eleven har undervisningen pé en annan skola. Den som dock &r ytterst ansvarig for om det blir
av eller inte pa berord skola, dr skolans rektor.

Rent formellt sett finns det inget krav pa hur timmar en elev har ritt modersmélsundervisning
1 veckan i arskurs 1-9 . Vilket leder till att varierationen ar stor fran kommun till kommun, i
Stockholm erbjuder man upp till 90minuter i veckan, medan man i Géteborg enbart erbjuder
60minuter. (Respektive stads Sprakcentrum)

Enligt Skolverket ar det ofta ambulerande ldrare (dock behorig) som tillhandahéller
undervisningen, vilket gor att det att det dr véldigt vanligt att ldraren byts ut fran gang till
géng. Detta framst eftersom det inte &r ovanligt att en och samma lirare ocksé har ansvar for
modersmélsundervisningen pa sd mycket som 12 olika skolor (Skolverket 2002 s12).

Som regel har ocksa varje elev ritt att soka studiechandledning vilket ofta brukar vara 2timmar
utanfor skoltid, pa i regel en annan plats dn dér eleven gér i skolan. Har &r det oként enligt
skolverket vad denne ldrare har for utbildning, och kommunerna medger i sina kommentarer
till skolverket att det &r mycket ovanligt att man f6ljer upp och utvérderar verksamheten.
(Skolverket 2002 s11)
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”Enligt grundskoleférordningen 5 kap
2 § En elev skall fa studiehandledning pa sitt modersmal, om eleven behéver det.
3 8§ En elev som har rétt till modersmalsundervisning och som fore sin ankomst till Sverige
har undervisats pa annat sprak an sitt modersmal far ges studiehandledning pa det spraket i
stallet for modersmalet, om det finns sérskilda skal. — Uthildningsdepartementet 2009

Vidare stipulerar Kvermo & Heyerdahl (refererad i Alagic, Linde 2010 s.15) att elevernas
som hade ett vilutvecklat modersmal upplevde en kénsla utav starkare identitet. Dessutom
ledde detta till att man genom fortrogenheten med det egna modersmalet ocksa uppnadde
kulturell gemenskap och acceptans utav den egna etniska gruppen (Alagic, Linde s15). Négot
som kan kopplas till KASAM begreppet (Som diskuteras senare) eftersom man upplevde att
ens sammanhang blev storre, vilket gjorde att upplevelsen utav tillfredstéllelsen och
mojligheterna att Gvervinna hinder véxte.

’Myndigheten for skolutveckling utrycker sig som s& angéende sprak:
Genom sprak uttrycker vi vara kulturer och varderingar. Sprék ger oss sjalvkansla. Sprak bar kunskaper
och &r grunden i motet med andra manniskor. Vi behover sprak for att kunna tanka, dromma, formulera
fragor och lésa problem. Flera sprak ger fler mojligheter.” (Myndigheten for skolutveckling, 2006, s3).

Man pekar ocksa enligt Tingbjorn (refererad 1 Wieczorek 2010 s.6) att inldrningen utav ett
sprak, och framfor allt ett andra sprak aldrig blir avslutad! Man pekar ocksé att man som elev
for att uppna ett aktivt samband mellan modersmaélet och det nya spraket bor uppna flera olika
faktorer, dessa &r enligt Tingbjorn (Wieczorek s7):

- Inlarning av basfardigheterna lasning och skrivning pa forstaspraket.
- Ett sékert grundlagt betydelsesystem pa forstaspréket.
- Inlérning av uttalet i andraspréaket fore ca 12 érs alder.

- Riklig och kontinuerlig stimulans och tillféllen till egen aktiv verksamhet pa bada [Ispriken
under hela skoltiden.

- Hog prestige hos bada spraken.
- En funktionell och verklighetsforankrad fackdmnesundervisning pa bada spraken.

- En kontrastivt baserad undervisning, planerad och genomford av adekvat utbildade [Joch
kontrastivt medvetna ldrare, vilka har svenska och resp. hemsprék som forstaspréak.

2.8 Vygotskij och spraket

Den ryske pedagogen och psykologen Lev Vygotskij som var grundaren for det
sociokulturella perspektivet inom pedagogen, dér dialogen stod i centrum for elevens
kunskapsutveckling. Vygotskij menade att barn innan de lért sig tala utvecklade ett sé kallat
egocentriskt sprak, ett sprék som var nddvandigt for att barnet skulle forstd och kunna hantera
sin omvérld (Egidius 2009 s81). For att sedan nér vl barnet kommer upp i skoldldern erséttas
utav det allmédnna spriket (Egidius s81), det vill sdga spraket som vi alla talar till vardag, bade
pa vara arbeten eller i skolan. Hir menar da Vygotskij att det rader ett direkt samband mellan
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barnets egen mognad och de erfarenheter de bar med sig ifran sin sociala och kulturella
bakgrund (och omviérld).(Egidius s82)

Detta vilket da stiarker antagandet att modersmalet &r viktigt for barn med ett annat sprak dn
svenska, eftersom det &r till modersmaélet barnets utveckling i forsta hand sker, alltsé att det
egocentriska spriket barnet utvecklar forst, dr destinerat att dverga i det allménna spraket.
Vygotskij skulle alltsa ha menat (med stod av ovanndmnda text) som sé att om det blev en
storning 1 6vergangen fran egocentriskt sprak till det allménna spréiket, eller om det allmédnna
spréket aldrig behérskades fullt ut att barnets kognitiva utveckling aldrig skulle na sin fulla
potential. Vygotskij skulle dessutom ha péstatt att en utav de viktigaste faktorerna i ett barns
utveckling, ar stod och handledning ifrén en larare (Egidius s83).

2.9 Skolan som bas for integration
Enligt Thomas, Walker och Webb (refererad i Bunar 2001 s66) handlar integration inom
skolan frimst om att:

tillhandhalla en ram inom vilken alla barn, oavsett egenskaper, kon, sprak, etnisk eller kulturell bakgrund, kan
bli varderade lika, behandlade med respekt och ha lika méjligheter i skolan.”

Har menar man liksom i den svenska skollagen, att det dr av ytterst vikt (och skall sé& vara) att
jamlikhet inom skolsystemet frimjas, och att undervisningsstandarden hdjs avsevért. Detta pa
grund utav att forskning visat pd att detta annars leder till att resursstarka familjer (infodda
svenskar, med goda ekonomiska och sprakliga forutsittningar) lamnar miljonprograms
omraden eftersom de &r rddda att barnens utbildning blir lidande, med andra ord, barn som
laroméssigt kunnat som kamrater hjdlpa de med svagare svenska, vilket ocksa ndmns 1
regeringsproposition fran 1997(SOU1997/98:16). Dar det patalas att segregation bést
motverkas genom det eleven dagligen méter, och att skolan da skall ta tillvara pa elevernas
erfarenheter och se till att grupperingarna i skolan blandas upp, i exempelvis grupparbeten.
Eftersom man anser att genom en daglig kontakt mellan elever fran olika grupperingar” séa
kommer en attitydfordndring komma till stdnd och spridas utifran skolan och dver resterande
del utav samhdllet (Bunar s66).

Detta stodjs utav Roth som menar pé att en utav skolans viktigaste roller dr reproducerandet
utav individuella identiteter, 1 enligt med familjens sociala stéllning (Bunar 2001 S66) Ett
faktum som vid fel forhdllanden stundtals kan leda at helt fel héll och istillet forstirka
klyftorna, men om skolan istéllet arbetar for att stirka elevers sjilvfortroende och mojlighet
till flexibilitet sa skulle den negativa spiralen brytas och dven elever fran studieovana familjer
kompensera i det sociala skiktet (Bunar s67).

Som ndmnt ovan &r skolans uppgift att bereda en motesplats mellan olika grupperingar i
samhillet, Dock har skolans roll i socialt utsatta omraden istillet kommit att handla om inte
bara uppfostran utav samhéllsmedborgare och pedagogisk utbildning. Utan ocksa samverkan
med nidromradet, detta mangt och mycket for att stirka skolans status och forankra dess roll 1
samhdéllet (Bunar s68). Vilket kan exemplifieras utav att bland annat universitet 1 Vistra
Gotaland valt att forldgga bland annat centrum for urbana studier i stadsdelen Hammarkullen
(http://www.publicera.gu.se/ViewPage.action?siteNodeld=529891&languageld=100000&con
tentld=-1&eventld=1771712688) Bade for att tydliggdra skolans roll i samhéllet, men ocksa
for att tydliggora att skolan ér till for alla.
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2.10 KASAM-begreppet och hur eleven ser pa sin véarld

Nér man flyr ifran ett krig, eller byter land, kan man generellt anta att ens stressnivd okar, en
stressniva som paverkar hur man agerar och hur man upplever sitt generella sammanhang.

Ett sammanhang som enligt Antonovskys forskning inom medicinsk sociologi dr essentiellt
for méanniskans vilmaende. Antonowsky menade ddrmed att bland annat ditt sociala
kontaktndt spelade in i hur du médde, och hur du fungerade som individ i samhéllet (refererad
i Isberg, Lidén 2009 s11). Kénslan utav sammanhang var enligt Antonowsky mycket viktig
for individen for att denne skulle kénna tillfredstéllelse i livet:

... en global hallning som uttrycker i vilken utstrackning man har en genomgripande och
varaktig men dynamisk tillit till att ens inre och yttre varld ar forutsagbar, och att det finns en
hog sannolikhet for att saker och ting kommer att ga sa bra som man rimligen kan forvéanta
sig.” (Isberg, Lidén s12)

Detta i sin tur innebér att desto hogre tillit pa att det kommer att ga bra for mig, desto storre
chans dr det bdde att det gor det, och desto béttre kommer din hélsa att vara. Detta kan tolkas
in i bemotandet och i sin tur det stodet man ger barn med svenska som andra sprak, for
upplever de da att de sjdlva har ett sammanhang sa mar de bittre, vilket kan vara en utav de
anledningarna till att barnen i min undersokning generellt sitt upplever sin skolgdng som
positiv nir de numera utan stod vistas 1 en ordinarie klass.

Meningsfullhet

5.5.1 - Figur 3 — KASAMs tre delar

Utover kénslans utav sammanhang talar Antonowsky om hanterbarhet, alltsé:

som den grad till vilken man upplever att de star resurser till ens férfogande, med hjalp av vilka man
kan mota de krav som stélls av de stimuli som man bombarderas av”* (Isberg, Lidén s13)

Citatet ovan, utav Antonowsky belyser da i sin tur att det innebér att ens vilmaende
speglar hur man som person upplever att man kan hantera den miangd hindelser som
dyker upp i ens liv. Upplever till exempel da eleven att den kan hantera det nya spraket,
eller att den kan hantera den nivdn som foreligger 1 en normal skolklass, s okar
KASAM i det hir fallet hanterbarheten (vilket ett flertal elever i undersokningen uppger
att de inte gor). En hanterbarhet som styrs utav de resurser som eleven i sin tur har till
forfogande, alltsa familj, vinner, skola eller liknande (Isberg, Lidén s13-14).

Den sista komponenten i KASAM-triangeln dr meningsfullheten, den komponent som
enligt Antonowsky dr den mest essentiella eftersom den styr motivationen hos individen
(eleven) vilket da spelar in i hur de faktiskt agerar i respektive situation.(Isberg, Lidén
s13-14)
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i vilken utstrackning man kanner att livet har en kdnslomassig innebdrd, att atminstone en del av de
problem och krav som livet stéller en infor ar vérda att investera energi i, &r varda 13engagemang och
héngivelse, &r utmaningar att ’valkomna” snarare an bérdor som man mycket hellre vore foérutan™.
(Isberg, Lidén s13-14)

Alltsa, upplever eleven skolmaterialet, eller undervisningen som meningsfull s hojs ocksa
deras motivation att faktiskt arbeta i skolan och ldra sig nya saker. Vilket som ndmnt ovan kan
bidra som faktor till varfor de flesta elever i undersdkningen faktiskt upplever och hdvdar
trots deras resultat att skolan &r rolig och meningsfull. Betyget eller resultatet for dem blir inte
det viktiga, utan det viktiga for dem blir istdllet att vara som alla andra, det vill sdga som
informant nr 6 utryckte sig ’Jag tycker det &r kul att plugga och studera som man ska!

2.11 Litteratursammanfattning

I detta kapitel har tagits upp olika former av forskning kring nyanlénda elever. Forst och
fraimst har jag valt att ta med KASAM-begreppet, ett begrepp skapat utav den medicinska
forskaren Anton Antonowsky. KASAM ér egentligen ett begrepp frén forsta borjan kopplat
till medicin, da frimst eftersom det behandlar hur en ménniska klarar av sin sjukdomsbild
beroende péd hur mycket av de olika kriterierna i triangeln som &r uppfyllda. Man kan enkelt
sdga att om en person uppfyller alla kriterier sa klarar de av att hantera situationen pa ett
bittre sétt.

P& samma vis véljer jag att applicera det pa de nyanlénda eleverna, Upplever de att
situationen &r begriplig och har de individer till hands som kan stotta dem? D4 klarar de ocksé
av Overgangen till en ny skola, i ett nytt samhélle pa ett sitt battre for dem.

Vidare behandlas ocksa Colliers mall om hur lang tid det tar for en nyanlénd elev att
tillgodogora sig spriket, Med stod i1 detta kan man utan vidare problem létt papeka de
nyanlénda elevernas behov av handledning. Detta stods ocksa av Bunar. Bunar nidmner ockséa
att forberedelseklass i sig létt kan bli en sa kallad skyddad verkstad dér eleverna.
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3. Metod

3.1 Val av metod

Mot bakgrund av studiens syfte anvédnder jag mig utav intervjustudier, med betoning pé
kvalitativa frdgor. Anledningen till valet utav kvalitativa fragor dr hdmtat ifrdn Esaiasson
(Esaiasson, 2007), dédr det omnamns att Samtalsintervjuer ger storre mdojligheter till
uppfoljning utav de stillda frdgorna &n t.ex. en enkdtundersokning. Detta eftersom man dels
kan se de samtalande intervjuerna som en diskussion men ocksa att man kan stélla foljdfragor
till ovéntade fragor som dyker upp under intervjuns gang. Man bor dock vara medveten om
frdgornas uppbyggnad sa att dessa inte tar sin form genom ledande fragor, eftersom detta kan
paverka informantens svar. Genom svaren kommer mojligheten att kategorisera och
generalisera bli tydligt, detta eftersom man kan finna liknande svar i de olika intervjuerna och
man kan da stilla dem gentemot varandra och sedan analysera dem. Hér blir det ocksa viktigt
att forstd och ta fasta pa att intervjufrdgorna givetvis kommer vara mer djupgéende och mer
Oppna for tolkning &n t.ex. kvantitativa frdgor som i sig dr mer statiska pa grund utav
mojligheten att analysera tonfall och pauser frdn den intervjuades héll. P4 samma vis har jag
ocksa valt att utifran Gille och Grimen (2007) soka stod i filosofen Otto Neuraths tankar kring
holistisk koherens dér det enligt denna teori dr mdjligt att utefter ett forskningsmaterials
overensstimmelse med helheten utav tidigare forskning da ocksa bedoma det egna materialets
validitet.

3.2 Urval och Begrésningar

For att gora undersokningen genomforbar valde jag att endast intervjua ldrare och elever pa en
enskild skola. Kravet frdn min sida for att jag skulle kunna genomf6ra undersékningen var att
det skulle finnas en forberedelseklass pa skolan, eller att det funnits sedan tidigare for att man
skall kunna gora en jdmforelse mellan hur eleverna upplevde denna och hur de upplever att
numera vara inkluderade. Skolan som i skrivandets stund ar en f-9 skola och beldgen i en
forort till en storre svensk stad fick jag kontakt med eftersom jag innehar ett stort kontaktnét
dar vilket da ledde till att det foll sig naturligt att anvinda den som bas i mitt forskningsarbete.
Alla elever jag kom att intervjua var fodda i ett annat land 4n Sverige och hade inte svenska
som modersmal samtidigt som de alla bade vistats permanent i forberedelseklassen under en
langre period men nu gick 1 en sa kallad inkluderad klass. Lérarna i sin tur hade en varierad
bakgrund om man ser till om de var foédda utomlands eller 1 Sverige, de hade samtidigt ocksa
en varierad utbildning och arbetat olika langt pa skolan.

3.3 Undersokningsgrupper

De eleverna jag fick chansen att intervjua under min undersokning var 6st till antalet vars
alder kom att variera frdn 13-15. 5 av dessa elever var flickor och en var pojke. De hade
dessutom befunnit sig i landet mellan 2-34r och hade en generellt stor spridning dver hur
lange de gitt i skolan i sitt hemland (2-94r). De tvé intervjuade ldrarna, hade gemensamt att de
bada var svensklérare i grunden. Den ena var en mer traditionellt sett klassldrare med andra
inriktning inom SO, medan den andra var den ldraren som tidigare arbetat 1
forberedelseklassen och hade svenska som andra sprak som andra inriktning. Bada tva hade
arbetat som ldrare i minst 5ar och var utav manligt kon.

3.4 Datainsamlingsmetod

Hér anvinde jag mig utav bade kvalitativa fragor med betoning pa vad den intervjuade
faktiskt tycker, och kvantitativa fragor med avsikt att besvara hur linge liraren jobbat, eller
eleven varit i Sverige. Fragorna var stéllda utifran intervjufrdgor redan konstruerade sedan
innan. Fragorna var numrerade och foljde en specifik ordning, spontana f6ljdfragor och
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utvecklingar bade ifran mig och eleven/ldraren anviandes ocksa. Detta for att i forsta hand
forklara frdgorna for eleven/ldraren men ocksé for att f6lja upp frdgor som forskaren inte
kunnat forutsdga. Fragorna rorde etnisk bakgrund, tidigare skolgang och hur de trivdes i
skolan, vad de upplevde som svart, hade de vinner i skolan, eller om de hade en vuxen att tala
med om de upplevde att de madde daligt eller liknande.

3.5 Genomfoérande

Den inledande kontakten med skolan togs genom kontakt med ldrare pa skolan for att med
dessas hjilp fa till stdnd intervjuer med denne, elever och andra larare. Denne informerade
eleverna om vad intervjun skulle handla om och de fick sjélva vélja om de ville delta eller
inte. Valde eleverna att delta fick denne ett dokument som deras vardnadstagare skulle skriva
under for att pd s vis styrka att det var tilldtet ifran dem att delta 1 undersdkningen.

Intervjuerna genomfordes av forskaren i ett separat rum. Innan intervjun startade
informerades aterigen eleven om syftet med intervjun och vad hela forskningen skulle handla
om, de informerades om hur forskaren skulle behandla deras del i det totala materialet, och att
materialet sedan skulle raderas efter transkribering. De informerades ocksé att de var totalt
anonyma i undersokningen och att ingen férutom forskaren skulle veta vem som sagt vad,
detta eftersom de skulle kunna kénna sig trygga dver vad de sade eller tyckte. Intervjuerna
genomfordes med digital inspelare eftersom forskaren fann det mest ldmpligt, eftersom vi da
kunde fora ett mer naturligt samtal och inte behdva avbryta eller pausa titt som titt for att
forskaren skulle behdva anteckna.

3.6 Etiskt Forhallningssatt

Enligt Vetenskapsrddet (www.vr.se) innebér det att de personer som deltar i en undersdkning
skall informeras om syftet bakom undersékningen och hur undersokningen kommer att ga till
viga. Ar den intervjuade under 18, (vilket de var i detta fall) fick de som nimnt ovan ett
dokument med sig hem, dér det redovisades vad undersokningen skulle handla om, det
egentliga syftet med undersdkningen. Detta innebar att mélsman fick ge sitt godkénnande om
deras barn skulle f& inga 1 undersokningen eller inte, och vad det i sin tur ocksé skulle
innebéra. Det innebar ocksa att informanten nédr som helst under undersdkningens gdng kunde
vilja att dra sig ur undersokningen utan patryckningar och be forskaren radera informationen
ifran arbetet. Informationsdokumentet delades av en ldrare pd skolan innan intervjutillfdllet,
vilket underlittade enormt eftersom denne hade en relation till barnen sedan tidigare och
ddrmed kunde prata mer ingdende med eleverna om sjdlva undersékningen och vad det
innebar att bli intervjuad.

3.7 Dataanalys

Den genomforda undersdkningen, har valts att tolkas utifran tva olika forklaringsmodeller,
dar resultatet Gversattes for att skapa underlag for en datamatris. Detta eftersom man da
tydligt kan se vilka monster som framtréder och da analysera resultatet (Esaiasson, s48).
Eftersom man i matrisen tydligt kan se hur manga som svarat Ja/Nej pa en viss fraga.
Datamatrisen i sig dr den forstndmnda utav ovan ndmnda forklaringsmodeller, dér den andra
ar tolkning utifran erfarenhet tillsammans med litteratur.

De 4st fragorna bortsett fran alder och kon som anvénds i datamatrisen har omvandlats till
Ja/Nej fragor 1 den mén det varit praktiskt mojligt, och ar f6ljande: Trivs du i skolan, Har du
ndgon vuxen att prata med? Har du gétt i skolan i ditt hemland? Och slutligen far du den hjilp
du behover 1 skolan.
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4. Resultatkapitel

Inledningsvis i detta kapitel ges en informantpresentation. Dérefter beskrivs resultatet
av elev och lédrarintervjuer.

4.1 Informantpresentation

Informant nr 1 — Elev - Flicka

15arig tjej fodd 1 Litauen, gick under 7 ar i skolan i1 Litauen och tycker att det bdsta med att ga
i skolan dr framst att hon upplever att alla &r snélla och hjdlpsamma mot henne.

Lérarna enligt henne ar vildigt bra! Och de gor sa att hon lér sig pé ett vildigt bra sétt varje
dag. I klassen och i resterande del utav skolan tycker hon att hon far utrymme samtidigt som
hon tycker att hon har kompisar. Nér det kommer till forberedelseklassen &r hon enbart
positiv precis som andra informanter, mestadels pa grund av att hon tycker att det &r viktigt att
ha en grund att sta p4, att kunna prata med sina klasskamrater och liknande. For sedan nir
man vil hamnar i en vanlig klass sa far man hora svenska hela tiden, och da kan man sitta tyst
och lyssna for att sedan forsta.

Informant nr 2 — Elev - Flicka

14 arig tjej som kommer ifrdn Libanon, gér 1 sjuan numera och har en 4érig skolgang bakom
sig frén sitt hemland. Har varit och gétt 1 skolan 1 Sverige 1 3ar, men trivs inte i klassen.
Varfor kan hon inte riktigt svara pd, men upplever att det &ndé dr rétt bra i klassen ocksd, men
inte alltid. Hon talar dock om att det kan ha att géra med att hon ibland har svart att forsta
eftersom hennes nuvarande klasskamrater pratar fortare &n vad hon dr van vid.
Forberedelseklassen i sig var bra, men hon ndmner att det véaldigt ofta var elever (och dven
hon) som pratade pa sitt hemsprak istdllet for svenskan, vilket var en stor fordel med den
vanliga klassen, eftersom man bara pratade svenska dir hela tiden. Det hon upplevde som
svart var nir det var mycket text i uppgiften. Hon ndmner ocksé att hon gér pa
studiehandledning tva ganger 1 veckan, men kénner inte till s& mycket om den ldrarens
utbildning.

Informant nr 3 — Elev — Flicka

144érig tjej ifran Irak, gick 4ér 1 skolan 1 sitt hemland och har vistats och gatt 1 skolan i Sverige
i 34r. Det biista enligt henne med skolan dverhuvudtaget ir att l4sa och forsta. Overlag trivs
hon bra 1 skolan, dér det roligaste &r att traffa kompisarna och att ldsa. Oftast upplever hon att
hon forstér bra i klassrummet samtidigt som hon tyckte forberedelseklassen var jéttebra!
Detta mestadels pa grund utav att hon upplevde att alla eleverna var kompisar och forsokte
hjilpa varandra att bli béttre pa svenska. Overlag tycker hon att alla lirare #r snilla och
hjdlpsamma och att hon far den hjélp hon tycker hon behover.

Informant nr 4 — Elev - Flicka

14arig tjej fodd i Irak, har vistats i Sverige i 3,54r. Gick enligt henne 3ar i skolan i Irak och
har géatt i skolan 1 Sverige 1 3.54r. Enligt henne ar skolan nagonting som ar trakigt, och hon
upplever att hon inte trivs néstan alls vare sig i klassen eller 1 skolan. Detta mestadels pé
grund utav att hon anser att det dr svart att vara 1 Sverige, och att hon upplever att hon inte far
den hjdlp hon behdver i skolan framst i de &mnen som dr svara Svenska, SO & matte.
Forberedelseklassen var bra och nddvéndig enligt henne, men alldeles for ldtt. Nivéan borde ha
hojts sé att de hade forberetts battre for att sedan ga i vanlig klass. Hon tycker ocksé att det
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borde finnas mer handledningstid under veckan pa skoltid dit hon kunde gé och fa hjilp med
sina ldxor, eftersom den nuvarande halvtimmestiden pa mandagar inte récker till.

Informant nr 5 — Elev - Pojke

14arig kille f6dd i Somalia, har vistats i Sverige i nistan 2ar. Gick enligt honom i skolan i sitt
hemland 1 drygt 9ar. Tycker att skolan ar otroligt rolig eftersom han tycker att han lér sig
ndgonting nytt varje dag, oavsett om det &r ifran kompisar, eller ifran larare. Det roligaste med
skolan enligt honom ér i allra hogsta grad matte. Han trivs ypperligt i en vanlig klass eftersom
han da far chansen att prata svenska pé en helt annan nivé dn vad man gjorde i
forberedelseklassen, Samtidigt som han ocksa ndmner att forberedelseklass dr nodvandigt
eftersom han annars inte skulle kunna gora sig forstddd hos sina kamrater.

Informant nr 6 — Elev - Flicka

134rig tjej fodd i Irak, har vistats 1 Sverige 1 3ar och gick 1 skolan i sitt hemland 1 ungefar 5ar.
Skolan dr ndgonting vildigt positivt enligt henne eftersom man kan vélja sjélv precis vad man
vill bli i framtiden. I klassen och 1 skolan trivs hon ypperligt och hon anség sig ha manga
vanner. Det bésta hon visste med skolan var att ’plugga”. Forberedelseklassen ansag hon var
nddvéndig for “hur skulle jag annars 14ra mig svenska?” medan det numera var dnnu béttre att
gé 1 vanlig klass eftersom man da fick ’plugga” och studera precis som alla andra.

Informant nr 7 — Larare - Man

Lérare med 6.5ars erfarenhet inom yrket, Svenska och svenska som andra sprak som
inriktning och dr den fore detta lararen i forberedelseklassen. Upplever inte att han ricker till
for sina elever, mestadels eftersom han numera dr ensam ldrare pa skolan med svenska som
andra sprék som inriktning. Det han framst finner ar svart dr att {4 tid till uppfoljningen kring
varje elevs faktiska kunskaper. Han foresprékar att man istillet skulle arbeta som sé att varje
nyanldnd elev skulle fa gé en intensivkurs i svenska pd max 7 veckor och sedan slussas ut i
ordinarieklass med stdd och handledning, allra helst utav minst 1 ldrare till med liknande
utbildning som honom. Han papekar ocksa att den storsta svarigheten for dessa elever &r att
tilldgna sig skolspraket, och betonar att eleverna lir sig vardagsspréket forhallandevis snabbt.

Informant nr 8 — Larare - Man

Lirare med 144ar inom yrket, Svenska, religion och historia som inriktningar och arbetar som
vanlig dimneslirare pa skolan. Ar dirtill ocksa klassforestdndare for en klass 8 dir det gar ett
flertal elever som forut gétt i forberedelseklass, han undervisar ocksa i andra klasser dar
ytterligare fore detta fbk-elever gir. P4 samma vis som den tidigare léraren i tbk upplever han
att han inte riacker till nir det kommer till elever med sprakliga problem, mestadels eftersom
han saknar den utbildningen. Han upplever ofta oro och olustkénslor eftersom han kdnner att
han inte nar dessa elever, mestadels pa grund utav sprakproblematik och utbildningsbrist. Han
ndmner att hans egentligen enda knep rorande inkludering mest behandlar placering 1
klassrummet eller att se till att dessa elever placeras i grupper med de andra klasskamraterna
under grupparbeten sa att de tillsammans kan hjilpa varandra med spraket. Han ndmner ocksa
att han saknar att ha ett samarbete tillsammans med modersmalsldrarna (som inte &r anstillda
utav skolan) och att de forsoker se till att de péd studiehandledningen arbetar med saker som de
héller pad med i vanlig klass, vilket ofta &r svért eftersom det &r manga elever ifrdn minga
olika skolor och klasser pa dessa. Vi diskuterade ocksa under denna intervju en hdndelse dir
studiehandledningen blivit till en koran undervisning (enligt eleverna) och att lararen inte
kanner till vad studiehandledarna har f6r utbildning.
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4.2 Datamatris
For att tydliggora de informanter som deltagit i undersokningen och deras svar ses nedan en
datamatris.

Trivsi Fir du den
slmlan l sitt | skolan ViXen nt-l: hjélp du
pratamed | behdver

Informant 1 Ja Ja
14 Flicka la Ja Ja Ja
14 Flicka Ja Ja Ja Ja
15 Flicka Ja Nej Ja Nej
14 Pojk Ja Ja Mej Ja
13 Flicka Ia Ja Ja Ja
6.2 - Figur 4 - Datamatris

Utifrdn datamatrisen ovan, kan vi urskilja att alla eleverna ur urvalsgruppen gatt i skolan i sitt
hemland, 5 sjittedelar utav gruppen trivs i skolan, och vi finner samma resultat pa fragorna
”Har du en vuxen att prata med” och slutligen ”Far du den hjilp du behover?” Utav endast
datamatrisen som underlag kan vi d& dra den generella slutsatsen att majoriteten av eleverna 1
urvalsgruppen anser att deras inkluderade skolgéng fungerar utmérkt!

4.3 Elevbeskrivningar

Vildigt tidigt 1 mina intervjuer kom jag att finna tva stycken grupperingar bland eleverna, de
som trivdes i skolan och de som inte gjorde det. Den storsta gruppen (5st) ansag sig trivas
vildigt bra i skolan och hade haft en ldngre skolgang tidigare i sitt hemland. En skolgang
likvirdig den tiden de skulle ha vistats i skolan om de varit fodda i Sverige.

Informant nr 6 (i intervjun omndmnd som R, respondent och I, som intervjuare) kan ses som
representativ for denna grupp och utrycker sig sa hér.

Informant nr 6
”’|: Vad ar det basta med att ga i skolan?
R: Att plugga, det &r det roligaste!
I: Du sade att plugga var det roligaste i skolan? Varfor det?
I: For att da kan man bli precis vad man vill!”

Overlag var denna grupp vildigt positiva bade till forberedelseklass som system men ocksé
till att vara inkluderade i en vanlig klass, mestadels pa grund utav att alla eleverna forstod det
viktiga med att forst ldra sig svenska, eftersom de upplevde att det var nadgonting som var
nodvindigt for att Overleva 1 den svenska skolan. Tillsammans ansdg de ocksa att vara
inkluderade i en vanlig klass var nddvandigt for att vidareutvecklas eftersom de anség att
forberedelseklassen bara var bra till en viss niva. Informant nr 5 kan hér ses representativ for
dessa kénslor, vért att notera hér 4r att denna informant dr den enda utav de intervjuade som
var utav manligt kon, och som dessutom uteslutande gétt 1angst i skolan (9ér) i sitt hemland
Somalia.
Informant nr 5
I Numera gar du ju i en vanlig klass, tycker du att det &r battre eller samre?
R: Jag tycker att det &r battre!
I: Varfor ar det battre tycker du?

N
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R: For att de som jag har borjat med, som gar i vanlig klass de kan spraket béattre sa jag
pratar med dem, sa jag nar mig nya ord varje dag.”

Om den storre gruppen var den gruppering som néstintill uteslutande sig skolan,
forberedelseklass och att ga i vanlig klass som nagot positivt sd var det tvirtemot i den andra
gruppen. For den minsta gruppen, den med enbart en individ 1, 4r den individen som ocksé ar
mest kritisk gentemot skolan! Virt att notera hér ar ocksa att det var i vildigt hog grad denna
individ som kom med f6rslag for hur man skulle kunna utveckla skolsystemet for att passa
elever i samma situation som henne!

Informant nr 4
’1: Vad ar det basta med skolan?
R: Det finns inget!
I: Finns det inget som &r bra med skolan?
R: Na.
I: Trivs du i klassen och i skolan?
R: Sadar
I: Varfor da?
R: Att vara i Sverige ar svart, och vi far inte mycket hjalp.
I: Vad ar det som ar svart?
R: Svenska & SO och eeeh matte
I: Ar det s& att du tycker att du inte far tillrackligt med hjélp pa lektionerna s& du forstar?
R: Precis.”

De forslag hon ndmnde for att utveckla verksamheten kom att berora att det borde finnas en
mojlighet for elever med spraklig problematik att ga till en ldrare ungefér tva timmar 1 veckan,
for att f4 extra stdd i svenska och matte, med sérskild betoning pa svenska. Detta skulle helst
vara ndgon gang under mitten pa veckan eftersom hon ivrigt papekade att de sillan hade ldaxor
pa mandagar, vilket dr da den nuvarande halvtimmes langa hjélpen fran specialpedagogen ér
forlagd. Hon ndmner att hon ocksa ar kritisk till den studiehandledningen hon har utanfor
skoltid och anser att det borde finnas mer sddant dock under skoltid.

Informant nr 4
’|: Du sade ju forut att du inte tyckte ni fick tillréackligt med hjalp, hur skulle du vilja att det
var?
R: Jag tycker att en larare skall sitta i ett rum, s& kan vi komma in dit 2 timmar i veckan eller
s4, sa vi far hjalp med matte och svenska, massa svenska!
2 timmar i veckan det racker tycker jag. Jag far av NN (specialpedagog) en halvtimme pa
mandagar. Men pa mandagar har jag ingen laxa eller sa.
I: Du far ingen studiehandledning alls?
R: Jo. 2 timmar i veckan, men jag skulle vilja ha mer pa skoltid. ”

Virt ocksa att notera hos denna elev dr att denne ocksa var den med i sirklass minst
skolbakgrund sedan tidigare, enbart 2ar 1 sitt hemland. Detta skulle kunna tyda pé att det ar
lattare for elever med ldngre skolbakgrund att komma till en ny skola i ett nytt land. Dock gar
detta inte att svara pa eftersom underlaget ar for vagt.

4.4 Léararbeskrivningar

Under min undersdkning kom jag dock inte bara att intervjua elever, utan ocksa tva stycken
larare, en utav dessa ldrare var den ldrare som arbetade med de nyanldnda eleverna i den forut
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existerande forberedelseklassen medan den andra ér en klasslérare for en vanlig klass.

Béda ldrarna har arbetat mellan 6-14 ir som ldrare och ar bada tva svenska ldrare i grunden
dér den ena har svenska som andra sprak som inriktning och den andra historia och religion.
Béda tvé ansag forberedelseklassen (hddanefter omndmnd som fbk)som verksamhet som en
stor fara, mestadels pa grund att den vildigt ltt forvandlas till en sé kallad skyddad verkstad
som informant nr 7 kallar det!

Informant nr 7
1 Forut gick ju barnen i forberedelseklass, men nu ar de ju inkluderade. Tycker du att det
fungerar battre vad du har hort, eller sémre?
R: Har pa skolan har vi kort tva modeller, att bara kasta ut dem utan lararhjalp &r inte bra.
De lar sig att inte lyssna, de blir duktiga pa att stanga av for att orka.
Daremot ar skyddad verkstad i forberedelseklass for lange inte bra det heller. Sa vi har
provat tva stycken daliga metoder.”

Ovan ndmner ocksd den fore detta fbk-lararen att ménga utav eleverna stianger av nér de inte
forstar for att orka, vilket da blir ytterst problematiskt under en genomgang. Detta instimmer
den andra ldraren i1 dér hand bland annat ndmner att upplever att han kénner av nér han tappar
dessa elever, och fér oftast hjdlpligt forsoka fa igang dessa efter genomgéngen genom olika
handrorelser och tecken dir han forsoker fa dem att forsta vad de skall gora pé lektionen. Till
hjélpmedel har eleverna bade datorer, och ordbdcker. Men det ér svért att hinna med att
diskutera med datorns hjilp ndr man ar ensam i klassrummet. Han ndmner ocksa utanfor
intervjun (vilket styrks ut skolverket tidigare i uppsatsen)att det vildigt sillan blir ndgra betyg
for dessa elever, mestadels for att manga borjar skolka eller bara dyker upp pa lektionerna och
sitter av tiden.

Informant nr 8
1 Forut gick ju barnen i forberedelseklass, men nu ar de ju inkluderade. Tycker du att det
fungerar battre vad du har hort, eller samre?

R: jag vet inte riktigt hur det var innan, men som det kanns nu sa tappar man valdigt manga
eftersom de har svart att hanga med i undervisningen och lararna kanner sig otillrackliga for
de vet inte hur man skall forklara, jag kanner lite att de faller ifran och att en del skolkar.
Medan vissa ar pa lektionen och bara sitter.”

Béda tva nimner ocksa att barnen inte far nagon form utav handledning bortsett ifran den
halvtimmen med specialpedagogen (eleverna ndmner det ldngre upp) 1 veckan som det var
tankt innan och ar ytterst kritiska mot detta. Den fore detta fbk-ldraren forklarar detta med att
det numera &r bara han pa skolan som jobbar med nyanlédnda och att han helt enkelt inte hade
mojligheter som ensam person att handleda och samtidigt ha hand om de tre nyanlidnda (som
ndstan inte kan nagon svenska alls) pa skolan.

Informant nr 7
”I: Arbetar du pa nagot sarskilt sett med de eleverna i den lilla gruppen?
For du har ingen handledning alls med de eleverna som gar i klass nu?
R: Nej utan jag sade till rektorn att vi fick vélja, eftersom det bara &r jag pa skolan som &r
anstalld for att arbeta med detta i princip.
Sa antingen ar jag med de nyanlénda, eller sa skickar vi ut dem som vem som helst.
Sa just nu har de gatt utan handledning i 6manader.”
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Béda tva lararna talar ocksa om uppgivenhet att de inte racker till for sina elever, men
kommer ocksé samtidigt med forslag for hur de skulle vilja att verksamheten skéttes!

FramfOr allt talar den fore detta lararen i fbk-klassen om att det basta enligt honom vore att
eleverna i en mindre grupp pa omkring 5 elever fick utbildas i en intensivkurs i svenska under
ett antal veckor, och sedan slussas ut med handledning flera génger i veckan!

Informant nr 8
”R: Nej jag racker inte till och jag kanner att de mestadels blivit utkastade i klasserna utav
att man egentligen har tankt hur det skall fungera, hur man skall géra det sa bra sa majligt
for dem. Det svara ar att finna tid sa att man kan sitta med dem ner i lugn och ro.
Och &ven om man gor det, ar det ofta valdigt svart att gora sig forstadd”™

Lararen talar hiar om att denne upplever att de nyanlidnda eleverna numera ar sa kallat (enligt
denne) utkastade 1 verksamheten utan det stodet som var tinkt frén borjan att de skulle ha, han
ndmner att han upplever att det inte finns nagon egentlig tanke bakom hur verksamheten skall
bedrivas, och att han skulle vilja f4 mojlighet till att sitta ner enskilt med dessa elever, gé
igenom material och forsoka forklara det som de (eleverna) tycker &r svart. Han nimner dock
att detta ytterst sdllan gar pa grund utav den tidsbrist han sjilv upplever sig stindigt sta infor.

Informant nr 7
”’|: Om man sager sa har, om vi spanar fritt, hur skulle du vilja arbeta om man bortser ifran
ekonomiska resurser?
R: DA skulle det fungera som s& att nar man kommer till skolan som nyanland skulle de fa ga
en intensivkurs i 6-7veckor dar man enbart kor grundlaggande svenska, och en mojlighet for
oss att titta hur duktiga de ar, eller vad de har problem med! Se om det finns nagot men eller
inlarningssvarigheter eller sd. Sedan skall de ut i klass med stod.

Sa det skulle behovas en larare som haller i den har intensivkursen som bara koncentrerar
sig pa det. Med ett tak pa ungefar Selever i en sddan grupp. Men sedan maste det finnas
atminstone tva larare till som &r utbildade i svenska som andra sprak som foljer eleverna pa
lektionerna.”

Den fore detta fbk-ldraren, dr den som 1 storsta médn kommer med konkreta exempel 6ver hur
han skulle vilja att verksamheten bedrivs. Han betonar stark vikten utav att eleverna behdver
stod ute 1 verksamheten. Han menar ocksa att det han sjalv skulle vilja se var intensivkurser
for de nyanlidnda som skulle stricka sig dver maximalt 2médnader. Inom denna intensivkurs
skulle det maximalt fa vara omkring 5st elever detta eftersom man da som pedagog skulle fa
chansen att ge sa mycket tid sd mdjligt for varje enskild elev, en tid som han upplevt var svar
att fa till stand nér han tidigare arbetade 1 forberedelseklass.

Informant nr 7
I: Som larare da, kanner du att du réacker till for dina elever?
R: Nej.
I: Vad ar den storsta utmaningen i det?
R: Ja det &r ju att jag jobbar mot dem som ar nyanlanda som kraver mycket individuell
planering och eftersom det har varit ganska manga nyanléanda. Sa &ar de det man inte hinner
med, och framfor allt uppféljningen!

Hér ndmner den fore detta fbk-ldraren att uppfoljningen éverhuvudtaget nér det géller
elevernas utveckling alltid blev lidande, det fanns enligt denne helt enkelt inte tillrdckligt med
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tid.

Informant nr 8
I: Om man tanker nu, nu &r de ju inkluderade, men hur jobbar du med det i klassrummet? Om
det ar nagot du tanker pa alls?
R: Ja det kan ju vara att man forsoker fa till att de skall jobba tva och tva, eller gruppvis, man
forsoker se till att de deltar. Men jag kan k@nna att man skulle behdva mer tid till att anpassa
materialet till dessa elever, tid som inte finns. Men hittar man ett enklare material sa kanske
man tappar de andra eleverna. Vilket gor att man far ett daligt samvete.

Héar ndmner 4mnesldraren att denne kénner att han far déligt samvete nir det kommer till de
inkluderade eleverna, han upplever att han inte har den utbildning som krivs for att hjilpa
dem, han ndmner ocksa att han kénner att han mestadels kan ta till grundldggande knep i form
utav grupparbeten eller liknande och att han allra helst skulle vilja 4 tid till att anpassa
materialet, han upplever ocksa en ridsla for att tappa de andra eleverna om nivan i sig skulle
sjunka
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5. Sammanfattande diskussion
Mitt syfte med detta examensarbete var att ur elev och lararperspektiv, ta reda pa hur elever
som gatt i forberedelseklass ser pa skolan och nu nér de &r sa kallat inkluderade, vad de
upplever som hinder och moéjligheter och i sin tur f4 hora deras rost om hur de sjdlva anser hur
man bor arbeta. P4 samma vis har mitt syfte varit att hora larares syn pa hur dessa elevers
vardag ser ut, vad som upplevs problematiskt utifrdn en larares 6gon och om det faktiskt
fungerar for eleverna i skolan. Resultatet antyder att eleverna sjdlva dr positiva till sin
skolgang mestadels eftersom de upplever att de ar delaktiga i den ordinarie verksamheten. De
finner ett meningsfullt ssmmanhang och en motivation i att ga i skolan eftersom de ar
medvetna om att skolan dr viktig, de har ocksé en storre chans till att skaffa sig vanner vilket
gOr att steget ifrdn hemlandet till det nya landet inte blir lika svart.

Detta skulle kunna forklaras med KASAM-begreppet myntat utav Aaron Antonowsky pa 70-
talet, ett begrepp egentligen kopplat till forskning kring méanniskor i krissituationer men ur
min synvinkel dven kan anvindas hér vilket stods utav Langius-Eklofs avhandling fran 1995
(http://ki.se/ki/jsp/polopoly.isp?d=40659&a=131775&]=sv) dir det omndmns att:

ett bra socialt natverk ar en viktig faktor for kanslan av sammanhang liksom att preventivt
forhallningssatt till halsa alternativt utbildning”

Man kan ocksa koppla det har till Vygotskijs tankar om att det sociokulturella och samspelet
mellan vuxen/barn eller barn/barn dr viktigt for elevernas @&mneskompetens vilket i det har
fallet brister enligt lararna och skolverket. Vygotskij talar ocksa om vikten utav ett sprak for
barnet/elevens utveckling och menar bland annat att om spraket inte utvecklas kommer
eleven/barnet ha svart att utveckla sitt sprak. Man kan med andra ord med stod utav Vygotskij
pasta att ett barn utan ett fullgott modersmal far det svart att tillgodogora sig det nya spraket.
For hur skall man kunna sétta ord pa en kénsla pa ett nytt sprak om man inte forst vet vad
kénslan heter pd det sprak ditt inre talar?

Det som ddremot upplevs som svart och problematiskt for dessa elever (enligt intervjuerna
med elever och larare) ar fraimst de textdominerade &mnena, som matte/so och svenska,
eftersom det dir i mycket storre utstrackning dn i exempelvis bild, sldjd och idrott eftersom
det dér ar av yttersta vikt att du faktiskt kan ldsa och forstd uppgiften, eller texten.

Medan dér du i1 de mer praktiska &mnena som ldrare (och som elev) pé ett annat sitt kan
anvinda dig utav din kropp for att visa vad du skall gora.

Som nédmnts ovan dr det ifrén lararsidan de negativa rosterna kommer. De anser att eleverna
inte far chansen att nd de mal som omnidmns i ldroplanen. (Skollagen paragraf 4). Lérarna
upplever att de tappar dessa elever mycket pa grund utav att nivan i en ordinarieklass for de
allra flesta (fore detta fbk elever) ligger allt for hogt och att det dr véldigt svart att hitta ndgon
form utav medelvig av rddsla for att tappa de resterande eleverna i klassrummet. Lérarna
antyder att eleverna pa den berdrda skolan inte far ndgon form utav extra handledning bortsett
ifrdn en halvtimmes hjélp ifran specialpedagogen en gang i veckan, (och den frivilliga
studiehandledningen som man dock sjélv far ansdka om) vilket var den grundldggande tanken
ndr man vl beslot att inkludera eleverna. Man kan da létt konstatera att det finns stora brister
1 det system som anvands pa skolan och att skolan i det hér fallet inte foljer skollagen.

Vidare studier utav material som skolverket presenterat visar att snittnivan 1 betyg for en elev

som vistats i Sverige i max 5 ar dr ungefar 50 % underkéint (davarande 1G) vilket ar vildigt
lagt. Med andra ord det foregdende systemet med utslussningsverksamhet tycks inte fungera
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rent generellt. Dock &r inkluderingstinket utan en mojlig forberedelseklass forhallandevis nytt
sa man kan helt enkelt inte svara pd om det &r bra eller daligt. Amerikanska studier (Thomas,
Collier) uppmarksammar att det ar essentiellt for dessa elevers utveckling att de far
handledning. Nagot som i sin tur inte funnits pd den skola dir undersdkningen &r gjord.
Tanken med handledning var inledningsvis med, men togs bort tidigt pa grund utav
resursbrist.

Alla lérare som detta har diskuterats med (&dven de jag pratat med utanfor intervjuer) upplever
detta som ett stort problem och vittnar om att de sjdlva mar daligt eftersom de kidnner att de
sviker dessa elever vilket leder till psykisk ohélsa for ldrarna d& de upplever att de misslyckas
med sitt jobb. De upplever att de inte har nagon utbildning for hur de bor arbeta med dessa
elever eller for inkludering 1 storsta allménhet, och kénner att deras egentliga enda
pedagogiska knep kring inkludering &r placeringen utav eleverna i klassrummet, och att man
forsoker se till 1 grupparbeten att dessa (de inkluderade) 4r med i1 grupper med de andra
eleverna. Detta dr en stor brist i ldrarutbildningen (vi utbildas inte i faktumet att alla elever ar
olika i sprdknivaer, och att vi dock dnda alla &r spréklirare oavsett inriktning) och inom
skolan, vilket bor tas pa allvar eftersom man systematiskt utesluter elever ifran deras rétt till
utbildning, dock inte pa det viset att ’de inte far vara med” vilket en form utav kritik gentemot
det hir synsattet skulle kunna vara. Samtidigt skulle man ocksé kunna vinda tidigare
argument om KASAM mot denna stdndpunkt eftersom eleverna faktiskt trivs, Detta blir dock
enkelt att argumentera gentemot eftersom skolans huvuduppgift inte &r att eleverna trivs,
forvisso underléttar det men huvuduppgiften ar utbildning. Dock vill jag da ocksa pasta att det
klart och tydligt star i skollagen att eleven skall fa den hjélp och stdd som kravs for att den
skall na sin fulla potential vilket det i unders6kningen gjord framkommer att de inte far:

Barn och elever ska ges stod och stimulans sa att de utvecklas s& langt som mdjligt. En stravan ska vara att
uppvéaga skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogéra sig utbildningen.” — Skollagen
paragraf 4.”

Det blir da tydligt att skolan bryter mot skollagen varje dag, mestadels pa grund utav nagon
man refererar till som en organisations, eller resursfraga.

Man kan ocksé tidnkas fundera kring om det helt enkelt inte &r tal om systematisk
diskriminering, eftersom man elevernas behov pa grund utav deras bakgrund inte
tillfredsstélls. Det &r ocksd tdmligen forvdnande och orovéckande att Sveriges kommuner
uppger att de inte under de senaste tva aren utvirderat om att den frivilliga
studiehandledningen faktiskt fungerar, eller om dess ldrare faktiskt &r behoriga pedagoger.

Lirarna efterlyste (allihop) ett bredare samarbete med modersméls och
studiehandledningslirarna, men stéllde sig fragande till hur det skulle ga att fa ihop i nuldget
eftersom de upplevde att tiden generellt knappt rickte till det arbete de redan i nuldget lade
ner. Detta samarbete om det nu hade kommit tillskott hade enligt l4rarna varit ytterst viktigt
framfor allt eftersom man da enklare kunde sammanf6ra de tvd @mneskunskaperna och att
man faktiskt hade kunnat arbeta med samma saker, framfor allt om det var sé att enbart elever
pa samma niva, och ifrdn samma klasser hade samma modersmélsundervisning (alternativt
studichandledning)

Undersokningen i sig som genomforts kan inte generaliseras utan bor istillet ses som en
inblick 1 hur en elev med annat modersmal &n svenska kan uppleva sin vardag, den bor dock
ses som en fingervisning i1 hur svenska kommuner brister i sitt arbete kring bade kontroll utav
personal, men ocksa uppfoljning 6ver huruvida den verksamhet som bedrivs faktiskt fungerar.
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Kritik som béde riktas ifrdn Sveriges kommuner, i upprop till riksdagen, men ocksa kritik som
kommit ifran Skolverket.

Avslutningsvis dr det dock viktigt att podngtera att de flesta av de intervjuade eleverna
upplever sin skolgdng som positiv, de kénner sig trygga med de ldrare och vuxna de méter,
och de upplever att de kénner tilltro och trygghet till Sverige som land. Detta i allra hogsta
grad bor ses som ndgot positivt men dock enbart som ett litet steg pd vigen.

Forslag till vidare forskning

Ett viktigt forskningsomradet utifran min synvinkel dr att det behovs forskning kring hur
forberedelseklass eller inkludering fungerar. I den amerikanska forskningen presenterad
tidigare i uppsatsen ndmns klart och tydligt att dessa inte fungerar men anvénds fortfarande
inom den svenska skolan. P4 samma vis bor man fortsétta forskning kring hur man kan ge
goda forutsattningar for eleverna att kunna koppla samman modersmélet med undervisning i
det nya spraket, eftersom forskning visat att de ar intimt sammanknutna.
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7. Bilagor

10.1 Information till hemmet
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Brev som skickades med omyndiga elever for paskrift av malsman. Delades ut till
samtliga informanter, med handskrivna kontaktuppgifter nederst pa lappen till den ur
forskningsgruppen som intervjuat respektive elev.

Undersokande intervju pa ()

Jag &r en lararstudent som genomfor en undersdkande studie, i form av intervjuer, pa din
dotters/sons skola. Intervjumaterialet kommer att anvindas som underlag i ett examensarbete
med syfte att forska kring utbildningsrelaterade fragor rérande barn med annat modersmal dn
svenska och hur de upplever sin skolgang.

Jag vill papeka foljande:

Det &r frivilligt att delta i intervjun.

Det ir endast jag i forskningsgruppen som kommer att ha tillgang till svaren.

Intervjun kommer att spelas in for att senare transkriberas (kopieras i textform). Darefter
kommer det inspelade materialet att raderas.

Elevens uppgifter kommer att anonymiseras innan de anvinds av oss. Detta innebér att
uppgifterna kommer att bearbetas sa det inte dr mojligt att utifrdn dem spéra vem som deltagit
i intervjun. Varken namn/skola/stadsdel kommer att namnas i det fardiga materialet.
For deltagande som inte &r myndiga kravs Er (malsmans) underskrift innan vi kan anvénda
intervjumaterialet.

Ifylld lapp ldmnas till () respektive () pa skolan.

Vid frigor kontakta Christian - 0735102118

Stort tack for hjalpen!

/Forskaren

Jag intygar att mitt barn har tillstand att delta i intervjun pa

Malsmans underskrift:

Elevens namn:

7.2 Intervjufragor

Fragorna nedan var grundfragor, konstruerade innan intervjutillfdllena varav variationer pé
dem foljer under intervjuerna, dessutom under intervjuerna dok det upp foljdfragor som i sin
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tur inte kunnat forutsigas

7.3 Elevfragor

. Hur gammal &r du?

. Vart kommer du ifran?

. Har du gatt i skolan i ditt hemland?

. Om elev hur ldnge har du gétt i skolan? (i Sverige)

. Hur trivs du i skolan/klassen?

. Ar det roligt? Vad #r roligast i skolan?

. Kénner du att du lér dig saker? Vad ar svart? Vad ar l4tt?

. Forut som elev gick du ju tillsammans med andra i elever i en klass, dir ni fick jobba
mycket med svenska! Tyckte du det var bra?

9. Numera har du ju bytt klass ar det battre nu?

10. Tycker du att du far den hjélp du behdver nér ndgot dr svart? Varfor? Varfor inte?
11. Kénner du att du har kompisar i skolan?

12. Kénner du att du har en vuxen att prata med pé skolan?

13. Trivs du 1 Sverige?

14. Har du en favoritldrare och i sa fall vilken?

03N DN W~

7.4 Lararfragor

1. Hur ldnge har du arbetat som lérare?

2. Vad har du for utbildning?

3. Som lérare, kénner du att du ricker till for dina elever? Vad ar den storsta utmaningen?
Och vad tycker du ér bést pa?

4. Forut gick eleverna tillsammans med andra i elever i en klass, dir de fick jobba mycket
med svenska! Tyckte du det var bra/béttre/simre?

5. Som lérare hur skulle du vilja arbeta om du fick chansen? (bortse ifran ekonomiska
resurser)

6. Som ldrare vad tycker du &r det bista arbetssittet, inkludering eller forberedelseklass?
7. Upplever du som ldrare att eleverna dr mer positiva/negativa till respektive arbetssétt?
8. Arbetar ni/du pa ett sdrskilt satt med dessa elever? Handledning? Extra resurser?
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