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Sammanfattning:

Alltfor manga elever, framforallt pojkar, hoppar av sina studier i moderna sprak 1 hogstadiet.
Det gor att den svenska skolan inte lever upp till Europakommissionens krav att alla elever
skall ldra sig tva sprak utover sitt modersmal. Ett flertal tidigare undersdkningar visar att
sprékldrarna spelar en stor roll betriffande avhoppen. Syftet med den hér undersokningen &r
att ta reda pa vilken syn spraklirarna sjilva har pd avhoppen och i vilken man ldrarnas beho-
righet, engagemang, stodinsatser, arbetssituation och utveckling hor ihop med dessa. I under-
sokningen intervjuades sex ldrare i moderna sprak pa fyra fristdende hogstadieskolor i ett stor-
stadsomrade. Studien visar att bristen pa stodinsatser och utveckling i form av fortbildning har
avgorande betydelse for att eleverna hoppar av sprdkundervisningen, vilket dven tidigare
forskning visat. Daremot &r det oklart om ldrarens behorighet spelar nagon roll.

Om ldrarna fortbildades kunde en undervisning och en betygssattning som béttre foljer gél-
lande kursplan minska antalet avhopp. Lérarnas arbete med stodinsatserna skulle kunna un-
derlattas genom utvecklandet av lairomedel som mojliggoér en mer individualiserad undervis-
ning.
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1. Inledning

Som blivande spansklérare pd grundskolan &r jag intresserad av hur man inom skolvérlden ser
pa avhoppen inom moderna sprak. Efter att ha vikarierat pa ett flertal skolor i Géteborgs-om-
radet har jag fatt en bild av att avhopp 1 moderna sprak dkar, men att det pa nigot sitt ir na-
turligt och inte ndgot lararna i storre utstrackning anstrianger sig for att géra ndgonting at. Un-
der min VFU-period kom jag i kontakt med en grupp elever som i drskurs 9 hoppade av sina
sprékstudier i spanska. De fick i slutdndan inget betyg eftersom de hoppade av. De hade for-
modligen inte heller fatt betyg om de fortsatt, det var sdvil elever som ldrare 6vertygade om.
Det var aldrig tal om stodinsatser eller atgardsprogram. Sjilv tinkte jag att ndgra av dessa
elever mycket vil hade kunnat fa betyg, om de hade fatt hjélp tidigare. Bdde elever och ldrare
hade redan gett upp hoppet och ingen av parterna verkade intresserade av att dndra sin install-
ning. Det jag sag av sjdlva undervisningen pdminde mig om min egen skoltid. Den var hért
priglad av grammatik- och dversittningsmetoden.' Som namnet pa denna metod anger base-
ras undervisningen pa grammatik- och dversittningsdvningar. Svenska spriket anvéndes i stor
omfattning pa lektionerna pa VFU-skolan, trots att ldraren var fodd i ett malspraksland. Dessa
tre faktorer — traditionell undervisning, brister pa stodinsatser och anvéndning av svenska
istéllet for malsprak tror jag paverkar avhopp i moderna sprak. I mitt examensarbete ville jag
undersdka huruvida denna hypotes stdimde.

Négra fragor jag stdllde mig var om elever hoppar av frin sprdkundervisningen mer nu jam-
fort med tidigare. Vilka skél uppger eleverna for att hoppa av och ar det sa att de som valt att
lasa spanska dr mer benédgna att hoppa av sina studier 1 sprik dn andra? Hur kommer det sig i
s& fall? Ar det mojligt att se nigra monster? Pa vilket sitt pdverkar lidraren och undervisning-
en avhoppen? Finns det kanske statistik att studera?

I inledningen till Skolinspektionens granskning, Moderna sprak, stér att ldsa att: ”Det finns
idag en tydlig ambition, bdde pa nationell och pa europeisk niva att sprakkunskaper generellt
ska 0ka och vikten av kunskaper 1 sprak betonas i allt fler sammanhang. Trots detta &r studier
i moderna sprak frivilliga i skolan och nira hélften av alla elever i rskurs nio viljer bort
sprakstudier.” ? I Europakommissionens skrift Gemensam europeisk referensram for sprék,
larande, undervisning och beddmning (GERS) finns argument for hur viktigt det dr med
flersprakiga individer i EU.? Bland annat kan man i Europaradets ministerkommittés rekom-
mendationer l4sa foljande:

Det &r endast genom bittre kunskap om europeiska moderna sprak som det
kommer att vara mojligt att frimja kommunikationen och samspelet mellan
européer med olika modersmaél och ddrigenom frimja rorlighet, msesidig
forstaelse och dmsesidigt samarbete i Europa, samt 6vervinna férdomar och
diskriminering.

Att sé langt som mojligt sakerstélla att alla grupper i samhéllet har mojlighet att
tilldgna sig kunskaper i sprak som talas i andra medlemsstater (eller av andra
sprakgemenskaper i deras eget land) och de fardigheter som krévs for att

' Tornberg, Ulrika. (2009). Sprakdidaktik. Malmé: Gleeerups. S. 34.

* Skolinspektionen, (2010) Kvalitetsgranskning, Rapport 2010:6, Moderna sprék, Dnr 40-2009:1853.
Stockholm, s. 5

? Skolverket (2007), Gemensam europeisk referensram for sprak: larande, undervisning och bedémning, (2007)
Enheten for moderna sprak, Strasbourg. s.2
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anvédnda de hér spraken pa ett sétt som gor att deras kommunikationsbehov
tillfredsstélls.*

Trots skollagens och EU:s rekommendationer léser férre elever moderna sprak i grundskolan
och pa gymnasiet 1 Sverige. Detta leder 1 sin tur till att farre blir behoriga till och fortsétter
med sprakstudier pa universitetsnivd. Aven Skolinspektionen papekar i sin rapport, Moderna
sprak fran 2010, problemet med detta:

Det faktum att en relativt stor andel elever pabdrjar studier i ett modernt sprék
men att s pass manga avbryter méste sdgas vara ett misslyckande for skolan
som har satsat resurser bland annat i form av ldrarkompetens, for eleverna som
har satsat sin tid och gar miste om vérdefull kunskap och for samhéllet som gér
miste om viktig kompetens’

Vi kan ana ett storre ekonomiskt perspektiv hér, och i Skolverkets Kommentarmaterial till
kursplanen uttalar man tydligt vikten av att sidkra nationens tillgang pa sprakkunniga medbor-
gare:

Flera internationella rapporter pekar pa behovet av bittre sprakkunskaper inom
EU for att 6ka den internationella konkurrenskraften och dirmed den
ekonomiska tillvéxten. Det dr darfor angeldget for skolan att skapa motivation
for svenska elever att studera sprak®

Det ar alltsa av stor vikt, inte bara for den enskilde eleven eller den enskilda skolan utan dven
for nationen, att fler fortsitter med sina studier i moderna sprék i hogstadiet, gymnasiet och pa
universiteten. Darfor bor vi sa tidigt som mojligt ta reda pa vad som &r skélen till elevernas
minskade intresse till moderna sprak i allménhet och i hogstadiet i synnerhet. Forst darefter
kan vi gora nigot 4t det.

2. Begreppsdefinitioner

I detta arbete forekommer ett antal begrepp och forkortningar. For att underlétta for lasaren
finns hér kortfattade forklaringar till dessa.

Alternativ (hér dven Alt.): Alternativ till moderna sprék inom ramen for sprakval. Storst av
dessa dr SVEn, men det innefattar &ven modersmaél, teckensprak
mm.

Avhoppare: I detta arbete avser avhoppare endast en grundskoleelev som har
avbrutit sina studier i moderna sprak. I Skolverkets senaste skrift
anvéinds istéllet termen avbrott.

EPS: Europeisk sprakportfolio, ett pedagogiskt verktyg som bestar av tre
delar: ett sprikpass, en sprakbiografi och en dossier. Det ir ett
verktyg for att synliggora elevens sprakkunskaper, ett slags sprak-
CV.

Forstasprak: Modersmal

* GERS (2007), s.2-3.
> Skolinspektionen (2010), kvalitetsgranskning, Moderna sprék, Rapport 2010:6 s. 23.
® Skolverket (2011), Kommentarmaterial till kursplanen i moderna sprak, Stockholm, s.10.

4



GERS: Gemensam europeisk referensram for sprak. Aven kallad CEFR:
Common European Framework of Reference for languages.

Moderna sprak: Franska, tyska och spanska, dven forkortat MSPR. Hit riknas
ocksd italienska dven om detta sprék inte forekommer i detta
arbete.

Malsprak: Det sprak som sprakundervisningen d&mnar léra ut.

Native speaker: Modersmaélstalare, en person som har malsprdket som modersmal.

Sprakval: Eleven kan vilja mellan MSPR och SvEn.

SVEN: Svenska/Engelska, det vanligaste alternativet till MSPR, kan ha

andra namn, sdsom SV/EN, forstirkt engelska osv. Detta dmne ar
mirkligt eftersom det inte har en egen ldroplan och inte leder till
nagot eget betyg. Amnet SvEn behandlas ingéende av Tholin &
Lindqvist’.

3. Teoretisk bakgrund

For att reda ut fragan om fler grundskoleelever hoppar av sina studier i moderna sprak 1 storre
utstrackning nu 4n tidigare skall vi efter at ha granskat styrdokumenten titta pa statistik fran
Skolverket. Dérefter skall vi ta del av forskning som behandlar elevers avhopp eller narlig-
gande omraden som kan tdnkas paverka elevers motivation att studera i allminhet och mo-
derna sprak i synnerhet.

3.1 Styrdokument

Den kommunikativa spraksynen innebér att sprdkundervisningen skall vara inriktad p4 kom-
munikation, funktion och ha anknytning till verkligheten. Begreppet kommunikativ forméga
ar framtradande i bade Lpo 94 och Lgr 11, 1 den senare kursplanen definieras det pa detta vis:

Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utveckla en allsidig
kommunikativ formaga. Denna formaga innebér att forsta talat och skrivet
sprék, att kunna formulera sig och samspela med andra i tal och skrift och att
kunna anpassa sitt sprék till olika situationer, syften och mottagare. I den
kommunikativa formégan ingéar dven spréklig sikerhet och att kunna anvianda
olika strategier for att stodja kommunikationen och 16sa problem nér sprak-
kunskaperna inte racker till.}

Vi kan se att konsekvent halla sig till 6versdttningsmetoden inte bara 4r omodernt utan dven
star 1 konflikt med de nya kursplanerna. F6ljande passage om motivation i Lgr 11 visar att det
ar dags for en viss fornyelse 1 undervisningen:

Det ar belagt att larandet och motivationen gynnas av att eleverna kommer i
kontakt med intressevickande och levande sprak fran olika kallor.”

Orden olika kéllor” borgar i sig for en varierad undervisning. I skriften Gemensam europeisk
referensram for sprak finns en stor méngd verktyg som stdd for bedomning av sprakkunska-

7 Tholin, J & Lindqvist, A-K, (2009), Sprékval svenska/engelska p& grundskolan — en genomlysning, rapport
nr:3: 2009.

¥ Skolverket, (2011), Laroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011, s. 76.

? Skolverket, (2011), Kommentarmaterial till kursplanen i moderna sprak, s.7.
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per. Aven verktyg for sjdlvbedomning. Huvudsyftet med GERS ir att friimja studiet av mo-
derna sprak inom EU. For att underlétta for spraklédrare i Europa har man utvecklat en gemen-
sam betygsskala och tydligt definierat vilken typ av kunskap man skall ha for att nd en viss
nivd. Redan Lpo 94 var influerad av GERS och med Lgr 11 har Skolverket ytterligare ndrmat
sig GERS bland annat vad avser det centrala innehéllets kontexter for sprakanvindning.'®

3.2 Statistik

Skolverket har samlat in méngder av information om olika forhallanden i skolvérlden. Har
foljer nagra utdrag som &r av betydelse for forstéelsen av utvecklingen inom skoldmnet mo-
derna sprak i hogstadiet. Alla siffror dr procentangivelser om inget annat anges. I det forsta
avsnittet behandlas hur manga procent av eleverna som studerat ett visst amne. Jag foljer
Skolverkets uppstéllning vad géller betygsskalan, kon osv. Vad géller populationen for Skol-
verkets statistik sd bestar den av alla landets elever, inom sdvil den kommunala skolan som
friskolor om inte annat anges.

3.2.1 Sprak och avhopp

For att fa en tydlig 6verblick om avhoppen 1 moderna sprék tittar vi nu pa relativt farska siff-
ror fran Skolverkets lagesbedomning, Del 1 — Beskrivande data, FOrskoleverksamhet, skol-
barnomsorg, skola och vuxenutbildning.'" Det &r viktigt att papeka att bara for att elever liser
alternativ till moderna sprak betyder det inte nddvéndigtvis att man har hoppat av fran studier,
ett fatal elever borjade inte ens utan de gick direkt till SvEn eller ndgot annat alternativ. An-
delen elever som gjort detta ar relativt liten och faller darfor utanfér denna studie. Ibland an-
ger statistiken hur manga elever som har hoppat av och ibland hur manga som laser alternativ
till moderna spréak. Det &r inte exakt samma sak, men vi kan dnda utldsa tydliga tendenser i
det statistiska materialet.

Tabell 1. Andel elever som laste moderna sprak i ak 9 lasaret 2010/2011

Alla Q 3
MSPR 67,1 73 61.4
Alt 30,3 249 354

Av framstillningen ser vi att fler flickor 4n pojkar ldser moderna sprak. Var tredje elev i ak 9
laser ndgot alternativ till moderna sprék. Alternativen till moderna sprék &r i forsta hand SvEn
men det forekommer dven andra alternativ, sdsom svenska, engelska, modersmal, tecken-
sprék, om &@n 1 mindre skala.

Fran samma ldgesbeddmning kan vi se hur fordelningen av sprék ser ut bland de elever som
laser moderna sprak i ak 9.

1% Skolverket, (2011), Kommentarmaterial till kursplanen i moderna sprék, s. 7.
! Skolverket, (2011), Skolverkets lagesbedémning, Del 1 — Beskrivande data, Forskoleverksamhet,
skolbarnomsorg, skola och vuxenutbildning, Rapport 363, s. 53.
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Tabell 2. Vilka moderna sprak laser eleverna i ak 9 lasaret 2010/2011

Alla Q 3
Tyska 18,4 17,7 19,1
Franska 13,7 17,0 10,6
Spanska 34,7 38,1 31,5

Som framgér av tabellen ovan 4r spanska ér det storsta sprakvalet, oavsett kon, foljt av tyska
och sist franska. Vi ser ocksé att fler pojkar laser tyska an flickor.

For att se hur avhoppen i moderna sprak sag ut for tio ar sedan studerar vi nu nedanstaende
tabell som kommer frin Skolverket, 2011, Utveckling av sprakval. Notera att Skolverket i

denna rapport inte talat om avhopp utan avbrott.'?

Tabell 3. Andel avhopp i moderna sprak i ak 9 lasaren 00/01 och 09/10

00/01 Q Avhopp d Avhopp
Tyska 34,8 6,5 34,1 11,3
Franska 25,9 4,7 13,7 4,5
Spanska 10,6 1,9 7,2 2,7
09/10 Q Avhopp d Avhopp
Tyska 17,3 2,9 19,5 5,6
Franska 18,0 2,9 10,7 2,6
Spanska 36,7 6,3 29,7 9,1

Avhopp anger det antal procent av eleverna som har hoppat av sedan arskurs 7. Har kan man
se att avhoppen 1 spanska bland bade pojkar och flickor har 6kat markant, samtidigt som
franska- och tyskagrupperna minskar i antal och dven i avhopp. I rapporten tolkas detta som
att det finns en kirngrupp med genuint intresserade som blivit kvar i tyska- och franska-grup-
perna. De som ddremot valt att 14sa spanska dr mindre engagerade, de hoppar dérfor av efter
hand da de mérker att de inte fir det extra stod de behdver. Man menar ocksé att det kan bero
p4 att spansklirarna till viss del 4r obehoriga."

Till slut kommer Skolverket med ett antal forslag for att fa fler elever att ldsa moderna sprék.
Bland annat upprepas forslag fran Skolverkets kvalitetsgranskning fran 2010, att undervis-
ningen maste ha stod i kursplanen, framforallt vad géller den kommunikativa spraksynen.
Man har ocksa synpunkter pa hur undervisningen skulle kunna utvecklas och man ér forvanad
over att sa fa spraklérare visade sig intresserade ndr Skolverket ordnat med fortbildningsmoj-
ligheter genom det sé kallade Lérarlyftet.

Sprakldrarnas deltagande i Skolverkets lararfortbildningssatsning, lararlyftet,
har varit 1agt och flera planerade kurser har fétt stillas in. Det bristande del-

12 Skolverket, (2011), Utveckling av sprakval, s. 28.
B Ibid., s. 28.



tagandet bland larare i moderna sprék i denna fortbildning bor analyseras nér-
mare i syfte att utforma insatser som ger spraklarare 6kade mojligheter att
delta.”"

Den sista meningen avslgjar att myndigheten &r villig att anstrénga sig &nnu mer for att
sprékldrarna skall uppdateras. Det dr uppenbarligen av storsta vikt.

I Uthildningsstatistisk arsbok 2011 kan man bland annat lisa statistik pa hur ménga procent
av eleverna i 4k 9 som liste moderna sprak under liséren 2003/4 fram till 2009/10." Hér kan
vi alltsd se hur minga procent av Sveriges elever 1 4k 9 som ldste moderna sprak eller inte.
Spalten langst till hoger avser den totala méngd elever som inte 14ste moderna sprak.

Tabell 4. Andel elever som laste moderna sprak eller inte under lasaren 03/04-09/10

Liaséret totalt MSPR @ 3 ej MSPR
03/04 65 71 59 35

04/05 64 70 58 36

05/06 64,5 70 59 36,5
06/07 65 71 59 35

07/08 72 72 60 34

08/09 61,75 67,1 56,4 38,5
09/10 66,6 72,6 60,6 334

Antalet elever som inte ldser moderna sprak forefaller inte ha 6kat under perioden mellan 1as-
&ren 03/04 till 09/10. Diremot sig vi en 6kning av avhoppare under lisaret 08/09. Overlag
tycks antalet ligga pa en relativt konstant niva. Tyvérr har jag haft svart att hitta dldre statistik.
Det tycks inte vara sé illa som man fOrst befarat efter att ha tagit del av Skolverkets och Skol-
inspektionens rapporter. Jamfor vi statistiken for avhopp med fjolérets 30,5 % i tabell 1. fore-
faller avhoppen till och med ha minskat nagot. Att avhoppen inte 6kar betyder dock inte att vi
skall acceptera det faktum att elever alltfor lattvindigt avslutar sina sprékstudier.

3.2.2 Betyg

Hiér foljer nu ett avsnitt som handlar om vilka betyg hogstadieeleverna fatt i de olika &mnena.
Dessa elever har studerat och bedomts enligt kursplaner och betygskriterier i Lpo 94. Darfor
anvands betygsskalan G, godkénd, VG, vil godkind, MVG, mycket vil godkdnd samt IG,
icke godkédnd. Beteckningen IG anvénds hir av utrymmesskél, en mer korrekt term &r “icke
annu godkdnd”. Vi kan se hur férdelningen av betyg ser ut for de elever i 4k 9 som ldste mo-
derna sprak lasaret 08/09 enligt statistiken i Utbildningsresultat 2010.'° Siffrorna anger hur
ménga procent av eleverna i 4k 9 som fick ett visst betyg.

Anledningen till att jag anvénder mig s& mycket av statistik fran just ldsaret 08/09 ar den att
den varit lattillganglig och mer fullstindig 4n statistik fran andra l4sar. I den nedanstdende
tabellen far vi en versikt av betygen i moderna sprék som helhet.”

' Skolverket, (2011), Utveckling av sprakval, s. 29.

15 Skolverket, (2011), Utbildningsstatistisk &rsbok 2011, Skolverket s. 68-69.
16 Skolverket, (2010), Utbildningsresultat 2010, Skolverket.

17 Skolverket, (2010), Utbildningsresultat 2010, s. 34.
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Tabell 5.1 Fordelning av betyg i moderna sprak lasaret 08/09

G VG MVG IG
Totalt 37,1 34,6 22,7 5,6
Flickor 29,7 37,9 28,6 3,8
Pojkar 45,8 30,7 15,9 7,6

Vi kan se att pojkarna dr dverrepresenterade i de tva ldgsta betygen, IG och G, medan
flickorna totalt dominerar 1 betygen MVG och VG.

S4 hir ser betygsfordelningen ut i de olika spréken, vi borjar med tyskan: '®

Tabell 5.2 Fordelning av betyg i tyska lasaret 08/09

G VG MVG IG
Totalt 40,0 36,5 18,6 4,9
Flickor 30,9 40,8 25,1 3,1
Pojkar 47,7 32,9 13,0 6,4

Vi ser hir att tyskan inte ndmnvért avviker frén alla de moderna spréken sammantaget. Det ér
dock lite farre pojkar som far IG (6,4) jamfort med moderna sprdk som helhet (7,6).

Betygsfordelningen i franskan ir foljande:"

Tabell 5.3 Fordelning av betyg i franska lasaret 08/09

G VG MVG IG
Totalt 34 35,4 25,0 5,0
Flickor 28,3 38,1 29,9 3,7
Pojkar 44,5 31,2 17,2 7,1

Antalet elever med MVG ir 1 franska hogre bade for flickor och pojkar jamfort med tyska.
Betriffande betygsfordelningen i spanskan:*

Tabell 5.4 Fordelning av betyg i spanska lasaret 08/09

G VG MVG IG
Totalt 36,7 33,0 24,1 6,2
Flickor 29,8 36,4 29,6 4,2
Pojkar 45,0 28,9 17,4 8,7

13 Ibid., s. 34.
¥ Ibid., s. 34.
2 1bid,, s. 34.



Fordelningen av betyg ser i det ndrmaste likadan ut vad géller franska och spanska, men an-
talet MVG ar mindre i tyska. Antalet elever med betyget IG &r vanligare i spanska dn i de
andra moderna spraken pa hogstadiet. Samtidigt har manga elever MVG 1 spanska. Pojkarna
ar overrepresenterade nér det géllde betyget IG i samtliga moderna sprak.

Flickorna har i alla dessa moderna sprak hogre betyg an pojkarna. Skillnaderna ser ungefar
likadana ut 1 alla spraken. Det kan da vara pa sin plats att jamfora med hur betygsstatistiken
fran samma ar ser ut i ett annat sprak, namligen engelska. Samma ar sdg betygen ut sa hér i
kédrnamnet engelska:*!

Tabell 5.5 Fordelning av betyg i engelska lasaret 08/09

G VG MVG IG
Totalt 36,3 38,1 19,6 6,0
Flickor 34,0 39,1 21,5 5.4
Pojkar 38,5 37,1 17,8 6,6

Hér kan vi utldsa att elevernas konstillhorighet tycks spela mindre roll vad géller betygen 1
engelska, niistan lika manga flickor som pojkar blev underkinda i imnet engelska. Aven om
fler flickor &n pojkar har MVG och VG sa ir skillnaden betydligt mindre dn i1 de andra spra-
ken. Jimfor man antalet icke godkénda i engelska och moderna sprak finner man siffrorna:

Tabell 5.6 Andel icke godkanda i engelska och moderna sprak lasaret 08/09

? 3
Engelska 5,4 6,6
MSPR 3,8 7,6

Vad géller lasaret 08/09 ser vi alltsa att flickorna har svarare for engelska d4n moderna sprak.
For pojkarna dr situationen den omvénda dven om skillnaden inte alls ar lika tydlig.

Eftersom méngden friskolor 6kar och det finns statistiskt material tittar vi ocksé pd hur det ser
ut med betygen p4 friskolorna i landet. Vi begrinsar oss hir till moderna sprak som helhet.”

Tabell 6. Fordelning av betyg i moderna sprak pa friskolor lasaret 08/09

G VG MVG IG
Totalt 33,4 34,6 27,5 4,5
Flickor 27,7 35,9 33,4 2,9
Pojkar 40,3 32,9 20,3 6,4

Vi kan konstatera att antalet VG och MVG ér aningen hogre och antalet IG ar farre én i
kommunala skolor. Grundstrukturen ar likvdl densamma. Allas betyg ligger strax over

medelnivan i landet och pojkarna har sémre betyg i forhallande till flickorna dven 1 fri-

skolorna.

2! Skolverket, (2010), Utbildningsresultat 2010, Skolverket, s. 34.
22 Skolverket, (2010), Utbildningsresultat riksniva 2010, s. 43.
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Firsk statistik frin Skolverket finns i En beskrivning av slutbetygen i grundskolan varen
2011.% Tyvirr r denna inte si detaljerad som den fran tidigare ar. Lt oss nu jimfora hur
méluppfyllelsen i moderna sprak har sett ut de senaste lasaren. Det gor vi genom att studera
antalet elever som inte uppnétt malen i moderna sprék under ldsaren 08/09 och 10/11. Hér har
jag slagit ihop data fran tabell 5.1 med data frén den nya statistiksamlingen. **

Tabell 7. Andel elever som ej uppnatt malen i moderna sprak lasaren 08/09-10/11

Alla Q 3
2008/09 5,6 3,8 7,6
2010/11 4.8 3,2 6,5

Bade pojkar och flickor har alltsd forbéttrat sina resultat nagot under perioden. Den positiva
skillnaden é&r storst hos pojkarna.

I rapporten En beskrivning av slutbetygen i grundskolan varen 2010 presenteras bland annat
en lista som anger maluppfyllelse per &mne Gver hogstadiets samtliga 19 &mnen. Listan top-
pas av svenska, moderna sprak ligger pd sjunde plats och engelska pé plats nio. Som jamfo-
relse kan man ta upp de &mnen som har lidgst maluppfyllelse, ndmligen matematik (16), NO
(17), fysik (18) och kemi (19).7

Avslutningsvis vill jag att vi studerar en tabell med information frén denna nya rapport. Tabell
8. illustrerar flickors och pojkars betyg i svenska, moderna sprék och engelska. Att jimfora
dessa &mnen dr intressant eftersom dmnena ér sprak och rimligen kan téinkas ge utlopp for
elevernas kommunikativa formagor.*®

Tabell 8. Andel elever som ej uppnatt malen i olika &mnen lasaret 2010/11

Amne Alla Q 3
SV 92,9 1,8 4
MSPR 4,8 32 6,5
EN 6,2 5,5 7

Vi kan observera en intressant olikhet mellan kdnen vad géller betygsséttningen i ovanstdende
framstillning: flickorna har battre betyg dn pojkarna. Den storsta skillnaden ser vi fortfarande
1 moderna sprak och den minsta skillnaden i engelska. Denna skillnad finner jag anmérknings-
vérd.

3 Skolverket, (2011), En beskrivning av slutbetygen i grundskolan varen 2011, PM, Dnr 71-2011:14
*Ibid., s. 6
*Tbid., s. 6.
*01bid., s. 6.
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3.3 Skolinspektionen granskar

Efter att ha konstaterat att situationen vad géller moderna sprik dr bekymmersam i den
svenska skolan gjorde Skolinspektionen en granskning 2010 kallad Moderna sprék. >’ Man
undersokte undervisningen, intervjuade rektorer och ett stort antal larare i moderna sprak pa
40 grundskolor runt om i landet. De flesta av skolorna man tittade pa hade inte nagon fortbild-
ning for utveckling av spraklirarnas kompetens eller utbildning. Flera rektorer menade att 13-
rarna har mojlighet att soka olika typer av kurser, men att det maste ske pé deras eget initia-
tiv.*® Sprakldrarna forefaller vara en heterogen grupp med stora variationer sinsemellan, vissa
ar valdigt engagerade och utvecklar sina kunskaper pa egen hand pé fritiden, medan andra
tycks tycka att det dr bra som det dr. Ganska méinga av lararna vill utvecklas genom fortbild-
ning, kontakt med andra ldrare osv., men de kommer inte till skott pa grund av tidsbrist. Be-
horighetsgraden varierade ocksé ordentligt, sirskilt spanskundervisningen dr drabbad. Lérar-
bytena verkar vara mycket vanliga. Under lektionsobservationerna undersokte man i vilken
man malspréket anvindes och hur vil man anvénde sig av den kommunikativa formégan 1
undervisningen. Det visade sig att malspréket dverlag anvindes ytterst lite. Av de 40 skolorna
ansdg Skolinspektionen att endast tre anvinde malspriket i hog grad.”” Lirarna beh6ver mer
sprakdidaktik och kompetensutveckling, en del larare fokuserar mer pa form @n funktion. Det
forefaller som om traditionella uppfattningar om spréken gér fore kursplanerna. Vissa larare
ansdg att de nationella prov som Skolverket tillhandahéller var for létta, vilket formodligen
har att géra med att man inte insett att betygskriterierna har dndrats. Det saknades individan-
passning, alla elever gjorde samma sak samtidigt, de ldgpresterande fick inte extra stdd och de
ambitisa fick inga utmaningar.’® Vad gillde undervisningens mél och betygskriterier fanns
det ocksa brister, eleverna saknade kunskap om dem. Inte ens pa skolor som anstréingde sig att
informera eleverna, kdnde dessa till varken kriterier eller mal. Kompetensutveckling var ett
annat bristomrade. Lérarna hade inte tid att tréffas for att diskutera betygskriterier och nigra
amneskonferenser hann man inte med.’’

Skolinspektionen besokte 1 en annan undersdkning 30 skolor i syfte att granska i1 vilken man
skolorna och deras huvudmin arbetade for att undervisningen skulle bedrivas av utbildade
larare. Arbetet redovisades dérefter i rapport 2009:2, Larares behdrighet och anvandning efter
utbildning.** De fann en hel del forbittringsomraden. Man péapekade bland annat att *’Skolor-
na behover forbittra samverkan mellan ldrare sé att larares olika utbildningar, kompetenser
och erfarenheter bittre tas tillvara.”> Detta eftersom man ség att lirarnas utbildningsgrad
varierade atskilligt. Det ar viktigt att eleverna har behdriga ldrare. Man menar att om ldrarna
ar obehoriga riskerar eleverna att utséttas for undervisning som kanske inte baserar sig pa
kursmalen.** Bristen med behdriga spansklirare har att géra med att efterfragan ér storre dn
tillgangen.” Nir det gillde spansklirare p4 hogstadiet konstaterade man att cirka hilften har

27 Skolinspektionen, (2010), Moderna sprak, Granskning.

* Ibid., s. 16.

* Ibid., s. 18.

* Ibid., s. 20.

*! Ibid., 5. 24-25.

32 Skolinspektionen, (2009), Kvalitetsgranskning, Rapport 2009:2, Larares behorighet och anvandning efter
utbildning.

33 Skolinspektionen, Rapport 2009:2, s. 7.

*1bid., s. 10.

* Ibid., s. 16.
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lararexamen.*® Men de flesta av de obehériga har universitetsutbildning av annat slag eller ar
under utbildning. Detta betyder alltsé inte nodvéandigtvis att de obehdriga inte har Amneskun-
skaper, ungefar tva tredjedelar har &mnesbehorighet. En tredjedel av ldrarna saknar helt hog-
skoleutbildning i &mnet. Det bor papekas att Skolinspektionen har tittat pa 23 larare for att
komma till denna slutsats. Man kan dock ténka sig att det ser ut pa ett liknande sitt i hela
riket.

”Det viktigaste for skolans arbete med att minska avhoppen maste dock vara att
ta reda pa vilka faktiska atgérder som behover vidtas for att lyckas i det arbetet.
Det kan dérfor tyckas mirkligt att de granskade skolorna generellt varken analy-
serar orsaker till avhopp pa ett systematiskt sétt eller utvarderar sprakundervis-
ningens innehéll och utformning for att kunna vidta eventuella atgérder for att
minska avhoppen. I samband med detta &r det intressant att notera att de orsaker
till avhopp som de flesta rektorer och larare anger néstan uteslutande ar relatera-
de til3l7eleven. Skolan soker séllan orsaker till avhopp i den egna verksamhe-
ten.”

Detta visar att skolorna varken har tagit avhoppen eller studierna i moderna sprak pa sarskilt
stort allvar. Detta géllde alla de av Skolinspektionen granskade skolorna.

[ slutet av januari 2011 publicerades Skolverkets Redovisning av regeringsuppdrag angaende
utveckling av sprakvalen moderna sprak och svenska/engelska.*® I denna skrift konstateras att
andelen elever som ldser moderna sprék respektive alternativa sprakval inte fordndrats i nagon
stérre omfattning under dren 1997/98-2010/11.% Man foreslar att amnet SvEn avvecklas ef-
tersom det inte har stdd i ndgon forordning, vidare foreslar man att regeringen ger verket i
uppdrag att utveckla sprékundervisningen 1 landet for att 6ka antalet elever som ldser moderna
sprak.* T Gvrigt baseras redovisningen pa uppgifter ur ett arbete fran Skolverket som kom-
menteras 1 nésta kapitel.

3.4 Skolverket rapporterar

Rektorn pd Hogskolan pd Gotland, Jorgen Tholin och forskaren Anna Karin Lindqvist oroas
over konsekvenserna av avhoppen i moderna sprik i hogstadiet. I sin bok Sprakval svenska
lengelska pa grundskolan — en genomlysning gjorde forfattarna enkiiter med skolledare och
larare samt genomforde lektionsobservationer. Forfattarna konstaterar att antalet elever i ars-
kurs 9 som ldser SvEn var storre en det som ldste ndgot av de tre spraken tyska, franska eller
engelska lasaret 08/09.*' S& var det dven ldsaret 06/07 di 35 % av eleverna i &k 9 liste SvEn,
27,3 % laste spanska, 21,9 % laste tyska och 15,2 % laste franska. Sdlunda ldste totalt 65 %
moderna sprak det ldsaret.** Enligt undersokningen fran 06/07 &r avhoppen ungefir lika
manga i varje arskurs, frdn ak 7 upp till &k 9. Man kan alltsa inte fi stod for den tesen att
eleverna hoppar av i storre omfattning i 4k 8 da de far betyg, menar forfattarna. Att eleverna
hoppar av for att de far ett lagt eller inget betyg har de ingenting for eftersom betygen i sprak

% Ibid., s. 19.
7 Ibid., s. 22-23.
38 Skolverket, (2011), Redovisning av regeringsuppdrag angaende utveckling av sprakvalen moderna sprak och
svenska/engelska, Dnr U2010/4019/s.
*Tbid., s 16.
“ Tbid., s. 38.
*I Tholin, J & Lindqvist, A (2009) Sprékval svenska/engelska p& grundskolan — en genomlysning, rapport 3:2009
“Ibid., s. 116.
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inte kan sénka ett medelbetyg utan bara hoja det. Det kan dock hédnda att eleverna inte kdnner
till detta.”’

Ur ett historiskt perspektiv har intresset for att studera sprak inte varit sirskilt stort. Andelen
elever som ldste moderna sprak 1985 var 50,5 % fordelat pa 32,8 % tyska och 17,7 %
franska.** I samband med att Lpo 94 tridde i kraft satsade man mycket p4 moderna sprék,
bland annat utokades undervisningstiden med 25 %. Den utdkade undervisningstiden innebar
i praktiken att eleverna fick mojligheten att borja studera moderna sprék i &k 6. En kursplane-
revision 2000 sdnkte kraven for betyget godként i moderna sprak. Tanken var att fler elever
skulle fortsétta att studera men trots dessa atgédrder 6kade inte andelen elever med betyg i mo-
derna sprak.*

Antalet elever som ldser SvEn har, enligt Skolverkets statistik, inte 6kat nimnvért under de
senaste fem dren dven om méanga upplever det si.*® En intressant foreteelse som Tholin tar
upp dr att larare 1 moderna sprik girna direkt hdnvisar elever som riskerar att inte nd nivdn G
till att byta till SVEn. Det &r inte sa vanligt att man erbjuder ndgon form av extrahjilp for att
behalla eleven i sprakgruppen. 74,8 % av de tillfrdgade rektorerna svarade nej pd frdgan om
eleverna som ville hoppa av hade erbjudits extra stod.*” Rektorerna menar att spréklirarna ir
daliga pa att individanpassa och hantera elever som ar i behov av sérskilt stod. De har helt
enkelt blivit vana att “skicka dem vidare” till en SvEn grupp.* Tillfragade rektorer, elever
och larare 1 SvEn anser att undervisningen i moderna sprak ligger pa en for hog niva och trots
att kraven har sinkts och att amnet har fétt fler timmar upplever sprékldrarna att de inte hinner
med lika mycket som fore Lpo 94.* Rektorer befarar att elever utvecklar en vana att vilja
bort sprak och att de som valt SvEn i grundskolan inte véljer moderna sprak i gymnasiet hel-
ler. Farre kommer att studera sprak éverhuvudtaget.”® Spraklirarna far kimpa hart for att fa
elever att vélja att studera sprak. Dessutom konkurrerar de om eleverna. Spanskgrupperna blir
oftast storre och tenderar att locka de mindre studiemotiverade eleverna. Det dr ett skal till
storre avhopp, for spanskan upplevs niamligen av eleverna som littare 4n de Gvriga spraken.”’
Enligt statistik fran Skolverket var 38 % av spanskldrarna behoriga 2002. Eleverna som valt
spanska har i allménhet hogre betyg dn de som valt tyska och franska. Tholin och Lindqvist
fragar sig om de storre avhoppen 1 spanska kan bero pa att obehdriga spansklarare ar déliga pa
att individanpassa sin undervisning och inte har samma kunskap att bedoma elevernas forma-
gor som behdriga och dirfor ger dem for hoga betyg.>

Tidigare har man testat att lata elever som hoppar av sina sprakstudier istillet dgna sig at
praktiska @mnen eftersom man antog att de skulle passa dem battre dd de inte var teoretiskt
lagda.” Tholin stiller sig fragan om eleverna som inte liser moderna sprak har svart for sprak
eller har svért att anpassa sig till skolan 6verhuvudtaget? Bor dessa elever snarare fa for-

“ Ibid., s. 117.
“ Ibid., s. 168.
* Ibid., s. 45.
“ Ibid., s. 26.
7 Ibid., s. 32.
* Ibid., s. 65.
“ Ibid., s. 105.
** Ibid., s. 66
>! Ibid., s. 66.
Z Tholin, J & Lindgvist, A (2009) Sprakval svenska/engelska pa grundskolan — en genomlysning, s. 126.
Ibid., s. 188.
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djupad sprikundervisning anpassad for deras behov eller skall man kanske &ndra under-
visningsformerna? Tholin och Lindqvist skriver:

Sprakundervisningen har inte haft samma press som andra &mnen p4 sig att
anpassa sig efter dessa elever eftersom det dér alltid funnits mojligheten for dem
att hoppa av, men vi vet inte hur manga som hade hoppat av till exempel fysik
eller kemi om alternativet hade funnits.>*

Slutligen argumenterar Tholin och Lindqvist for tre tdnkbara 16sningar av problemet med
dmnet SVEn. Antingen gér man moderna sprak obligatoriska eller s& tar man bort moderna
sprak fran grundskolan helt eller s& forsdker man foréndra eller forbéttra inom strukturen. >

3.5 Varfor hoppar man av?

En rapport frén Utbildnings- och forskningsndmnden vid Gdteborgs universitet, Spraklig en-
fald eller mangfald ...? fokuserar pa avhopp i moderna sprak i grundskolan och gymnasiet.
Den ér lamplig att ta upp eftersom det dr en av de storre som gjorts inom dmnet och den in-
nehéller ocksa en del fakta som berdr spraksituationen pa hogstadiet. I Spraklig enfald eller
mangfald ...? undersékte man med hjilp av enkiiter 581 gymnasieelever och 65 lirare om
deras attityder och tankar kring moderna sprak. I denna studie visar forfattarna att avhoppen i
moderna sprék &r stora dven pd gymnasiet, lasdret 2001/02 hoppade 40 % av eleverna av sina
studier i spanska under gymnasietiden.’’ Man kopplar detta faktum till bristen pa behoriga
spansklérare. Skélen som eleverna uppger till sina avhopp dr ménga, jag redogdr hér {for de
fem skl som toppar” listan.®

Tabell: 9. Orsaker till avhopp fran moderna sprak i gymnasiet

Det tog for mycket tid 95/560
Orsak relaterad till ldraren 88/560
Lattare att fa bra betyg i andra &mnen  65/560
For hogt tempo 61/560
Monoton undervisning 49/560
Jag ar omotiverad/ointresserad 41/560
Totalt 399/560

Ett flertal andra skél fanns uppradade, men det &r tydligt att de vanligaste skélen har att gora
med undervisningen och ldraren. Jag kopplar alla dessa skél till lararen. Lararen verkar gé fort
fram och kriver for mycket av eleverna. Utsagan ”Det ir ldttare att fa bra betyg i andra dm-
nen” kan tolkas som ett s kallat strategiskt val men ar samtidigt kopplad till ldraren. Endast
ett fatal gymnasieelever som hoppat av sina sprakstudier (4 av 560) angav gruppstorleken som

> Ibid., s. 189.

> Ibid., s. 194.

>6 Thorsson, S, Molander Beyer, M & Dentler, S (2003), Spréklig enfald eller méngfald ...?, en studie av
gymnasieelevers och spraklirares uppfattningar om elevers val av moderna sprak, UFL-rapport Nr 2003:06.
>’ Tbid, s. 16.

*Ibid, s. 17.
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ett skil till att avsluta sina sprakstudier.” Gymnasieldrarna trodde att avhoppen berodde till
76 % pa strategiska val och att 7 % hade att géra med undervisningen. Denna forestéllning
fick intressanta konsekvenser ndr man sedan fragade ldrarna vad man kunde gora for att
minska avhoppen. 8 % ansag att forandringar av undervisningen var rétt vig att g medan
merparten, 90 %, ansdg att fordndringar i viarderingssystem och antagningssystem till hogre
utbildningar, information, marknadsforing, fordndringar i organisation och schemafragor
skulle 16sa problemet.® Vidare menar forfattarna att spraklirarna méste utvecklas och bli
bittre pa att individanpassa sin undervisning och motivera eleverna.®’

Elever behover motiveras att fortsétta, den yttre motivationen kommer utifran och &r ofta
stark nyttobetonad, i form av exempelvis betyg och meritpodng, medan den inre kommer av
mer genuint inre intresse for malsprakslandet och dess kultur. De elever som slutat 14sa sprak
saknade sarskilt inre motivation men dven den yttre, de kunde helt enkelt inte se nyttan av
sprékstudierna. Det finns en hel del skrivet om motivation, men jag skall hiar endast ytterst
kortfattat gd igenom ett par begrepp som &r vanliga i motivationsforskningen. Peter Gérden-
fors, professor i kognitionsvetenskap, forklarar att den inre motivationen kommer fran elevens
intresse av malsprakets talare, deras ldnder och deras kultur. Yttre motivation kommer utifran
eleven, exempelvis i form av betyg och meritpoéng. Man lér sig inte sprdket med avsikt att
kommunicera med mélspréakstalare utan for att fa ett visst betyg for att komma pa en viss ut-
bildning eller motsvarande.®> Gardner menade att inldrarna kunde delas in i tvé olika typer.
De integrativt orienterade identifierar sig med malspraket och malsprakslandet eller ldndernas
kultur. De har ett stort intresse for interaktion. De instrumentellt orienterade ser mojligheter
till hogre status och bittre jobb. Man menar att den instrumentella aspekten av motivationen
inte &r lika stark som den integrativa.63

I sitt examensarbete, Avhoppen i sprakvalet arskurs 7-9, gjorde Lina Johansson och Stina
Wiklundh en kvalitativ undersékning pé tva hogstadieskolor i Luled.** Johansson och Wik-
lundhs uppsats visade att savil elever som ldrare skulle vilja att fler undervisnings-metoder
forekom. Bristen pa motivation horde alltsd ihop med sjdlva undervisningsformen. Eleverna
som hoppar av tycks ha en tendens att gora det infor ak 8.°° En annan intressant synpunkt var
att man menade sig ha fortsatt med studier i moderna sprik om det hade varit obligatoriskt.®
Eleverna tyckte inte att det var virt mddan att anstrénga sig i sprédkdmnena och att det mest
handlade om grammatik och glosor. Lararna och skolledarna menade att eleverna avslutade
sina sprékstudier av taktiska skil.”” Lirarna skulle vilja nivagruppera eleverna si att man
kunde ha en mindre och en mer ambitids grupp.®® Ett forslag som gavs av forfattarna var ut-
okad sprékdidaktik och metodik for lirarna. Ett annat forslag var att sprdkdmnet gors obliga-
toriskt, detta for att 6ka dmnets status.

¥ Ibid., s. 17

% Ibid., 5. 23-24.

' Ibid., s. 38

82 Gardenfors, P. (2010). Lusten att férstd. Om larande p& ménniskans villkor. Stockholm:Natur & Kultur. S. 78.
% Olvenmyr, Christina, (2010) Elevers attityder till moderna sprak. S. 16

%4 Johansson, L & Wiklundh, S (2007) Avhoppen i sprékvalet arskurs 7-9, Examensarbete, Lunds tekniska
universitet.

% Johansson, L & Wiklundh, S, s. 11.

% Tbid., 5.12

7 Ibid., s. 15

% Ibid., s. 16
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Anca Nemtanu och Irina Sobek ville i sitt examensarbete, Pojkar och moderna sprak, En
undersokning om pojkars uppfattningar av moderna sprak, de som studerar och de som har
hoppat av sprakstudierna ta reda pa varfor det ér s& fa pojkar som studerar moderna sprék i
grundskolan, i de flesta sprakgrupper de métte under sin VFU var antalet flickor betydligt
storre 4n antalet pojkar.”” De intervjuade ett antal pojkar och fragade om deras instillning till
moderna sprak. De som hade hoppat av hade en tendens att ldgga skulden for sina avhopp pa
lararen och dennes undervisning.”® Eleverna som hoppat av menade att de inte behdvde lisa
sprak for att komma in pa de gymnasieutbildningar de ténkt sig. De kanske inte skulle aka
utomlands och i sé fall skulle de klara sig med engelska.”' Pojkarna tyckte att undervisningen
var trakig, meningslds och de kinde sig utanfor. Aven de intervjuade pojkarna som fortsatt
lasa sprak upplevde undervisningen som traditionell och enformig.”” Nemtanu och Sobek
menar vidare att en del elever skulle kunna motiveras av sin egen framgang, men att man da
behdver ge dem tydliga, enkla mél for att s4 att siga synliggora elevens lirande.”

3.5.1 Flickor och pojkar

Mats Bjornsson, som ar d&mnesrad pa Utbildnings- och kulturdepartementet skrev, Kon och
skolframgang, Tolkningar och perspektiv dir han fragar sig vilken roll konstillhdrighet spelar
vad giller elevernas betyg. Han intresserar sig inte bara for elevernas konstillhorighet utan
dven for lararnas.” Flickor har 6verlag hogre betyg i skolan 4n pojkarna i alla gmnen, utom
idrott och hélsa. Bjornsson visar ocksa att detta géller oavsett fordldrarnas utbildningsniva
eller etniska bakgrund.” Skillnaderna 6kar dessutom Gver tid. Utanfor Sverige ser de ut pa
ungefdr samma sitt. De senaste aren har flickorna 1 OECD-lander och i engelsksprakiga
lander gétt om pojkarna betygsméssigt d&ven i matematik som tidigare var ett &mne dér poj-
karna hade ett visst 6vertag.’® Flickorna uppmanas att ta for sig, utbilda sig och soka sig till
traditionella manliga hogstatusyrken, men pojkarnas traditionella roll har inte utmanats eller
fordandrats. Pojkarnas identitet tycks skapas genom att inte gora det som flickor gor. Att visa
intresse for skolarbete anses salunda som nagot feminint.”” Bjérnsson namner ett antal studier
om elevers interaktion 1 klassrummet men de kommer alla fram till olika resultat och det &r
tydligt att detta intressanta falt krdver mer forskning for att komma fram till nigra generaliser-
bara fakta, tvirt om tycks variationen ka 6ver tid.”® Detta har bland annat att géra med vad
man lidgger i begreppet “interaktion”. Det forefaller som man med detta menar ndgon form av
spraklig kontakt 6verhuvudtaget, vilket innebér att om man kommer fram till att pojkarna har
mer interaktion med ldraren behdver inte det innebéra att det har med sjélva undervisningen
att gora. Tvértom, 1 pojkarnas fall handlar det om tillrdttavisningar, och det ror sig inte nod-
véandigtvis om pojkar i allménhet utan ofta om en mindre grupp. Generellt sett tycks flickorna

69 Nemtanu, A & Sobek, I (2010). Pojkar och moderna sprak, En undersokning om pojkars uppfattningar av
moderna sprak, de som studerar och de som har hoppat av sprakstudierna. Examensarbete ldrarprogrammet,
Hogskolan i Halmstad

7 Nemtanu, A & Sobek, I (2010), . 27.

bid., s. 27.

2 Ibid., s. 29.

7 1bid., s. 31.

7 Bjornsson, M, (2005) Kén och skolframgang, Tolkningar och perspektiv, Myndigheten for skolutveckling.
7 Bjornsson, M (2005), s. 7.

76 Bjornsson, M, (2005) Kén och skolframgang, Tolkningar och perspektiv, Myndigheten for skolutveckling.
s. 21.

77 Bjornsson, M (2005) s. 41.

8 Bjornsson, M (2005) s. 47.
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bli allt aktivare och en del av pojkarna ér passiva.”’ Intressantare for denna studie ar nir
lararens kon sétts i samband med elevernas prestationer. Lundberg och Linnakyla (1992) har
funnit ett blygsamt samband, att elever med samma kon som sin lirare far hogre betyg.™

En av Bjornssons slutsatser r att flickornas betyg dkar. Det dr inget problem, men att pojkar-
nas betygsnivder inte dr konstanta utan sjunker dr bekymmersamt. Om detta forhallande &r
kopplat till konsidentiteten 4r det hog tid att géra nagot.*' Det framfors emellanat att ett skil
till att pojkarna hamnar efter kan vara att skolans personal blivit allt mer kvinnodominerad,™
men Bjornsson dr tveksam till att det skulle ha sé stor betydelse. Ddaremot forefaller skolans
arbetssitt med ménga olika projektarbeten och mycket individuellt ansvar kunna vara en fak-
tor som péverkar just pojkarna negativt.® Forfattaren uppmanar lisaren att ta del av interna-
tionell forskning, vilket det finns gott om eftersom konsskillnader i frdga om betyg i skolan
inte &r ett svenskt fenomen. Bjornsson menar vidare att det &r vanligt att det ibland forekom-
mer ett slags “anti-plugg-kultur”. Pojkarnas sjilvbild skapas bland annat av att inte vara som
flickorna. Det anses “flickaktigt™ att vara duktig i skolan alltsd skall killar inte vara det. Men
det dr ndgot som man i skolan inte far acceptera enligt bdde Lpo 94 och Lgr 11.

Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvinnors och méns lika ritt och
mojligheter. Det sitt pa vilket flickor och pojkar beméts och beddms i skolan,
och de krav och forvéntningar som stélls pa dem, bidrar till att forma deras
uppfattningar om vad som ar kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar for att
motverka traditionella kénsmonster.™

Senare i kapitlet om elevernas ansvar och inflytande star att lisa:

[...] ldraren skall verka for att flickor och pojkar far ett lika stort inflytande Sver
och utrymme i undervisningen.®

Hur man skall tolka denna passage &r inte helt sjélvklart men uppenbart dr att om man léater
pojkarna skapa en identitet som &r studiefientlig kommer de till slut inte ha samma magjlig-
heter i livet som flickorna.

Charlotta Einarsson studerade relationen mellan ldrare och elever i sin avhandling Larares
och elevers interaktion i klassrummet, Betydelsen av kon, alder, amne och klasstorlek samt
larares uppfattningar om interaktionen. Hon skriver: “Forestdllningen att pojkar tar mer ut-
rymme 1 klassrummet behover nyanseras. Det ér inte sé att alla pojkarna tar mer plats, ldraren
uppmérksammar sdrskilt vissa pojkar. Det ror sig oftast om pojkar med inlarningssvarigheter
eller pojkar som inte uppfor sig enligt gillande regler.”™ Det ér alltsi oldmpligt att generali-
sera och séga att killar 1 allménhet far mer av ldrarnas uppmairksamhet én flickor 1 klassrum-
met. Att fa lararens uppmairksamhet behdver inte nddvandigtvis ha med sjilva undervisningen
att gora. Om skillnader mellan pojkars och flickors betyg pd nigot sétt pdverkas av vilket

7 Bjornsson, s. 59.

% Ibid., s. 47.

! bid., s. 56.

1bid., s. 61.

* 1bid., s. 63

¥ Larll,s.8.

¥ Larll,s. 15.

% Einarsson, C (2003), Larares och elevers interaktion i klassrummet, Betydelsen av kon, alder, &mne och
klasstorlek samt larares uppfattningar om interaktionen, Filosofiska fakulteten, Linképings universitet. s. 24.
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dgmne man studerar har man inte undersékt tillrdckligt dn.*” Det forefaller dock som om lira-
rens stereotypa forvéntningar pa elevernas prestationer kan ha en viss betydelse, Einarsson
refererar hir till tanken att pojkar skulle vara béttre pd naturvetenskapliga &mnen och flickor
skulle vara béttre pa sprak.

Att pojkar skulle ha ett blygsammare intresse for moderna sprak har dven uppmarksammats i
Australien, forskaren och ldraren Sarah Pavy har skrivit om detta i sin artikel Boys and
languages — the myth busted.®® Hon menar att pojkars ligre ambitionsniva i skolan tydligast
mirks 1 @&mnet moderna sprak. Sa fort spraken blir mojliga att vélja bort minskar pojkarnas
intresse markant. Hon havdar att alla andra engelsksprékiga lander har samma problem och
tror att det kanske har att géra med att de har liknande skolsystem. P4 olika sprakkurser i
delstaten Victoria i de senare skolaren utgor pojkarna endast mellan 31 och 11 % av elever-
na.” Hon forklarar det med att dmnet ar mer lirarcentrerat &n andra. Eleverna ar mer utlim-
nade at larare och kan inte gora sa mycket pa egen hand. Ofta kan inte heller fordldrarna vara
till ndgon hjdlp eftersom dessa sjédlva ofta saknar kunskaper i de moderna sprak som under-
visas.”” Om inte pojkarna hanger med pé lektionerna och inte gor sina lidxor halkar de efter
och lagger an ett storande beteendemonster. Sprékldraren har mer 4n andra lirare ett ansvar
for att motivera eleverna. Hon menar dessutom att forskning visar att lararen ar en av de fak-
torer som har storst betydelse for hur eleverna presterar i &mnet.”!

Flickor dr battre an pojkar nir det giller kommunikativa fardigheter hivdar Mattias Sj0strand,
undervisningsrad pa Skolverket.”> Han menar vidare att undervisningen anpassas efter pojkar-
nas forutsdttningar men de far dnda lagre betyg eftersom flickor ar béttre pa att uppnd malen
bade i den ”6ppna och den dolda laroplanen”. Flickornas generellt sétt hdgre resultat i skolan
forekommer dven internationellt och blir tydligare ju hégre upp i1 utbildningssystemet man
kommer. Han skriver om ett forskningsprojekt om konsskillnader som bland annat skall sla
hal pa4 myten att ldrarens kon har betydelse for pojkarnas laga betyg, detta var tankt att pub-
liceras 2006 men jag har inte lyckats fa tag i det.”

Sedan skriver han i en artikel i Svenska dagbladet att flickorna far hogre betyg i forhallande
till sina resultat pa de nationella proven medan pojkarna far lagre betyg i1 forhallande till sina
resultat.”* Det skulle kunna bero p4 att liroplanen fatt mer kommunikativa inslag och det skul-
le ha varit till fordel for flickorna anser Sjostrand. Vidare menar han att pojkar dr mer tév-
lingsinriktade och dérfor presterar bittre an flickor pé prov.

%7 Einarsson, C (2003) s. 13.

% Pavy, S (2006). Boys and languages — the myth busted. Journal of the AFMLTA. Vol 41, No. 1, July 2006.

% Pavy, (2006) s, 2.

*Ibid., s. 3.

’'Tbid., s. 5.

%2 http://www.skolverket.se/ forskola_och_skola/Grundskoleutbildning/2.4382/varfor-ar-flickor-battre-an-pojkar-
i-skolan-1.70118 2012-01-08
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3.5.2 Gruppstorlekens betydelse

Charlotta Einarsson har i sin avhandling ocksa tittat pa gruppstorlekens betydelse, men det ér
ett besvérligt falt dd begreppet larartéthet tolkas véldigt olika i de undersokningar som presen-
teras. Storleken tycks inte ha s stor betydelse for kommunikationen mellan ldrare och elev. I
en storre grupp (6ver 20 elever) verkar dock pojkar bli mer uppméarksammade. Om elevgrup-
pen alltsa 4r mindre 4n 20 skulle man kanske kunna uppné mer jamlikhet.”” Lirarens kon har
betydelse, men paverkan ér ocksé kopplad till elevernas alder. Lararen upplever mer stress i
en storre klass men eleverna upplever att de far ut lika mycket av lektionen oavsett hur stor
klassen ar.

Professor Jan-Eric Gustafsson har gjort undersdkningar kring forskning om gruppstorleken
och larartithetens betydelse for skolresultaten. Han skriver om detta i sin artikel Klasstorlek
och larartathet i antologin Ekonomiska resursers betydelse fér pedagogiska resultat.”® Att
gora jimforande studier pd detta omrdde dr komplicerat eftersom begreppet “ldrare” varierar
mycket i varje studie. Kulturella skillnader dr ocksa patagliga, asiatiska barn verkar ha littare
att klara sig 1 stora klasser (om 40 elever). Det verkar vara bra for studieresultaten att ha gétt 1
en mindre klass de forsta skolaren. Sérskilt barn fran socialt eller etniskt utsatta omraden
gynnas av att gé 1 sma klasser. Gustafsson menar att detta kanske har att géra med att barnen
lar sig hur man skall bete sig i skolan och darfor mérks de positiva skillnaderna sérskilt i de
forsta skoldren. Den som har haft mdjligheten att gé i en liten klass i borjan ”bar med sig”
nagot slags skoltalang som han eller hon har glidje av under hela skoltiden.”’

3.5.3 Prov, betyg och bedémning

Det ér en allmén sanning att 1drarens prov styr ldrandet, eleverna lir sig det som ldraren tycker
ar viktigt, dvs. ”det som kommer pa provet”. Det &r bra om proven utgér ifran kursplanen och
betygskriterierna, men det dr daligt om de inte gor det. Léraren kanske séger att det dr viktigt
med muntlig fardighet, men eleven bedéms sedan utifran skriftliga prov och 1axforhér med
fokus pa sprékets form, siger docent Ulla Tornberg i sin bok Sprékdidaktik fran 2009.%® Ett
skil till detta kan vara att ldrarna sjélva i hog grad utsatts for undervisning i grammatik- och
oversittningsmetoden, inte sillan dven vid universiteten.”” Tradition tycks hér viga tyngre &n
forskning och ldroplaner. En ldrare uttryckte viss ldttnad efter en fortbildningskurs i betyg och
beddmning, nu insdg hon att hon kanske inte nddvandigtvis behdvde ga igenom konditionalis
med eleverna i hogstadiet.'”

Tva forskare vid Goteborgs universitet, Sofia Miletic och Tobias Wallén, har 1 sitt examens-
arbete, Hur uppfylls kursplanen i prov och i bedémning i moderna sprak? En undersokning
baserad pa den funktionella spraksynen, gjort ett antal provanalyser och jimfort prov i 14-
rarhandledningar med prov gjorda av yrkesverksamma spraklarare.'®' I studien undersokte de
huruvida olika typer av prov kunde kopplas till kursplanens mal eller inte. I de 20 prov man

% Einarsson, C (2003)s. 163

% Gustafsson J-E & Myrberg, E (2002) Ekonomiska resursers betydelse for pedagogiska resultat, Skolverket.
°7 Gustafsson, J-E (2002), 5.90

% Tornberg, U. (2009). Sprékdidaktik, Gleerups: Malmg, s. 205.

% Tornberg (2009) s. 35.

1% Tholin, J & Lindgvist, A. (2009). s. 69.

% Miletic, S & Wallén, T. (2007). Hur uppfylls kursplanen i prov och i bedémning i moderns sprék? En
undersokning baserad pa den funktionella spraksynen, Examensarbete, Goteborgs universitet.
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undersokte fann man att de prov som fanns i ldrarhandledningar 1 stort sett f6ljde kursplanen
men att merparten av de prov som lararna gjort inte gjorde det. Dessutom visade det sig att 7
av 12 prov inte hade ndgon koppling alls till “foreteelser inom sprakomréadet”.'*® En stor del

andel av ldrarna (6 av 8) uppgav att de fiste stor vikt vid proven vid betygssittning.'”

I sitt examensarbete Réttvisa och likvardiga betyg ¢ Una posibilidad?, Pa vilket sétt gar det
att ha en likvardig bedomning i &mnet spanska med dagens formulering av uppnaendemalen
intervjuar Frida Albinsson och Lena Wahlstrom Wallin fyra spansklirare pa grundskolan.'®
Arbetet handlar om ldrarnas syn pa betyg och bedomning utifran begreppet likvirdig bedom-
ning. En slutsats var att samarbete var en forutsittning for detta, men mojligheter till samtal
och gemensam reflektion kring betygskriterier och kursplaner ges inte. Amneskonferenser
krockar och lirarna har inte tid att ses.'” De skriver vidare att “det finns en tydlig tendens att
g4 pa sin egen intuition vid beddmningen och att tolka uppndendemalen utan att stimma av
tolkningarna med sina kollegor och/eller lokala planeringar.”'*

Skolverket har sedan ungefar tio ar tillbaka utarbetat ett testmaterial som i mangt och mycket
ar valdigt likt de nationella prov som finns 1 bl.a. engelska. Detta testmaterial ar helt frivilligt
att anvénda. Den ldrare som véljer att genomfora dessa tester med sina elever kan, ocksa det
pa frivillig basis, skicka in sina resultat till Skolverket. Det finns darfor inte &nnu nagon till-
forlitlig statistik fran detta. Man kan ana att de ldrare som genomfor denna typ av tester skulle
kunna tdnkas vara lite extra engagerade och darfor skulle inte dessas elever vara representa-
tiva for hela landet.

3.5.4 Kommunikativ spraksyn och malspraksanvandning

Anvéndandet av malsprak diskuteras i Joakim Stoltz artikel Kodvaxling i klassrummet. Om
forstasprakets roll i sprékundervisningen i antologin Sprékdidaktiska perspektiv.'’” Han
menar att man i Sverige diskuterat den kommunikativa spraksynens roll i skolans sprakunder-
visning under mer &n 40 ar. Minga dr eniga om att det ar ldmpligt att undvika elevernas forsta
sprék i mojligaste man, men hur skall man bete sig ndr man skall forklara ett komplicerat
grammatiskt problem for nyborjare?'® D4 kan det vara befogat att anvinda sig av kodvaxling,
dvs. att man anvénder tva sprak véxelvis. Stoltz har i sin undersdkning studerat ett antal lek-
tioner 1 franska pa grundskolan och lagt mérke till att det finns en risk att man som ldrare
slentrianmissigt anvinder sig for mycket av forstaspréket.'” D4 kan modersmalsanvindandet
bli ett hinder for inldrarna eftersom de gar miste om tillfdllen att hora malspraket. Lararen bor
hela tiden kunna ldsa av situationen, kunna anpassa sig och kunna avgoéra om det dr lampligt
att halla sig helt till malspraket eller inte. Om det dr nodvandigt att ldraren Gversétter sina eg-
na fragor till eleverna rekommenderar han att inte forst uttala frdgan pa franska och sedan

192 Miletic S & Wallén, T. (2007) s. 41.

1% Miletic, s. 42.
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gar det att ha en likvardig bedomning i &mnet spanska med dagens formulering av uppnaendemalen?
Examensarbete, Goteborgs universitet

195 Albinsson, F & Wahlstrom Wallin, L. (2007) s. 24-25.

"% bid., s. 26.

197 Stoltz, J. (2009). Kodvéaxling i klassrummet. Om forstasprakets roll i sprakundervisningen, i Tornberg,
Malmgvist, Valfridsson, Sprakdidaktiska perspektiv, om undervisning och larande i frimmande sprak, Liber AB.
198 Stoltz, J (2009) s.144.

"% Ibid., s. 155.

21



Oversitta den till svenska eftersom det har visat sig att eleverna i regel svarar pa svenska,
bittre 4r da att gora tvirtom.''”

Frida Askevik fordjupar sig i denna problematik i sitt examensarbete Dokumentation av ele-
vernas muntliga fardighet.""! Nir betygen skall sittas skall man ta hansyn till "all tillginglig
information om elevens kunskaper”, men om eleven inte har ESP som dven innehéller ljud-
filer i ndgon form &r det svart att gora en rittvis och allsidig beddmning. Askevik har inter-
vjuat ett antal ldrare om hur de dokumenterar sina elevers sprakliga framsteg. Det forefaller
som om ldrarna tycker att det &r besvérligt och tidskrdvande. En ldrare struntade i att genom-
fora den muntliga delen av de nationella proven for att det helt enkelt skulle ta for lang tid. Att
dokumentera elevers dialoger och redovisningar uppfattas som synnerligen besvérligt. Lérar-
na tycker att de har for stora grupper for att hinna hora pa allihop.

Tillgangen pé tekniska hjédlpmedel for inspelning tycks ocksé variera; en ldrare anvénder sig
av kassettband, en annan dator medan en tredje har tillgang till en sprikstudio.''? Nar lirarna
beddmer elevernas muntliga formaga dokumenterar de i forsta hand grammatiska fel, uttal
och flyt. Nagra av lirarna antecknar endast elevens eventuella misstag'">. Arbetet med tradi-
tionell ESP &r bra, men risken finns att den muntliga produktionen gloms bort. Darfor, menar
Askevik, bor man utveckla en digital form av portfolion som kan innehalla bade ljud och
bildfiler.

3.5.5 Sprakavhopp pa gymnasiet

Ett annat examensarbete, En studie om avhopp i moderna sprak, Finns det nagra skillnader i
avhopp av moderna sprak beroende pa vilket sprak som lases och vilka elever som laser det?,
forfattat av Sara Andersson och Evelina Johnsson, tar upp avhopp i moderna sprak pa gymna-
siet.'" Forfattarna har inspirerats av en omfattande undersdkning som Skolverket gjorde 2003
om varfor elever pa gymnasiet hoppar av sina studier i moderna sprék. Denna undersdkning
kom fram till att eleverna tyckte att undervisningen var ointressant och hade for stort fokus pa
grammatik.'"” Vanliga skl till avhopp bland dessa elever var “daliga pedagoger” och “trakig
undervisning”. Andra skél som anges dr de manga vikariebytena vilka leder till att undervis-
ningen blir lidande.''"® Runt hilften av de tillfrigade menar att de hoppat av med anledning av
strategiska skil.''” Man upplevde ocksé att de flesta avhoppen skedde i steg 3, detta menade
man skulle kunna ha att géra med att hoppet fran hogstadiet till gymnasiet blev for stort.''®

"9 1bid., s. 156.

" Askevik, F. (2009). Dokumentation av elevernas muntliga fardighet i moderna sprak, Examensarbete, Malmé
hogskola.
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" Ibid., s. 29.

' Andersson, S & Johnsson E (2006), En studie om avhopp i moderna sprék, finns det skillnader i avhopp av
moderna sprak beroende pa vilket sprak som lases och av vilka elever som laser det? , Examensarbete,
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Andersson och Johnsson ville ocksa ta reda pa hur ménga som bytt ldrare. De tdnkte att detta
skulle paverka undervisningen negativt och i langden kanske leda till fler avhopp. Forfattarna
antog att spanskan skulle vara mest drabbad av lararbyten. Fragan 16d ”Bytte din sprakgrupp
lirare ndgon gang under den tid som du liste spraket?”''” Enkiten gav endast mojlighet att
svara ja eller nej pa denna friga. Efter datainsamlingen skrev Andersson och Johnsson att Vi
fick forkasta var hypotes eftersom spanskan endast kom pé femte plats dér 16,2 % bytt ldrare
medan tyskan befann sig i ledning med 33,3 %.”"*° I uppsatsens Figur 2. finns nagra cirkel-
diagram med rubriken “Fordelningen av lararbyten beroende pé sprakval” och ovanfor varje
cirkel star ”Lérarbyten 1 spanska”. I cirkeln finns ett falt markerat ”"NEJ 16,2 %” och ett annat
markerat "JA 83,8 %”. Motsvarande siffror for lararbyten i tyska ar ”"NEJ 33,3 %” och ”JA
66,7 %”. Det dr ndgot otydligt hur dessa diagram skall forstas. Forfattarna menar att tyskan
var hardast drabbad av lirarbyten.'*! Som jag ser det har 83,8 % har haft lirarbyten i spanska
medan endast 66,7 % har haft ldrarbyten i tyska. Precis som Andersson och Johnsson antog ér
spanskan virst drabbad av lararbyten. Fragan om lararbyten &r intressant och fortjanar att un-
dersokas vidare. I denna undersdkning ar det oklart om man dven inrdknade hur manga génger
man eventuellt bytte larare, vilket innebér att man gick miste om mojligheten att jamfora de
som kanske bytt ldrare en enda géng och de som tvingats byta fem ganger.

3.6 Sammanfattning av den teoretiska bakgrunden

Det dr inte som man befarat att antalet elever som hoppar av sina sprakstudier 6kat de senaste
aren. Enligt Skolverkets statistik frdn 1985 lidste 50,5 % moderna sprik och enligt statistik
fran aren 2003/2004-2010/2011 har antalet sprakstuderande elever med en del mindre
avvikelser gatt frdn 65 % till 67,1 %. Detta tyder snarare pd en 6kning &n en minskning.

Teorierna kring varfor eleverna viljer att hoppa av varierar. Larare och skolledare tenderar att
anse att det handlar om att eleverna gor strategiska val.'*> Man tinker sig att ett daligt betyg i
moderna sprak skulle sédnka elevens medeltbetyg eller att eleven déarfor behdver fokusera pa
viktigare &mnen, sdsom engelska, svenska eller matematik. Eleverna uppger oftast att det ar
for svart, att det tar for mycket tid i ansprak och att undervisningen r trikig och enformig.'*?
Vi har i ett antal undersokningar sett att ménga ldrares undervisning inte har stod i kurspla-
nerna och att betygsséttningen inte sker 1 enlighet med de kriterier som finns 1 Lpo 94. Det
forefaller som om det dr vanligt att ldrarna inte ger det stod eleverna har rétt till enligt skolla-
gen, bade eleven och ldraren verkar vara 6verens om att det &r bést att eleven avbryter sina
sprakstudier.

"9 1bid., bilaga 1.

120 Andersson, S & Johnsson, E (2006), En studie om avhopp i moderna sprak, finns det skillnader i avhopp av
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12 Beligg for detta finner vi i Skolinspektionens granskningar, Skolverkets rapporter och i en méngd forsknings-
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Eleverna som valt spanska stér idag for de flesta avhoppen. Amnet spanska har vuxit drama-
tiskt sedan det introducerades pé allvar 1994. Det ar for ndrvarande det avgjort populdraste
sprékvalet i landet. Avhoppen 1 spanska har 6kat, men det i takt med att antalet studenter som
laser spréket dkat. Spanska har idag fler avhopp an franskan och tyskan procentuellt. Som
skal till att just eleverna som ldser spanska hoppar av har man angivit det stora antalet obeho-
riga ldrare. Man riknar med att ca 38 % av spansklérarna dr obehoriga. Innan spanskan blev
populér hade tyskan, som dé var det storsta spraket, fler avhopp &n spanskan har idag.

Pojkar hoppar av sina studier i storre omfattning 4n flickor 1 alla moderna sprik. Pojkarna har
lagre betyg én flickorna i alla amnen utom idrott och hélsa, sdrskilt stor skillnad 1 betyg ser vi
1 moderna sprak. En vanlig uppfattning r att flickor i allménhet skulle vara béttre dn pojkar
pa sprak och kommunikation, men vi finner att den minsta betygsskillnaden mellan flickor
och pojkar i &mnet engelska. En del forskare (Pavy 2006) menar att imnet moderna sprak &r
lararcentrerat eftersom elevens enda kontakt med spraket gar via lararen. Vigarna till det
engelska spréket &r manga och mycket mer littillgingliga. Detta gynnar flickorna eftersom
deras kontakter med lararen oftare ror sjdlva undervisningen. (Einarsson, Pavy) Pojkarnas
kontakt med ldraren handlar till storre del om tillsdgelser och bekriftelsebehov. Dessutom
verkar pojkar ha vissa svarigheter med att acceptera en monoton undervisning som é&r inriktad
mer mot grammatik och form dn kommunikation och funktion.

Ett flertal granskningar, rapporter, artiklar och uppsatser tyder pa att spraklérarna i stor ut-
strdckning inte foljer kursplaner och betygskriterier. Undervisningen kritiseras av Skolinspek-
tionen, Skolverket och eleverna for att vara monoton, trakig och formcentrerad. Ytterst fa la-
rare jobbar aktivt med den kommunikativa sprdksynen. Ytterst fa larare tror att en fordndring i
undervisningen skulle fa eleverna att fortsétta studera moderna sprak. Darfor viander jag nu
blicken mot ldrarna, kanske kan de framgéngsrika ldrarna ge oss nagra ledtrddar 1 hur man kan
gora for att fortsdtta att motivera eleverna att vara kvar? Den bild av sprékldraren som fram-
trader efter ovanstiende litteraturgenomgéng ir inte alltfor upplyftande. Darfor ville jag un-
dersoka om denna bild gér att verifiera eller falsifiera genom att besoka nagra skolor och in-
tervjua ndgra larare i moderna sprék.

4. Syfte och fragestallningar

Undersokningens syfte ar att forsoka ta reda pa hur lararens egenskaper och arbetssituation pa
verkar elevernas avhopp i moderna sprék.

I litteraturstudierna ovan har der framkommit att graden av behorighet varierar, jag vill darfor
se hur det forhéller sig med den saken pa de skolor jag besokt. Anledningen till att jag ocksé
frdgar om alder och ar i yrket har att géra med att det kan tinkas vara sa att en larare som tog
sin examen ndr Lgr 80 gillde kanske har svért att anpassa sig till nya laroplaner, darfor ham-
nar svaren pd aldersfragorna inom kategorin behdrighet. Eftersom begreppet engagemang ér
tamligen brett behover det definieras och operationaliseras.'** En lirare med engagemang i
denna studie dr en person som vill utveckla och forbéttra sina redan goda kunskaper i peda-
gogik och i malspréket. Min ambition &r att genom fragor om ldrarens relation till mélspréaket,
synen pa den egna undervisningen och fortbildning fa en bild av hur engagerad léraren &r.

124 Esaiasson, P, Gilljam, M, Oscarsson, H och Wingnerud, L (2007) Metodpraktikan, konsten att studera
samhalle, individ och marknad, Nordstedt Juridik, Stockholm, s. xx
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Med stodinsatser menar jag hér den kraft och energi som ldggs pa att behélla elever med
bristande motivation i sprakgruppen. Litteraturen ger vid handen att ménga ldrare inte ar
bendgna att erbjuda stdd till de elever som ér 1 sérskilt behov av det. Frdgorna om grupp-
storlek, hur manga skolor man jobbar pa och sysselsittningsgrad géller ldrarnas arbetssi-
tuation och syftar till att fa veta hur pass stressade de dr. Jag utgar ifrén att stress paverkar
undervisningen negativt.

5. Metod

For att fa svar pd mina fragor var jag tvungen att gora ett antal metodval. Hur jag resonerat
kring dessa val skall jag redogora for hédr nedan.

5.1 Metodval

Jag har anvint mig av en kvantitativ lararenkit och kvalitativa ldrarintervjuer. Med tanke pa
respondenternas ringa antal kan nog dven lararenkéten rdknas som kvalitativ. Frdn borjan
hade jag tinkt gora kvantitativa enkétintervjuer med elever pé ett antal skolor for att fraga
dem om deras syn pa sprakvalen, men jag dndrade mig. Det finns redan relativt ménga studier
som har gjorts pa detta omrdde. Men i dessa arbeten har ocksé det framkommit att man kan-
ske ocksa borde titta pa ldrarnas betydelse for avhoppen. Pa detta omrade har betydligt farre
studier gjorts varfor jag nu atar mig detta. Inledningsvis hade jag vissa dubier angdende in-
tervjuerna med sprakldrarna, jag funderade pa om man inte kunde f& uppfattningen att mitt
syfte var att sdtta dit” 14rarna, det var verkligen inte min avsikt, tvirtom. Genom att belysa
deras situation hoppas jag kunna underlitta den.

Innan jag borjade intervjuerna informerade jag om studiens syfte och utférande, forsékrade
mina informanter om att deras skola och de sjélva skulle anonymiseras. Samtycke till med-
verkan fick jag muntligt av alla deltagande. I min studie har jag tagit hdnsyn till Vetenskaps-
radets forskningsetiska principer.'*’

5.2 Utformningen av enkéaten och intervjufragorna

Jag ville borja intervjun med en relativt kort enkét for att klara av nagra enkla fragor fort (se
bilaga 1). Enkiten foljdes upp av ett antal intervjufragor. Jag utgick fran en fast mall (se bi-
laga 2) men var 6ppen for foljdfragor. Pa sa vis forvissade jag mig om att jag skulle {4 svar pa
alla mina fragor, men laste mig heller inte helt till formuléret. Svaren skrev jag ner under sam-
talets gdng. Jag valde att inte spela in intervjuerna for att jag bedomde att det skulle vara snab-
bare att skriva ned svaren vid intervjutillfdllet. Det & mojligt att jag missade nadgon enstaka
nyans eller en formulering, det dr ocksd mojligt att mitt skrivande bromsade ordflédet vid sjél-
va intervjutillfdllet, men jag tror inte att det hade nigon reell effekt pé ldrarnas svar.

Jag ér i forsta hand ute efter att fa veta om spréakliraren ar behorig och om behorigheten verk-
ligen spelar nagon roll f6r avhoppen. Det dr en fraga som ofta debatteras, jag tycker mig inte
kunna se nagra tydliga fakta som bevisar varken det ena eller det andra. Anledningen till att
jag fragar om var och nér liraren tog sin examen har att gora med att jag tinker mig att en

12 Vetenskapsradet, (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning.
Stockholm: Vetenskapsradet
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larare som tog sin examen for minga &r sedan kanske inte ar sa bekant med de kursplaner som
introducerats efterat.

Med hjélp av fragorna ”Vilka amnen undervisar du i, hur manga procent?”, "Hur ménga
skolor har du jobbat pd?” och “Jobbar du pa flera skolor nu?” tinker jag ta reda pé i vilken
omfattning lararna ar ettimnesldrare. Jag tdnker mig att en ettimneslirare inte far s manga
procent, jobbar pa flera skolor och dirfér hamnar “utanfor” i arbetslaget och pa skolan. Ar
lararen “uppdaterad” i sitt &mne? Nér tog man examen, vilket relation har man till mélspraket,
har man kontakt med mélsprékslandet? Har hon/han kanske sina rétter dar? Kanske bor hon/
han med en native speaker? Jag passar ocksé pa att friga om dmneskonferenser och fortbild-
ning, dels for att det har att gora med hur uppdaterade ldrarna ar, men kanske mest for att de
sjdlva skall bli uppmiarksamma pa hur linge sedan de hade mojlighet att ga pad amneskonfe-
rens eller fortbildning. Om de hade varit pd ndgon fortbildning skulle jag folja upp med ett
antal foljdfragor om vems initiativet var och om utbildningen paverkat arbetet efterat.

Ett noggrannare killstudium fore intervjuerna hade gjort att en del fragor blivit mer precisa.
Detta arbete ses som en forstudie till en storre undersdkning dér man pa allvar gér in och
undersoker hur ldrarna arbetar, samarbetar och implementerar de nya laroplanerna. Man
skulle se hur de handskas med elever som dr 1 behov av sdrskilt stod, hur de ser pa kunskaps-
kraven och mélen, hur de individualiserar undervisningen osv. Tidsbrist gjorde att jag var
tvungen att gora intervjuerna sa snabbt som mojligt och dirfor inte fick med en del fragor som
senare skulle visa sig mycket intressanta att ha svar pa. Jag borde ha fragat om de har gjort
nagra atgardsprogram, om de anvidnde de nationella proven, vad de 1 sé fall tycker om dessa.
Vad anser de om betygskriterierna? Ligger de pé for 14g niva eller for hog?

5.3 Urval

For att fa ett sa representativt material som mojligt har jag valt att géra mina intervjuer i ett
storstadsomrade. Tanken var att fa med nagra skolor i centrum och nagon enstaka skola 1
stadens ytteromraden och dé ocksa fa med nigon skola frin savil véstra och de Ostra regio-
nerna. Tva friskolor skulle ocksa tas med i1 undersokningen, en med till stérsta delen ”invand-
rare” och den andra med till storsta delen etniska svenska elever. I slutindan visade det sig
inte vara mojligt att genomfora intervjuer pa de skolor jag valt ut. Ett flertal skolor svarade
inte 1 telefon 6verhuvudtaget, en del hade inte ens telefonsvarare. Att forsoka gora intervjuer
och enkétundersokningar med skolpersonal i slutet av terminen var synnerligen olampligt. De
som till sist stdllde upp var spraklérare fran fyra olika friskolor i Géteborg. Min férhoppning
var att atminstone fa tag pa en representant for varje sprak pa varje skola men ocksé detta
misslyckades. Mitt urval blev saledes ett slags tillgdnglighetsurval. Samtliga dr verksamma pa
skolor dir jag sjdlv jobbat eller vikarierat. Sprakldrarna kom frén fyra friskolor i Géteborg.
Jag har namngivit lararna och skolorna pé foljande vis:

Larare Amneskombination Skola alder
J Tyska/Engelska 1 50-54
K Franska/Svenska 1 35-39
L Spanska/Idrott och hédlsa 2 -29
M Spanska 3 45-49
N Spanska/musik 4 -29

@) Franska/Svenska 4 40-44
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De till synes mirkliga aldersindelningarna kommer av att jag anvédnt mig av samma alders-
grupperingar som Skolverket i sin statistik av ldrare. Skola 1 4r en liten friskola vars elever
kommer ifrén relativt vdlbargade familjer. De har inga parallellklasser i hogstadiet. Skola 2 ar
en friskola i centrala delarna av staden vars elever till stor del 4r av invandrarbakgrund, de har
inte heller nagra parallellklasser i hogstadiet. Skola 3 ligger i en rik stadsdel. Skola 4:s elever
kommer frén olika typer av upptagningsomraden. [ hogstadiet har man tva till tre parallell-
klasser.

5.4 Genomfdrande

Intervjuerna genomfordes dagtid mellan 2011-12-13 och 2011-12-19. Forst informerades
lararna om de etiska principerna och om studiens syfte. Sedan fick de fylla i enkéten (bilaga
1) och dérefter gick jag igenom intervjuformuléret (bilaga 2), dir det var av intresse fortsatte
jag med foljdfragor. Var intervjuerna dgde rum kanske paverkade svaren, darfor redogor jag
for hur de gick till. P& skola 4 var vi i lararrummet, dir var stundom inte helt lugnt, larare O:s
svar paverkades formodligen av detta, hon svarade oftast kort och utvecklade inte girna nigra
langre resonemang. Pa skola 1 befann sig Larare J i samma rum som ldrare K. Lérare K hade
vid intervjutillféllet haft en 1dng dag och var inte sdrskilt utforlig i sina svar. Larare K:s svar
blev mer diskursiva, kanske for att hon dr mer engagerad och kanske for att skola 1:s ldrarrum
ligger sa avskilt och att hon hade gott om tid. P4 skola 2 satt jag och ldrare L i ett mindre kon-
ferensrum men mot slutet av intervjufrdgorna blev det lite ont om tid och det &r mojligt att jag
hade fatt mer utvecklade svar om jag haft mer tid. Intervjun med ldrare M dgde rum pa ett
stillsamt café. Reliabilitet 4r ett matt pa en undersoknings tillforlitlighet.'*® Det dr mojligt att
deras svar paverkats av att vi var bekanta, jag dr dock tveksam till att det 1 storre utstrackning
verkligen skulle paverka undersokningen som sidan. Valida fragor dr utformade pa ett sddant
sitt att man far svar pa de fragestéllningar man har.'”” Det var svart att i forvig veta om alla
fragor skulle komma att visa sig vara valida. Det berodde pé svaren som jag dnnu inte fatt.
Det hade varit [ampligt att forst gora en forstudie, men tiden tillét inte detta.

5.5 Etiska aspekter och generaliserbarhet

Innan enkéten fylldes i och intervjuerna pabdrjades informerades samtliga ldrare om att delta-
gandet var frivilligt och att de hade mdjlighet att avbryta om de inte ldgre ville medverka i
studien samt att de skulle vara anonyma. Dérefter meddelades ldrarna om undersékningens
syfte. De ldrare som deltagit i denna studie har anonymiserats genom att de tilldelats en bok-
stav fran K-O, detta for att undvika den likhet med betygssystemet A-G. Aven skolornas -
rarna var verksamma vid gavs alternativa namn, av utrymmesskal en siffra.

126 Stukat, S (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap, Studentlitteratur, Lund, s. 125.
127 Stukat, 2005, s. 25.
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6. Resultat

I resultatdelen har jag forsokt att koppla lirarnas enkét och intervjusvar till de fem begreppen
behorighet, engagemang, stodinsatser, arbetssituation och utveckling i min fragestéllning. Jag
ar medveten om att grinserna mellan dessa ar otydliga och att de oundvikligen pdverkar var-
andra, men jag anvander mig av dem dnda for att fa en béttre overblick dver materialet.

6.1 Behorighet

Alla ldararna hade pedagogisk behorighet. En av de intervjuade, larare L, har inte &mnesbe-
horighet i1 spanska, ldrare M har &mnesbehorighet och en forskoleldrarexamen men ar under
utbildning for grundskolans senare ar. Endast ldrare M ar ettdmneslirare. De 0vriga var helt
behoriga och hade svenska eller engelska i sin @&mneskombination. Lirare L var behorig 1
idrott och hélsa samt geografi.

6.2 Engagemang

De intervjuades intresse for och kontakt med malspréket varierade en hel del. Larare J har ett
allmént sprakintresse. Léirare K har varit au-pair, studerat i Goteborg, varit utbytesstudent i
Paris. Hon aker s ofta hon kan, ungefar vart annat &r, till Frankrike. Larare K héller sig i
Ovrigt uppdaterad med fransk musik och film. Lérare L har arbetat ett ar i Argentina varefter
hon studerade i Spanien ett &r i samband med ett utbytesprojekt pa lararprogrammet dér hon
ocksa ldste spanska. Liarare M fantiserade om Spanien redan som 5-aring. Hon vixte upp i en
flersprékig miljo och bodde senare i Spanien en tid i tjugoérsaldern. Hon har fortfarande re-
gelbundna kontakter med maélspraksliander. Larare N tyckte att spanska var det nést roligaste
amnet i skolan, det roligaste &mnet var musik. Larare N var pé ett 10 dagars utbyte i Spanien i
gymnasiet.

Lérare O har alltid gillat franska, har jobbat som au-pair ett &r i Frankrike och har bott ihop
med en fransman. Hon dker d& och da till Frankrike. Larare K anvinder sig av material fran
Utbildningsradion, filmer, musik, streaming i sin sprdkundervisning. I svenskan har eleverna
bloggar och ldrare K skulle vilja utveckla det for franskeleverna ocksa. Larare M dgnar sig
relativt mycket at realia, hon &r min om att presentera malspréksldndernas kultur pé olika sétt
och hon vill inte fastna i traditionell undervisning. Ibland visar hon upp och lir ut danser och

. L . 128
dricker maté ndr man pratar om Argentina .

Aven vad gillde Amneskonferenser varierade svaren vildigt mycket. Pa skola 1 kunde lidrarna
inte minnas nér de varit pa amneskonferens i moderna sprék. Lararna J och K hade bada varit
pa fortbildning endast en ging (pa spraklirardagarna) under de elva respektive tolv ar de varit
verksamma vid skola 1. Larare L pé skola 2 hade varken hunnit ga pa &mneskonferens eller
fortbildning, hon hade bara varit verksam under hostterminen 2011. Larare M var pa dmnes-
konferens vérterminen 2010 men har inte varit pa ndgon fortbildning. Pa skola 4 har larare N
varit pa dmneskonferens for nigon manad sedan, medan franskldraren, larare O, inte kunde
eftersom hon dven har imnesansvar i svenska. Amneskonferenser forefaller dock vara relativt
hogfrekventa pd denna skola, enligt de intervjuade sker detta pd grund av drivande individer
bland sprakldrarna.

128 En varm dryck som paminner om te, vanlig i Argentina och en del andra linder i Sydamerika.
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6.3 Stodinsatser

De flesta har haft enstaka avhopp bland sina elever. Ingen av de tillfrdgade sprakldrarna for
nagon statistik 6ver avhoppen. Léirarnas uppfattningar om elever som hoppar av sina studier 1
moderna sprak ar ndgorlunda samstammiga.

”Svaga elever som behover ldgga kraft pa annat.” (larare J)

“Elever som haft svart i skolan 6verhuvudtaget.” (ldrare K)

”De som bytt har behovt byta.” (lirare K)

I ndgot enstaka fall ror det sig om elever med invandrarbakgrund som har haft det jobbigt
med svenskan.” (lirare M)

”De trodde det var latt.” (lirare M)

”Alla som har behovt har fatt extra stod.” (larare M)

”Mer en fraga om littja dn ett strategiskt val.” (ldrare M)

Léarare M betonar vikten av personliga relationer nir man skall hantera elever som kanske vill
sluta lasa moderna sprak. Hon engagerar sig, peppar och ringer foréldrar om eleverna ar sjuka
osv. Hon orkar gora detta eftersom hon inte jobbar heltid och inte har s& manga elever. Lérare
M stottar och skapar en ”G-kurs” for de elever som vill hoppa av. ”Alla maste inte kunna alla
undantag i preteritum.” Larare N menar att ’Studiesvaga uppmuntras att [imna gruppen me-
dan slarvrar uppmuntras att vara kvar”. ”Eleverna som hoppar av klarar inte tempot, de ar
oftast svaga i1 andra &mnen. Betygen 1 ak 8 leder till en viss skidrpning. Det skall bli intressant
att se om det blir ndgon fordandring nu nér betygen i sprak kommer att sittas redan i &k 7.”
Léarare N héller pa med ett repetitionsmaterial som é&r riktat till elever pd gransen till IG. La-
rare O ogillar malet att alla ska ldsa moderna sprak, det kan ricka att alla har provat pé i ak 6.
Man skall inte tvinga alla att I4sa sa mycket, menar hon. Pa skola 1 har man haft extra
engelska i forsta hand men det har dven forekommit stottning 1 andra &mnen, i kirnimnen,
men det dr ingenting man gér ut med. Det finns ingen SvEn grupp 1 ak 6-7 pa skola 4. P&
skola 2 har man stora SVEn grupper i alla arskurser pa hogstadiet. Larare J har inte nigra
avhopp bland sina elever, hon har i nuldget endast en liten grupp 1 tyska pé 4 elever.

6.4 Arbetssituation

Ingen av ldrarna jobbade pa mer 4n en skola i nuldget. Elevgruppernas storlek varierade av-
sevdrt, tyskldraren J, hade endast en grupp med 4 elever medan spansklédrarna L, M och N,
hade flera grupper med fler dn 20 elever. Som mest hade ldrare N, 24 stycken, ndgot hon
upplevde som direkt oldmpligt. De flesta har jobbat pa tva eller tre skolor hittills. Lite an-
markningsvart var att larare J bara jobbat pa en skola och det i tolv ar. Lérare L, som ér re-
lativt ny 1 yrket, hon tog examen VT 2011, upplever sig lite ensam i sin sprékldrarroll. Hon
utgar mycket ifrdn laroboken men anvinder sig ocksa till viss del av streaming. Hon ar tydlig
med mal for varje lektion. Hon upplever att det &r svért att hinna med att uppméarksamma alla
elever samtidigt da flera av hennes grupper é&r stora och 1 dessa finns manga elever i behov av
sarskilt stod. Vissa lektioner fokuserar hon pé en elev i taget. Larare L forefaller inte stdras av
elevgruppens storlek pd samma sétt som ldrare N som anser att:

”Det borde finnas grianser for hur ménga elever man har!”
”Inte fler &n 12 elever i varje grupp, de vagar inte prata infor en grupp pd 23 pers”
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Liarare N menar att denna stora grupp gor att hennes undervisning blir mer “’traditionell” och
mindre kommunikativ.

6.5 Utveckling

Larare J vill fortsétta lata eleverna testa alla spraken under en termin for att de darefter ska
kunna gora ett genomtankt sprakval. For att forbéttra sin situation som lérare skulle hon vilja
ha mer fortbildning. For att utveckla sitt eget skolarbete skulle hon vilja har mer kunskap om
hur man hanterar ny teknik, sésom smartboard'® osv., men med alla nya tekniska hjilpmedel
maste ocksa personalen fortbildas. Lirare K skulle vilja individualisera undervisningen mer
men det dr komplicerat menar hon eftersom:

Det blir ofta sa att man haller ihop gruppen, sé att den inte spretar for mycket.
Det ar lattare att 1ata duktiga elever utvecklas pa egen hand i &mnet svenska &n i
franska, de har inte riktigt alla verktygen for att klara sig sjdlva dn. Det gér inte
att individualisera hur mycket som helst, sprak l4r man sig inte sjélv, man lér sig
tillsammans.'*°

Larare K tycker att det dr onodigt arbetsamt att man sjilv hela tiden maste soka information
om den senaste forskningen, det borde finnas en naturlig plattform for utveckling i skolan.
Det borde finnas en stindig koppling till gymnasiet och universitet, sdger larare K. Larare M
skulle vilja vara bittre p4 att hantera ny teknik. Hon har aldrig fatt nigon utbildning i detta. A
andra sidan forvintar sig hennes elever inte det. ”Alla-ska-med-tinket gor att de starka elever-
na missas lite”, anser larare O. Tyvérr hinner man inte med samarbete med Ovriga ldrare, ad-
ministration tar for mycket tid, fortsatter larare O. Larare N skulle vilja ha béttre material vad
géller horforstéelse. Larare N efterlyser mer diskussion om nya betyg och fler beddmnings-
exempel. Larare O arbetar med ett ljudbaserat laromedel med stort fokus pad muntlig kommu-
nikation. Franskeleverna i arskurs 6 anvinder sig knappt av ndgon skriven text alls. Ibland
anvander sig larare Os elever i sexan av datorer, men de leker mycket och gor annat.

6.6 Resultatsammanfattning och analys

Alla de intervjuade sprakldrarna ar kvinnor. En av de tre spansklédrarna &r ettimneslédrare. Av
spanskldrarna var en helt behdrig, en var inte &mnesbehorig och den sista var under utbild-
ning. Ingen av de intervjuade sprakldrarna hade rotter i ndgot malspréksland. Alla utom tysk-
lararen uppgav att de hade bott i ndgot mélspréksland en lédngre tid. Ingen jobbade pa flera
skolor samtidigt, ldgsta sysselséttningsgrad var 65 %. Samtliga larare tycker i princip att av-
hopp ar 1 sin ordning eftersom de som hoppar av oftast riskerar att inte fa godként 1 nagot
kédrndmne. Lérare M tar sig dock tid att peppa elever som “’ligger pé gransen”. Darfor vidtar
man inte heller nagra direkta atgarder for att fa eleverna att fortsitta ldsa moderna sprak. Detta
verkar stimma hos alla ldrarna. Antalet elever i sprakgruppen verkar inte vara ndgot bekym-
mer, endast den ldrare som hade en grupp med 24 elever var missndjd med gruppstorleken.
Hon menar ocksa att gruppens storlek leder till en undervisning som &r mer centrerad kring
form dn funktion. Det var en del variation i svaren vad géllde @&mneskonferenser. Pé skola 4
har man regelbundna dmneskonferenser, medan de dvriga ldrare knappt varit p ndgon dm-

12 En smartboard ir ett slags elektronisk whiteboard.
0 Intervju med ldrare K.
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neskonferens dverhuvudtaget. De kommer i regel inte ivdg pé fortbildning, endast lararna pa
skola 1 hade varit pa fortbildning och de hade jobbat pad samma skola i 10 respektive 12 ar.
Léararna pa skola 3 och 4 tinker att de nog skulle fa ga pa ndgon form av fortbildning om de
bara bad om det, men det har inte blivit av. Ambitionsnivén varierar mycket bland informan-
terna. Lararna K, M och O verkar vara sérskilt engagerade. Larare K anvidnder ménga olika
medier och arbetssitt, ldrare M ldgger mycket tid pa varierad undervisning och engagerar sig i
eleverna medan ldrare O har ett annorlunda ldromedel och har stort fokus pa den kommunika-
tiva spraksynen.

Det bor péapekas att de tva av de ldrare som forefaller vara sirskilt engagerade inte hade hel-
tidstjdnster. Larare K jobbade 75 % och ldrare M 65 %. De som verkade vara mest stressade,
larare N och larare O, hade heltidstjanster.

7. Diskussion

Vi har sett att antalet avhopp och méngden elever med betyget IG ér pafallande ménga i
spanska jaimfort med andra moderna sprak. Det faktum att ménga spansklédrare dr obehdriga
har kopplats ihop med detta. En rapport fran Skolinspektionen menar (i kapitel 3.3) att obe-
horiga lérare skulle vara simre pd att entusiasmera eleverna och inte ha forméga att ge ele-
verna tillrdckliga kunskaper for att nd méalen. Men enligt statistiken har inte avhoppen i mo-
derna sprak som helhet 6kat sedan 1985. Avhoppen i spanska har ddremot 6kat, men det i
samma takt som spanskstudenter blivit fler. Under attiotalet var avhoppen storst bland de
elever som liste tyska. Aven efter att spanskan gjort entré i skolan stod tyskan procentuellt for
de flesta avhoppen. Detta trots att tyskldrarna formodligen var behoriga. Detta ar ett antagan-
de, jag vet inte hur diskussionerna om varfor s fa liste moderna sprak gick i mitten pa 4ttio-
talet. Om nu lararens behorighet skulle vara den avgorande faktorn for elevernas avhopp i mo-
derna sprak kunde man vénta sig att spanskan redan fran borjan skulle lida av manga avhopp
eftersom manga spansklérare rimligen var obehdriga dven da. Sa forhéller det sig dock inte.
Déremot forefaller det vara sd att om manga elever léser ett visst sprak hoppar fler elever av
frén just det spréket. Jag tror att det beror pad médngden elever i sprakgruppen, inte pa spraket i

sig.

Man har ocksa hidvdat att obehdriga larares undervisning skulle vara simre dn behorigas och
att detta skulle da ta sig uttryck i l4gre betyg. Efter att ha studerat betygsstatistiken for alla
grundskolans dmnen har vi sett att det &r matematik och NO, och inte moderna sprék, som stér
for den storsta andelen IG. Lédrarna i dessa @mnen dr till storsta delen behdriga medan de dm-
nen som i princip 4r fria frn IG &r &mnena hemkunskap, sl6jd, bild och musik. Inom denna
amnesgrupp finner vi ocksa den storsta andelen obehdriga larare. Det ar alltsa felaktigt att pa-
sta att obehdriga ldrare per automatik skulle innebdra ldgre betyg, snarare tvdrtom. Jag kan 1
min undersokning inte se nigra fakta som sdger att obehdriga skulle vara simre 4n behoriga
larare. Nagra studier kring detta har jag inte patréffat.

Léararens engagemang anser jag vara en av de viktigaste faktorerna for god undervisning, men
begreppet engagemang ar svardefinierat och darfor komplicerat att studera. I min undersok-
ning forsokte jag genom att friga ldrarna hur de sig pé sin egen undervisning utrona i vilken
mén dessa var engagerade. Trots denna nagot oprecisa fraga kunde jag urskilja skillnader i
lararnas svar. Larare N, som var behorig tvadmneslérare lade merparten av sin energi pd det
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andra dmnet, medan den obehoriga ettimnesldraren M verkade vara synnerligen engagerad.
Sjalv pastod hon att hon kunde ha ett sddant engagemang eftersom hon inte jobbade heltid.

Ytterligare en faktor som paverkar antalet avhopp i moderna sprak ar hur man i skolorna
hjdlper elever 1 behov av stod. Eftersom det dr mdjligt att hoppa av sina sprékstudier blir det
sdllan tal om ndgra stddinsatser. Man kan inte klandra lararen for detta eftersom det rimligen
ar svart att hjdlpa en elev som redan bestdmt sig for att hoppa av. Specialpedagogernas hjélp
ar knappast att ridkna med eftersom dessa sillan har moderna sprék i sina &mnes-kombinatio-
ner. Det dr inte sjdlvklart att extra stdd nddvéandigtvis méste utgd fran en specialpedagog,
spraklararen kan mycket vil sjdlv erbjuda eleven extra stod. Om ldraren upptécker att en elev
riskerar att inte nd malen maste ldraren genast uppméarksamma det och gdra nagot at detta med
en gang. De flesta avhoppen i moderna sprak sker i k 8 vilket beror pé att det var den arskur-
sen man for forsta gdngen fick betyg. Fran och med hostterminen 2012 kommer eleverna fa
betyg redan arskurs 6. Det dr inte ovanligt att elevens kunskapsniva uppmirksammas forst i
samband med att ldrare sitter betyg. Jag tror dédrfor att manga ldrare “véntar” till 8k 8 innan
man tar tag i eventuella stodinsatser vilket innebér att eleven kanske redan ha gett upp hoppet
at na betyget G. Med tanke pé vad som stir i Europakommissionens direktiv om att alla elever
skall ges mojlighet att ldra sig tva sprak utover modersmalet kan inte larare skicka elever till
Sv/En utan att lampliga stodinsatser forst har satts in.

Skolinspektionen menar att manga som hoppar av sina sprakstudier inte dr i behov av extra
engelska eller svenska och mycket vil skulle kunna fortsétta ldsa moderna sprék. Som vi sett i
teoridelen tycker manga elever att sprakstudier ér for tidskrdvande. Har eleven vél fatt en s.k.
betygsvarning forstar jag att han/hon gédrna hoppar av. Skolverket och Skolinspektionen anty-
der att ansvaret for de 1aga betygen och avhoppen inte ligger hos eleverna utan hos ldrarna
sjdlva. Det verkar vara vanligt att sprékldrarna inte bedriver sin undervisning utifrdn gillande
kursplaner och stéller kraven for G for hogt. Om spraklérarna uppdaterade sig vad géller da-
gens kunskapskrav skulle fler elever nd malen, behovet av stodinsatser minska och avhoppen
bli farre.

Laromedlen 1 sprak dr i regel inte utformade pa ett sdtt som underléttar undervisning pa indi-
viduella nivéer, dvs. att eleverna inte kan arbeta i enlighet med sin kunskapsniva. Matema-
tikbocker, som exempelvis ”Matteborgen”, har ofta en rad olika svarighetsgrader i samma
bok. Ett laromedel i SO, ”SO-direkt” har i sin ldrarhandledning ett utforligt material for elever
1 behov av sérskilt stod. Flera sprakldrare bade i min och andras undersdkningar efterfragar
ndgon form av G-kurs eller repetitionsmaterial. Ldrarna M och N i min undersdkning héaller pa
att pa egen hand utarbeta nivianpassat extramaterial men ingen av dem é&r fardig med detta
trots flera ars arbete. Eftersom det fortfarande &r mdjligt hoppa av sina studier i moderna
sprak har man inte gjort laromedelsforfattarna medvetna om att det finns ett behov av stddma-
terial pd samma sdtt som i en del andra &mnen. Ldmpligt vore om detta material bestod i en
enklare utgava av ursprungsmaterialet och inte var en helt egen skrift. Detta for att eleverna
som arbetar med de enklare bockerna inte skall skiljas ut sa tydligt och for att alla eleverna i
mojligaste man skall kunna undervisas samtidigt.

Det kan verka sjélvklart att elevgruppens storlek har betydelse for studieresultaten, men i de
studier jag har tagit del av har inte detta ndgon avgorande betydelse. Man menar att ldraren
upplever mer stress 1 en stor elevgrupp men att eleverna inte blir lidande. Det dr mojligt att
eleverna upplever att de ldr sig lika mycket 1 en stor klass som i en liten, men jag har svart att
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forsté att eleverna inte skulle paverkas negativt om deras ldrare var stressad. Men 1 dessa
undersokningar har man inte specifikt studerat spraklirare. Det dr rimligt att tinka sig att en
larare har mindre tid till varje elev 1 en stor klass. Tyskldraren J, som bara hade en mycket
liten grupp med 4 elever, uppgav att hon inte haft nagra avhopp alls medan spanskléraren N
uppgav att hennes undervisning inte blev ”sdrskilt kommunikativ” pd grund av att gruppen
bestod av 24 elever. Lararen har inte tid att se, hjidlpa och motivera alla i en stor grupp. Det
finns anledning att anta att det leder till lagre betyg och fler avhopp.

I mitt intervjumaterial saknas min, det beror pa att jag inte fick tag i ndgra manliga spréklara-
re. Det ar olyckligt eftersom jag gérna hade tittat nirmare pa huruvida konsskillnader paver-
kar skolresultaten i moderna sprak. De undersékningar om hur ldrarens kon paverkar betygen
som gjorts har inte specifikt studerat sprakundervisningen, men en vanlig forestallning bland
larare &r att flickor 1 storsta allménhet skulle vara béttre dn pojkar 1 sprdk. Mattias Sjostrand
pa Skolverket hiavdar att flickor bl.a. skulle vara mer kommunikativa. Detta dr problematiskt
eftersom Einarssons forskning visar att ldrarnas forvéntningar paverkar elevernas resultat. Pa
sa sétt bidrar ldrarna alltsa till ordttvisa betyg och forstérker stereotypa konsrollsuppfattningar
eftersom pojkarna missgynnas d4 man forvéntar sig att de skall vara simre pé att kommunice-
ra. Det dr markligt da skillnaderna i pojkars och flickors betyg dr som storst i moderna sprak
men vildigt sma 1 engelska. Dessa tva &mnen som ger betydande utrymme for elevernas kom-
munikativa formagor. Skillnaderna tror jag, precis som Pavy, har att gora med att imnet mo-
derna sprak &r valdigt ldrarcentrerat. Mgjligen kan skillnaderna 1 pojkarnas betyg ha att gora
med att engelska ar ett kiirndmne och darfor tas pa betydligt storre allvar. De elever som ris-
kerar att inte fa ndgot betyg uppmarksammas och far mojlighet till extra stod pé ett sitt som
inte sker 1 moderna sprak.

De moderna spraken kan inte rdkna med att f4 den draghjélp som engelskan far genom det
enorma och relativt lattillgédngliga utbud av engelsksprakig populdrkultur i form av film, mu-
sik, dataspel osv. Pavy menar att eleverna dr mer beroende av hjilp frén sin ldrare i moderna
sprak @n 1 andra d&mnen, eftersom sprakléraren kanske dr elevernas enda kontakt med malspra-
ket Overhuvudtaget. Att pojkarna i Sverige fér relativt bra betyg i engelska har inte nédvan-
digtvis med ldraren att gora, de tilldgnar sig kunskaper i engelska pa egen hand utanfor skol-
miljon, de ar alltsé inte lika beroende av sin ldrare. Men i de moderna spréken dr de uteldm-
nade &t sprakldraren som i min undersokning alltid dr en kvinna som kanske lever 1 forestill-
ningen att ”flickor dr béttre dn pojkar pa sprdk”. Det kan vara en forklaring till att just pojkar
far avsevart lagre betyg i moderna sprak och att de ocksa star for de flesta avhoppen helt obe-
roende av sprakval och skolform. Flickorna verkar ha littare for att samarbeta och skapa en
personlig relation med ldraren och har kanske darfor lattare att ta till sig ldrarens undervis-
ning.

Behovet av kompetensutveckling &r stort, det sédger sdvil Skolinspektionen och Skolverket
som lérarna 1 min undersokning. Flera av de intervjuade ldrarna uppger att de vill ga pa dm-
neskonferenser och fortbildning, denna instéllning &r ocksa vanlig i andra undersékningar,
men av nagon anledning kommer lararna inte ivdg. Tidsbrist uppges som ett skil for detta,
inte brist pd resurser. Tre av de intervjuade ldrarna trodde att deras rektorer skulle godkénna
att de gick pa fortbildning, men att de sjdlva inte hade tagit sig tid att hitta nagon kurs eller
utbildning. Det dr intressant att alla vill ha en fordndring nér man frdgar, men de verkar inte
gora nagot pa egen hand.
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Bilagor

Avhopp i moderna sprak i grundskolan
Enkatfragor

1. Kon: Kvinna Man

2. Alder: -29  30-34 35-39 40-44 45-49 50-54 55-59  60-
3. Nar och var tog du din examen?

4. Hur manga ar har du jobbat som larare?

5. Vilka amnen undervisar du i, hur manga procent?

6. Hur manga klasser har du?

7. Hur stora ar elevgrupperna?

8. Vilka @mnen ar du behdorig 1?

9. Nar var du senast pa en amneskonferens i moderna sprak?

10. Har du haft mojlighet att ga pa nagon form av fortbildning inom dina
amnen?
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Avhopp i moderna sprak i grundskolan
Intervjufragor

1. Vilken ar din personliga relation till malspraket?

2. Hur manga skolor har du jobbat pa?
3. Jobbar du pa flera skolor just nu?

4. Har du haft nagra avhopp bland dina elever?

5. Hur upplever du dina elevers avhopp? Vad tror du de beror pa?

6. Vad skulle du vilja gora fora att fler elever skall fortsatta lasa sprak?

7. Hur ser du pa din egen undervisning?

8. Vad skulle kunna forbattra din situation som larare?
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