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Sammanfattning: Léaxlasning i skolan ar en verksamhet som dykt upp lite da och da under de senaste 30 aren i
skolans varld. Pedagoger har genom denna verksamhet forsokt ge elever stéd och hjélp for att forbattra
studieresultaten. Av det som jag last om laxlasning i skolan framgick det klart och tydligt att det ar en
verksamhet som manga elever och foraldrar efterlyser och vill ha. Syftet med denna undersokning var att
kartlagga hur verksamheten fungerade pa fyra olika skolor i Géteborg, hur gynnsam effekt den hade pé elevernas
studieutveckling och hur den skulle kunna vara organiserad for att fungera optimalt eller atminstone battre. For
att kunna dra nagra slutsatser darav ansag jag det nodvandigt att fa ta del av bade elevers och pedagogers syn pa
verksamheten s& som den bedrivs idag. Darfor grundar sig denna rapport framst pa djupintervjuer av larare och
enkater som eleverna fatt fylla i. For att f& en s& heltackande bild av situationen som méjligt fanns det efter
enkatfragorna en uppmaning till eleverna att fylla i forslag pa forandringar/forbattringar av det nuvarande
systemet. P& sa vis kunde for- och nackdelar som inte framgick av sjdlva fragorna komma fram. Samtliga fyra
skolors verksamheter observerades ocksa under ett laxlasningspass men dessa observationer far mer anses utgora
en komletterande del av metoden. Djupintervjuresultaten presenteras tematiskt och med en sammanfattning efter
varje fraga for overskadlig jamforelse skolorna emellan och enkatsvaren presenteras i tabellform med en
tillaggslista dver elevernas dvriga synpunkter. Av det som framkom kunde man dra slutsatsen att verksamheten
var uppskattad men att vissa forandringar av dess utformande skulle gynna dess effekter och resultat. For att
laxlasning i skolan ska fa battre genomslagskraft kravs det en satsning, saval ekonomisk som praktisk. For battre
resultat behover verksamheten bli mer organiserad och forankrad hos all personal péa skolor som bedriver/tanker

bedriva den.
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1. INTRODUKTION

Under skolans tak finner man sa mycket mer &n bara ren amnesundervisning. Det kan rora sig
om caféverksamhet, moéten med demokratiska fortecken (t.ex. elevrad och klassrad),
stodinsatser av olika slag, elevhalsovard m.m. Ett fenomen som intresserat mig sedan jag
kom i kontakt med det forsta gangen ar “laxlasning i skolan”. Med laxlasning (fr.o.m. nu LL)
i skolan menas i denna uppsats den verksamhet som under regelbundna former bedrivs av
skolan (eller utomstaende foreningar/organisationer) i skolans lokaler, under ledning av eller
med tillg&ng till vuxna (oftast pedagoger, anstallda pa skolan ifrdga).

Under lasaret 2005-2006 arbetade jag pa tva sinsemellan narliggande friskolor samtidigt. |
egenskap av deltidsarbetande blev jag pa Skola 1 erbjuden att ha hand om en av grupperna
som hade valt laxlasning pa “elevens-val-tid”. Vi var fyra larare som skulle ha hand om ca 70
elever, uppdelade pa tva dagar. Samtidigt fick jag hora att Skola 2’s installning till laxor
innebar att eleverna ska ges tid och majlighet att vara klara med sina laxor innan de gar hem

for dagen. Pa denna skola hade jag ingen som helst inblick i hur detta fungerade i praktiken.

For en tid sedan fick hora att tva andra skolor, i samma omrade som de tva redan namnda,
ocksa bedrev LL-verksamhet. Den ena skolan - en friskola med religios inriktning - hade jag
tidigare varit i kontakt med genom ett samarbete skolorna emellan och den andra, en
kommunal skola, genom att min son boérjade dar. Nar det var dags att vélja uppsatsamne
tilltalades jag av tanken att fa jamfora varianterna sinsemellan och se om man kan komma
fram till vilket som ger bést resultat, eller atminstone vilka faktorer som paverkar
verksamheten och hur. Ambitionen &r att kunna kartldgga vissa gynnsamma aspekter for

framtida verksamheter av samma art i svensk grundskola.

| Examensarbetet i lararutbildningen (Johansson & Svedner, 2006) star det att
examensarbeten ibland kritiseras for att var upprepningar av tidigare undersékningar. | mitt
fall &r detta ingen storre risk eftersom jag - trots idoga anstrangningar — inte lyckats hitta
nagon publicerad forskning om dmnet ifraga utdver en utvardering av LL i skolan, daterad till
1971.

! Begreppet LL i skolan inte &r helt entydigt — det kan i andra sammanhang aven férstds som den l4xlasning som
eleverna bedriver pa egen hand och under oorganiserade former i t.ex. bibliotek/grupprum utan éverinseende av
skolans pedagoger. “Laxlasning pa skoltid” var ett annat tankbart namn men forkastades dock eftersom det latt
kunde uppfattas som ndgot som ingar i timplanen, vilket den undersokta verksamheten hér inte gor.
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Icke desto mindre &r detta ett &mne som intresserar manga. Att det var knapert med traffar om
utvardering/forskning kring LL i skolan innebéar ingalunda att det inte skrivits om det: dver
500.000 traffar kan man fa om man googlar pa natet: en del av artiklarna som jag hittade dar
var skrivna av/handlade om elever och vuxna som efterlyser LL i skolan, andra om LL som
erbjuds, saval av ideella organisationer som Réda Korset och Radda Barnen (i skolan) som av
privata féretag (som erbjuder LL i hemmet mot betalning). Ett “traff” meddelade att det nu
(2010) inkommit en motion fran regeringen till riksdagen om att infora LL pad schemat i
svensk grundskola och i ett inlagg talar en hélsoforskare om vikten av att slopa hemlaxor for
att minska stressen. Jag har ocksa tagit del av tva rapporter om laxor, bada uppsatser skrivna

vid Malmd hogskola.

Vad betréaffar forkningsprocessen ar det tankt att man ska borja med litteraturstudier for att
genom dessa “finna det aktuella kunskapslaget /.../ ge sammanhang och utgangspunkter for
den egna undersokningen for att /.../ fa en plattform att st pd.” (Stukat, 2005, s.22-23)
Undersokningen kommer, i den man det gar, att knyta an till och bygga vidare pa tidigare
forskning, vilket man enligt Johansson & Svedner (2006) bor efterstrava. | dvrigt kommer
fragestallningarna att kunna relateras till en del av artiklarna av vilka det framgar hur
angelaget och viktigt amnet laxlasning ar. | dessa uttrycks vitt skilda standpunkter: “Att barn
ar olika talar ocksa for laxor” (Aman, Aven laxor kan bli skolpolitisk bakléxa, 2/6 2006 i
Dagens Nyheter) och “Vi vill ha en laxfri skola” (Dinamarca, Slopa hemléxorna fér en
rattvis skola, 9/5 2011 i Aftonbladet).



1.1 Bakgrund

Det system av LL i skolan som jag fick chansen att ta del av pd Skola 1 kandes inte alltid sa
meningsfullt som jag skulle ha onskat. Ibland hade nagra av eleverna glomt sina
laxbocker/annat material hemma eller ocksa var de redan klara med alla aktuella laxor. Det
var ocksa svart att se nagra storre effekter av det eftersom ingen utvardering/gemensam
uppfoljning genomfordes. Dock var jag inte heller dvertygad om att varianten pa Skola 2
(med alternativ pedagogisk inriktning) var sa fantastisk. Dess tanke var namligen att alla
elever skulle sitta kvar i skolan till kl. 16.15 varje dag och darigenom inte behtva jobba
hemma med léxorna. Mitt storsta invandande mot detta system ar nog att man sa sent pa
eftermiddagen &r sa trétt att instuderingen blir allt annat an effektiv. Dock bor jag tillagga att
jag p.g.a. de fa timmar jag arbetade dar inte hann fa nagon djupare inblick i detta system

varfor min invandning endast bor ses som en spontan tanke.

Eftersom jag de senaste femton aren arbetat pd hogstadiet ar det LL dar som kommer att
undersokas. Att aven inbegripa liknande verksamhet i de lagre aldrarna skulle ha blivit ett
alltfér omfattande arbete och efter en av intervjuerna blev jag varse om att det inte fungerar
likadant pa den skolans olika stadier, varfor en sadan undersokning hade varit svar att
genomfora. Tre av skolorna som undersoks ar friskolor, den fjarde & kommunal. Att
organisationen av verksamheten kan se sa olika ut inom en radie av ca 500 meter ar lite

spannande!

Nagot som de fyra skolorna har gemensamt &r att LL kan innebéra saval palasning av laxor
som fordjupningsarbete och arbete med inldmningsuppgifter/grupparbeten. Som en

forforstaelse av skolornas varianter foljer har en kort och sammanfattad presentation av dem:

Skola 1: LL finns som ett alternativt "elevens val” vilket innebér att andra elever ar ocksa
schemalagda den tiden => obligatorisk nérvaro for dem som valt LL

Skola 2: LL (s.k. resurstid) ar frivillig, anmalan behover inte goras, eleverna kommer nér de
vill (eller uppmanas) medan 6vriga elever slutar sin skoldag

Skola 3: LL ar frivillig, anmélan behdver inte goras, eleverna kommer nar de vill (eller
uppmanas) medan 6vriga elever slutar sin skoldag

Skola 4: LL ar frivillig, anmélan behdver inte goras, eleverna kommer nar de vill (eller

uppmanas) medan 6vriga elever slutar sin skoldag



Vid forsta anblicken fungerar Skola 2-4 pa samma satt men i analysen kommer en del

skillnader att framtrada.

1.2 Syfte och fragestéllningar

I undersdkningens inledning ndmns ambitionen att genom jamforelse mellan de fyra
verksamheterna kunna komma fram till vilka faktorer som mest paverkar verksamheten och
hur. Av artiklarna att ddma och av vad jag sett p& t.ex. min VFU-skola? &r LL i skolan nagot
som tycks vara pa frammarsch och eftersom nystartade verksamheter ofta lider av
“barnsjukdomar” hoppas jag att denna undersokning ska kunna gagna svenska
hogstadieskolor som bedriver/vill bedriva LL i skolan. Savél i artiklarna som i intervju- och
enkatsvar framkommer asikten att manga elever verkligen behover hjalp med sin LL av/i
skolan men att det samtidigt inte finns nagot fardigt facit for hur den bast kan utformas.

Hogstadieskolorna i Sverige kan, som redan papekat, se valdigt olika ut. Aven inom samma
stadsdel ar variationen stor. Skolorna ar av olika storlek, har olika forutsattningar och olika
inriktning/profil. Kanske ar det sa att vissa faktorer som paverkar positivt pa vissa skolor kan
ha mindre betydelse eller inverka negativt pa andra. Mitt syfte ar anda att forsoka komma
fram till nagra framgangsfaktorer och att denna undersokning ska kunna vara till nytta for
bade de skolor som funderar pa att starta upp LL-verksamhet och for dem som redan bedriver

verksamheten men inte &r helt néjda med den.

Undersokningens problemformulering ar saledes:
Hur kan LL i skolan vara organiserad for att hjalpa eleverna till 6kade kunskaper och

prestationer, storre sdkerhet och battre betyg i de olika &mnena?

Undersokningen inleds med att belysa vilka tankar som ligger bakom att man har man infort
LL i skolan. Darefter kommer slutsatser kring organisationens effekter att dras genom svaren
pa fragor relaterade till:

1. Eleverna

2. Lararna

3. Verksamheten

2 Under vt-11 fanns det ingen sadan verksamhet men nar jag i november ht-11 halsade pa hade den under bendmningen
“Kunskapsverkstad”, en verksamhet lik den som i min uppsats gar under benamningen LL i skolan.
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Fragorna ar foljande:

Vilka elever gar pa laxlasning?

Bor LL vara “frivillig” eller “enligt 6verenskommelse™ *?

Paverkar lararnas relation till eleverna verksamheten?

Ar LL-lararnas amneskompetenser viktiga for utslaget?

Ser man eventuella resultat/effekter av verksamheten?

Star méangden resurser och tid som erbjuds i relation till resultaten?

Annat av intresse som framkom genom intervjuerna aterfinns under rubriken “Fler synpunkter”.

® »Frivillig” innebar har att det &r helt upp till eleven om och hur ofta han/hon ska gé.
Enligt 6verenskommelse” star har for att elev/foralder inop med skolan har bestamt att eleven ska ga pa LL-passen.
Det kan ocksé innebéra att det ar foraldrarna som mer eller mindre “bestamt” att deras barn ska ga dit.
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2. OM LAXOR OCH LAXLASNING | SKOLAN

“Laxa”, definition enligt NE’s ordbok (2011): “Avgransad skoluppgift for hemarbete”.
“Laxa”, definition enligt Wikipedia (22/11 2011): “Laxa eller hemlaxa syftar oftast pa
skoluppgifter som eleverna arbetar med hemma. Syftet med laxor ar vanligen att repetera och

fordjupa kunskaper inhdmtade i skolan samt att 6va formagan till sjalvstandigt arbete.”

I uppféljningsstudien Forhaliningssatt till laxor (2001) papekar Eva Osterlind att det &r s&
gott som omgjligt att via litteraturen entydigt definiera vad en laxa &r. Samtidigt gér hon ett
forsok till fortydligande av den innebdérd hon gett begreppet i sin studie: hemarbete,
hemuppgifter, laxor ar “allt skolarbete som gors utéver lektionstid, om &an inte i hemmet efter

skoldagen”.

Den svenske forskare som det mest hédnvisas till i la&xsammanhang &r Jan-Olof Hellsten.
Denne Kkonstaterar att “Det ar markligt att det finns sa lite forskning gjord i Sverige nar
laxlasningen upptar en sadan stor del av barnens fritid och ar ett av skolans viktigaste
arbetsinstrument.” (Mattsson, 9/10 2007 i Goteborgs-Posten). Enligt artikeln anser han att
aven den utlandska forkningen pa omradet ar svag och havdar vidare att det inte finns nagra
entydiga forskningsresultat som visar att laxor gor nagon nytta. | samma artikel yttrar sig
grundskollararen Marika Borg om att man bor uppmarksamma att det inte enbart &r ldxorna i

sig som kan orsaka stress, ont i magen och huvudvark utan ocksa alla fritidsaktiviteter de har.

Rapporten Laxor (Bjallstahl & Jonsson, 2005) hanvisar ocksa till Hellsten. Enligt denna
rapport havdar han att till exempel engelska glosor och multiplikationstabellen behover laras
in med hjalp av laxor men papekar samtidigt att dessa laxor skulle kunna goras i skolan,
genom forlangda skoldagar som han anser ska vara delvis lararledda. (Laxorna skapar ohélsa,
Lararnas tidning 8/2004) Hans uppfattning delas av universitetsadjunkt Rose-Marie Kamperin
som i sin artikel Laxorna styr familjen (Lararnas tidning 8/2004) berattar om hur hon genom
samtal med elever kunnat dra slutsatsen att eleverna foredrar att ha langre skoldagar framfor
att gora sina laxor pa fritiden, det vill saga efter skoltid.

Genom sina intervjuer med larare, elever och foraldrar drar Bjéllstahl och Jonsson slutsatsen
“att laxor behdvs, men att eleverna vill ha en annan typ av hemuppgifter an de i nuldget har”
och “...om laxor ges, ska de vara val genomténkta och att det kan skapas utrymme for att gora

l&xorna under skoldagen.



“Ar laxor bara ett elandes elande eller ett nédviandigt komplement till undervisningen?” Sa
inleds artikeln Laxor - en tuff uppgift for foraldrarna (Rasmusson, 5/9 2010 i Helsingborgs
Dagblad). Det poédngteras dar att begreppet laxa inte forekommer i Laroplanen trots att det &r
en stor del av skolan. Artikeln handlar delvis om s.k. privata laxhjalpare och
didaktikforskaren Max Strandberg, som kommer till tals i samma artikel, &r inte emot I&xhjalp
utifran men tycker att det ar fel om sadana insatser ska avgora om eleverna lyckas i skolan
eller inte.”En del av jobbet maste goras efter skoltid men det gar inte att dra alla laxor Gver en

kam”, sdger han.

Vidare tycker han att foréldrarna har ratt att kréva att laxorna &r tydliga och meningsfulla om
de forvantas hjalpa till med dem. Av Laxor ar och forblir skolarbete (Leo, 2004) framgar det
att Strandberg under en period arbetade som larare pa ett hogstadium i Rinkeby, ett av
Sveriges mest invandrartita omrade. Dar myntade han begreppet “mentorsléaxor”. Dessa
uppgifter/fragor skulle I6sas eller diskuteras med nagon vuxen, garna en foralder. Exempel pa
laxor kunde vara “Att flytta till ett annat land”, “Hur lang tid tar det att blandas?” och “Finns
det evigt liv?”. Denna typ av laxor involverade manga foraldrar och deras respons pa dem var
sd gott som odelat positiv, bland annat sager de: “Vi ar glada att barnen far sadana laxor
hem”, “Det ger kontakt”, “Man lar sig parallellt” och “De lar sig om samhéllet, om sitt eget

land, om varlden, om grejer som &r aktuella...” (Leo, s.11)

John Steinberg, lektor i pedagogik och forfattare till bocker om bl.a. inlarning, ar évertygad
om att “det ar viktigt att ge elever laxor!” (s.8) och menar att det av forskningen kring laxors
effekt framgar att “elever som tranar ofta och regelbundet behaller sina kunskaper langre”
(s.9). En av anledningarna till att han anser laxor vara sa viktiga ar att de “forstarker och

bekréftar den inlarning som sker i skolan” (s.9).

Hans slutsats ar saledes att manga, korta repetitioner &r en av de viktigaste ingredienserna i
inlarningsprocessen. Han papekar att laxor ska vara ett komplement till det vanliga
skolarbetet och att de ska anvéandas for att i forsta hand backa upp och forstarka det man gatt
igenom i skolan (s.10). Det han sdger stammer vél Gverens med det syfte med laxor som
presenteras i Wikipedia. Liksom Strandberg papekar Steinberg ocksa vikten av att dven

foraldrar blir valinformerade om laxorna och deras innebdrd.



Magisteruppsatsen Laxor ar och forblir skolarbete, liksom denna uppsats, konstaterar att
forskningen pa omradet inte varit sarskilt stor vare sig man tittar pa Sverige eller utlandet men
lyfter fram Harris Coopers sammanstallning av forskningen i USA (The battle of homework,
Common ground for administrators, teachers and parents, 2001). Cooper &r professor vid
Columbia-universitetet och en av USA:s ledande experter pa just laxor. Hans definition av
ldxa &r att ”det ar en uppgift som ges av en larare och den ska utféras utanfor skoltid”. Han
redogor for hur synen pa laxor forandrats Gver tid; till exempel ansags trycket pa barnen ha
blivit sa hogt pa 1960-talet att man minskade antalet laxor men nar det 1983 kom en nationell
skolrapport (Nation at risk) som visade att barnen i USA internationellt sett hade halkat efter i

utvecklingen blev det fler laxor igen (Leo, s.7).

| sin sammanstéallning refererar Cooper till 17 rapporter fran 80-talet om laxors effekter. Ca
3300 elever hade undersokts och jamforelser gjordes mellan dem som hade fatt laxor och dem
som inte hade fatt det. Leo staller sig fragan: Hittar Cooper nagon effekt av laxlasning?

For 70% av eleverna visade studien upp positiva effekter. Nagon skillnad mellan pojkar och
flickor var det inte men det framkom av studien att ju aldre eleverna var desto storre var
effekten; minst i matematik och storst i samhalls- och naturorienterade &mnen. Studien kom
ocksa fram till att fler och korta laxor gav béttre resultat an langre. Coopers rad till larare &r

“att de ska vara restriktiva med laxor som kraver foraldramedverkan”.

Enligt Statistiska centralbyran (Rasmusson, 2010) far barn till hogutbildade battre hjalp med
laxan och 1 Slopa hemlaxorna for en rattvis skola (2011) sdger Rossana Dinamarca,
riksdagsledamot fér Vansterpartiet, att den moderna svenska skolan genom att ge hemléxor
inte ger alla elever samma chans. Hon anser att hemlaxan bor erséttas av lararledd LL i skolan
for att hon tycker att barn till lagutbildade foraldrar missgynnas av hemlaxorna. Johannes
Aman, ledarskribent p& Dagens Nyheter ar av annan &sikt. Han ifrdgasitter inte pa nagot sétt
LL i skolan men en av hans invandningar mot att avskaffa hemlaxorna ar att 1axor ger elever
bra évning i att planera och ta ansvar. (Aven laxor kan bli skolpolitisk bakléxa, 2006) Han

staller vidare fragan “Vad hander nar skolan inte ger laxor?” och besvarar den sjélv:

Antingen sinks ambitionerna och skolan avstdr fran den mojlighet att befasta kunskap som
hemarbete ger eller sa blir hemarbetet bara mer oreglerat. | bada fallen kommer de elever som far
stod och uppmuntran av sina foraldrar att klara sig bra anda. Forlorarna blir just de elever som
vénsterpartiet tror sig hjalpa, alltsd de som har svagt stod hemifran. Regelbundet dterkommande
mindre hemuppgifter ger bade tillfallen att fa pusselbitarna att falla pa plats och hjalp att halla
jamna steg med dem som redan pa lektionstid tagit till sig det mesta. (DN 2006)
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| Borde skolan slopa hemléxan? (Karlstén, 9/5 2011 i Aftonbladet) fick lasare mojlighet att
pa natet argumentera for sina respektive standpunkter i &mnet. Nagra av de asikter och teorier
som uttrycktes var ”Sa lamna over det skolamnesrelaterade och forstaelsefokuserade larandet
till skolan, dar det hor hemma och dar adekvat hjalp finns, och lat hemarbetet begréansas till att
jobba ikapp om man som elev inte anvént lektionerna pa ett optimalt satt.”, "Givetvis ar laxor
inte ett surrogat till undervisning men det ar ett nddvandigt komplement. Ju svarare man har
for nagot desto mer maste man trana for att lara sig det.” och ”Pa den tiden svenska skolan

toppade statistiken var dagliga laxor en sjalvklarhet.”

| Laxlasning pa skoltid — (22/11 2011 i Norran) uttrycker Sorboleskolans elever i Skelleftea
behovet av och 6nskemal om att infora lararledd LL i skolan. De har manga argument; har
foljer nagra: “Gor man laxan i skolan blir det mindre fusk...” , “Lé&rarna kan lattare bedéma
eleverna eftersom de ar med hela tiden och har mer koll pa elevernas utveckling” och “Om
laxorna gors i skolan kommer fler att gora laxan”. De tror dock att vissa elever &nda kommer

att behGva gora laxorna hemma da deras koncentrationsférmaga ar mindre i skolan an hemma.

Widar Henrikssons rapport Attityder till 1axlasning i skolan 11 (1971) &r en uppfdljning av en
liknande undersokning som gjordes aret innan och hade pedagogiskt utvecklingsarbete av den
da nya laroplanen som grund. Ett av utvecklingsomradena i detta arbete var att forsoka na en
pedagogisk-organisatorisk forandring och projektet kallades “enskilda studier — l&xlasning i
skolan”. Eleverna pa Brannans centralskola fick efter samrad med foraldrarna anméla sig till
frivillig LL i skolan tva dagar i veckan (2x45 minuter).

Rapportens syfte var att med hjalp av ett attitydformulér undersoka elevernas attityder till LL i
skolan. Samtliga elever ur ak 7 fick pa varen under verksamhetens tredje ar svara pa 22 fragor
med fem svarsalternativ vardera. (Av det faktum att samtliga elever i ak 7 (7a-7e) omfattades
av undersokningen, trots att verksamheten var frivillig, torde kunna tolkas som att samtliga
elever hade anmalt sig till den men det &r inte nagot som uttrycks i undersokningen.)
Henrikssons rapport bygger pa ett frageformular som skiljer sig lite fran mitt; for det forsta
har det betydligt fler fragor och for det andra ar svarsalternativen fler - jag har tre — och

formuleringarna annorlunda.

* Eftersom ménga av inlaggen var skrivna under pseudonym &r det inte relevant att uppge namn pé& dem som citerats.
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En annan stor skillnad ar att Henriksson véljer att sammanstalla svaren utifran vilket kon
eleverna ar och vilken klass de gar i. Dock drar han inga slutsatser av att t.ex “pojkarnai 7 b
svarade ‘sa tycker jag absolut’ oftare &n flickorna i 7a” utan nojer sig med att konstatera att

det ar sa.

Antalet elever som svarade var 115; 64 pojkar och 51 flickor. I min undersokning deltog
sammanlagt 63 elever, drygt halften av Henrikssons antal. LL i skolans antal kan anses lagt
och dessutom kommer eleverna dar fran fyra skolor med lite olika upplagg men detta spelar
mindre roll eftersom undersokningarnas syften delvis skiljer sig at: Henrikssons huvudsyfte ar
att kartlagga elevernas attityder till LL i skolan , utan att for den skull nddvandigtvis ga vidare
och forbattra verksamheten, medan denna rapport framsta syfte ar att fd fram vilka

framgangsfaktorerna ar for att kunna forandra och forbéattra LL i skolan.

Som “mittalternativ” i Henrikssons svarsformuldr figurerade “vet ej” vilket ledde till att
manga valde att inte ta stallning. Pa hélften av de 22 fragorna var det 12-28 % som svarade
“vet ej” och pa de dvriga elva inte mindre 29-43 %. Detta medférde att Henriksson fann det
svart att dra nagra enhetliga slutsatser. Det ar omdjligt att veta om majoriteten skulle ha svarat
positivt eller negativt om de hade tvingats ta stallning. Han papekar dven att en del fragor var
stallda sa att det blev svart att veta hur man skulle tolka svaren. Han séager t.ex.: “Hur ska det
vidare vérderas att det upplevs som roligare att lasa laxor i skolan &n hemma? Begreppet
roligare kan ha sd manga dimensioner i detta sammanhang.” (s.27) och "Léxlasningen i
skolan innebar mojligheter att slarva med dessa, anser knappt hélften av eleverna. Fragan ar
dock huruvida det foreligger skillnad mellan méjlighet och faktisk realitet.”(s.29)

10



3. METOD

3.1 Val av metod

For att kunna jamfora de fyra system som finns i omradet tankte jag intervjua personal som
har erfarenhet av LL-verksamhet. Da denna undersdkning bland annat vill ta del av
verksamma larares uppfattning om hur LL i skolan fungerar ar djupintervju den variant som

passar bast eftersom dess halvstrukturerade form inbjuder till samtal. (Esaiasson 2007 s. 285)

Det &r inte alltid som ldrarens beskrivning av verksamheten stammer &6verens med
verkligheten. “Det kan vara stor skillnad.” (Stukat 2005 s. 49). Denna faktor utldste
ambitionen att dven gora fyra observationer av LL-passen, en per skola. Observationerna var
inte av den deltagande/interagerande arten eftersom denna rapport ville se hur aktiviteten
fungerar “i vanliga fall”, utan extern inblandning. Att observationer fran borjan inte var i
atanke som undersékningsmetod berodde pa att det under sjélva LL-passet inte framkommer
vilken effekt / vilka resultat verksamheten ger men det finns annat av intresse for

fragestallningarna som kan observeras (se s.13).

LL i skolan &r nagot som finns till for att man anser att det pa nagot satt ar av godo for
eleverna. Darfor kdnde jag att det var viktigt att gora en enkétundersokning bland dem. Om
bade elever och larare pa de fyra skolorna far komma till tals, bor rimligtsvis analysunderlaget
bli béttre.

3.2 Intervjufragor

For att fa sa heltdackande svar som mdjligt i intervjuerna saval som i enkaterna formulerades
nagra huvudfragor med foljande tre aspekter i atanke:eleverna, lararna och sjalva
verksamheten. Fragorna var sadana att det av svaren sedan skulle framga tydligt vilka
uppfattningar elever och larare hade om varandra och verksamheten i sig med alla fortjanster
och brister samt fa mgjlighet att uttrycka onskemal till forbattringar. Utover de sex
“obligatoriska” huvudfragorna visade det sig att manga av lararna uttryckte uppfattningar om
samma saker. Darfor finns dessa ocksa sammanstallda i rapporten. Enkaterna bestod av 5
fragor och en kommentarsdel. De uppfattningar som uttrycktes i den senare finns ocksa
listade i rapporten.
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3.3 Urval

Mitt urval ar inte slumpmassigt. Genom att valja skolor som jag pa ett eller annat sétt hade
anknytning till blev det lattare att atervanda for komplettering av fragor, ett behov som latt
uppstar vid den har typen av undersokningar dar intervjun inte ar sa strukturerad. Dessutom
ar det storre chans att den intervjuade vagar visa sitt synsatt (d&ven om han/hon tror att det
strider mot intervjuarens) om man har en fortroendefull relation. (Johansson & Svedner,
2006) En kvalitativ intervju bygger pa personliga stallningstaganden och darfor ar tilliten sa
viktig. Fragorna ska vara latta att besvara eftersom det som efterfragas har ar “informantens

konkreta erfarenheter”. (Johansson & Svedner, 2006)

Fran borjan var det tankt att saval larare som elever ur samtliga systemen skulle intervjuas
men en handledare gav radet att begransa intervjuerna till en djupintervju (med pedagog) per
variant. Detta sprack dock genast eftersom den personal som intervjuades forst (pa Skola 1)
endast hade arbetat med LL i skolan i tvd manader. Under en sa kort period kan man
visserligen ha hunnit bilda sig en uppfattning om LL-verksamheten men det finns manga
aspekter, sdsom eventuella framsteg hos eleverna, som man kan knappast kan ha hunnit med
att se. Dessutom hade de just pa denna skola haft “paus” i verksamheten — det infordes pa nytt
i september 2011 - varfor det kdndes mer relevant att intervjua en larare som hade arbetat
langre tid med den typ av LL i skolan som skolan ifraga tidigare bedrivit i flera ar och kanske

framover kommer att aterga till.

Det visade sig dven pa nasta skola vara sa att den larare som arbetar mest med LL nu bara
gjort det sedan terminsstarten. Aven dar behdvde materialet sdledes kompletteras genom
intervju med &tminstone en pedagog med liangre erfarenhet. Aven om undersokningen inte
syftar till att utgdra nagon statistisk grund for amnet ifraga ar det viktigt att samtliga
fragestallningar besvaras av samtliga skolor. Darfor kompletterades djupintervjuerna med
samtal (kring bl.a.formalia och organisation) med studierektor/annan personal. Av alla larare
som tillfragades om de kunde tanka sig att medverka i undersokningen var det bara en som
avbojde och hanvisade mig vidare till en kollega. Skélet som angavs var tidsbrist.

Vad betraffar enkaterna var det endast de elever som var narvarande vid tillfallet som fick
fylla i dem.
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3.4 Genomfdérande

Genomforandet var foljande:

- ta del av det som skrivits tidigare/tidigare forkning om LL i skolan

gora intervjuer med larare som arbetat/arbetar med ndmnda system

gora observationer och genomfdra en kort enkatundersékning bland eleverna

analysera vad som ségs i intervjuerna och det jag sett under observationerna

sammanstalla och analysera enkatsvaren

- dra slutsatser kring systemens for- och nackdelar ur saval lararperspektiv som elevperspektiv

Intervjuerna genomfordes, spelades in, renskrevs, analyserades och sammanstalldes. Alla
intervjuerna - utom en som genomfordes pa ett café - d&gde rum pa respektive skola, i ett rum
som l&rarna hade bokat. Djupintervjuerna tog 40-60 minuter, telefonintervjuerna betydligt
kortare tid eftersom de endast var av kompletterande art. De informanter® vars svar ligger till

grund for saval kortfakta som narmare beskrivning aterfinns pa Bilaga 1.

Att borja med intervjuerna var ett logiskt val da det vid den senare observationen pa sa vis
skulle bli lattare att fa bekréftat om lararens bild av verksamheten stamde nagorlunda 6verens
med den verklighetbild som observationen gav. Det som registrerades under

observationstillfallena var i vilken utstrackning:

-eleverna hade med sig material att arbeta med
-eleverna arbetade aktivt

-eleverna fick adekvat hjalp av lararna

Eftersom enkaterna inte var av etiskt kanslig karaktar inhdmtades inte samtycke fran
elevernas malsman. Daremot informerades eleverna om undersokningens syfte samt om

mojligheten att avsta fran att delta i den. De garanterades ocksa anonymitet.

Sammanfattningsvis kan man sdga att undersokningens fran borjan planerade fyra
djupintervjuer utvecklades till atta djupintervjuer, fyra telefon-/kortare intervjuer samt
observationer och enkater. 1 och med detta foljer undersokningen radet “Slarva inte med

omfanget pa det empiriska underlaget!* (Johansson & Svedner, 2006 s.21)

5 Med informanter menas de personer som jag intervjuat eller samtalat med kring uppsatsens amne.
P.g.a. etiska skél bendmns rektorerna med sina férnamnsinitialer.

13



3.5 Validitet och reliabilitet

Djupintervjuer

Manga av intervjufragorna saknar méatbarhet eftersom de svar som efterfragas ar uttryck for
asikter och uppfattningar. Dessutom varierade antalet informanter fran skola till skola. Detta
minskar intervjuernas tillforlitlighet. Att jag hade en personlig koppling till flertalet av
informanterna och det faktum att det snarare var verksamheten som skulle bedémas &n
lararnas enskilda kompetenser bor dock ha haft en positiv inverkan pa trovardigheten i svaren.
Jag lat dem pa forhand forsta att syftet med undersokningen inte var att “se vilken skola som
var bast”. Darmed forsvann det eventuella prestigefiltret; det vill sdga det blev intressantare

att framfora konstruktiv kritik av verksamheten &n att framstd som en drémskola utan brister.

Observationer och enkater

Eftersom LL-passen, enligt LL-lararna pa samtliga av skolorna, ser véldigt olika ut i borjan
och i slutet av terminen gjordes observationerna under en period av tva veckor for att fa ett sa
likvardigt bedomningsmaterial som mojligt. Da eleverna fick fylla i enkaterna i slutet av
observationspassen galler detsamma for dessa. Att basera en undersékning pa “stickprov” kan
ge ganska missvisande resultat och eftersom observationerna bara sker vid ett tillfalle/skola
kan de pa grund av verksamhetens utformning inte anses vara av sa hog validitet som
enkaterna, vilka (oftast) fylls i med flera/upprepade tillfallen i atanke. Det faktum att
verksamheten finns till for eleverna gor att just deras egen utsago om densamma leder till en

rattvisare och validare bedémning av den &n vad observationerna kan gora.

Efter observationen pa varje skola delade jag personligen ut och samlade in enkaterna som
eleverna skulle fylla i. (Bilaga 2 och Bilaga 3) Pa sa vis minskade risken for missférstand kring
fragorna. Med hjalp av fragorna pa enkaten gjorde eleverna en form av utvardering; bade av
det som erbjuds dem och av sina egna insatser. Som sig bor hade alla fragor fasta
svarsalternativ (Johansson & Svedner, 2006). Svaren blev jamférbara vilket gjorde analysens
validitet storre. Dock &r antalet elever som besvarat enkaten betydligt l&gre &n det totala antal
som tagit del av LL-verksamheten under terminens gang. Detta, samt det faktum att eleverna
har olika langt perspektiv av den, gor att undersokningens reliabilitet ar bristfallig satillvida
att den inte kan utgdra nagot statisktiskt underlag. Daremot kan man saga att den ger en
fingervisning om verksamhetens svagheter/ forbattringsomraden och fortjanster, inte minst
tack vare det utrymme som fanns efter fragorna pa enkaten dar eleverna fick ge forslag pa

forbattringar av systemet.
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3.6 Generaliserbarhet

Studien “Laxlasning i skolan” &r kvalitativ och grundar sig pa 12 vuxnas och 63 elevers
utlatanden. Deras svar kan inte sdgas vara generaliserbara i den bemérkelsen att resultaten
galler for alla larare och elever i Sverige men trots att deras svar utgar fran den specifika
verksamhet som de ingar i vill jag pasta att man anda kan relatera till dem. | svaren framgar
det att manga av ldrarna och eleverna ofta ser likadant pa vissa fenomen, efterfragar samma

saker och haller sig kritiska till andra.

Varken léarare eller elever i undersokningen har valts ut efter nagra andra kriterier dn att de
kan ha en uppfattning om LL-verksamheten. P& s& vis kan urvalet sagas vara tamligen
representativt men kanske skulle andra saker framkomma om man gjorde en liknande
undersokning i en annan stadsdel eller annan stad men eftersom syftet med denna
undersokning inte var att prova en metod eller att fa fram nagon statisktik &r detta inte sa
betydelsefullt.

Att svaren inte alltid star i motsatsforhallanden gor att gruppen antagligen representerar
manga av dem som nagon gang deltagit i LL i skolan. Klart &r dock att om fler intervjuades
och fler fick fylla i enkater skulle man fa fram andra/fler asikter och forbattringsforslag. Man
skulle kunna bygga vidare pa denna rapport genom att utforma en enkat med utgangspunkt
fran elevernas svar och gora ett massutskick i hela Sverige for att se om klara riktlinjer for
hur de vill att verksamheten ska se ut framtrader.
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4. FYRA VERKSAMHETER

Pa tre av skolorna inbegriper hogstadiet ak 6-9 men pa Skola 3 réaknas inte ak 6 dit. Darfor
kommer min undersokning inte att omfatta ak 6 pa Skola 3. For att det ska bli s& 6verskadligt
som mojligt och latt att jamfora de olika skolornas organisation inleds detta avsnitt med samma
kortfaktauppgifter om varje skola. Dar den aktuella verksamheten skiljer sig fran den som skolan
hade under lasaret 2007-2008 figurerar tva uppgifter under Skola 1; forst den aktuella, darefter
den tidigare.

4.1 Kortfakta

Skola 1: en fristaende ekonomisk forening med till storst del foraldrar i styrelsen
Skola 2: en friskola med alternativ pedagogisk inriktning

Skola 3: en friskola med alternativ religios inriktning

Skola 4: en kommunal skola

SKOLA 1 2 3 4
Arskurs  9/6-9 6-9 7-9 6-9
Elever  44/176 110 120 300

med tillgang till LL

Né&rvaro val ->obligatorisk frivillig frivillig frivillig
Elever 25-30/60-70 (anmaélda) 15-20 (2-25) 1-5 (1-10) 10-15(2-)
/gang (vanligast antal ar markerat med fet stil)

Elever ca 67% [ca 40 % ca 50% ca 25% ca 12%

som dver huvud taget utnyttjat mojligheten®

Larare  tre/ fyra tre-fyra/gang en-tva en-tva/g
som arbetar (alla pa skolan) (fyra)
med LL

® Lagg marke till att andelen elever som 6ver huvud taget uttnyttjat LL inte siger ndgot om frekvensen/elev
eller antal elever/gang forutom i Skola 1’s fall dar de anmalda férvantas nérvara varje veckal!
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4.2 Intervjuer

Varfor har man infort LL i skolan? Ligger det nagra pedagogiska tankar bakom?

Skola 1

Som redan papekats ar LL i skolan en nygammal verksamhet pa Skola 1 och jag ska nu
forklara hur det kom sig att den aterupptogs och sedan g in pa de eventuella skillnader som
finns mellan det nu radande systemet och det som skolan hade for ett par ar sedan. Pa fragan
om hur verksamheten uppstatt fran borjan svarar studierektorn har att han tror att
diskussionen startade i styrelsen, som till stor del bestar av foraldrar. Foraldrarnas 6nskan
samt kollegiets allmanna uppfattning om att manga elever borde gora laxorna battre kan nog
tillsammans sagas ligga till grund for beslutet att inféra LL i skolan pa denna skola. Mina
informanter papekar ocksa att manga elever har behov av hjalp med LL.

Enligt studierektorn var det antagligen sa att man valde att ta bort LL fran schemat — som
alternativ till elevens val — darfor att man enligt kursplanen pa elevens-val-tid egentligen bor
arbeta med fordjupning i nagot &mne. Han tillagger dock att om alla lararna hade ansett att
det var oerhort viktigt att fa behalla LL som ett alternativ hade den nog inte tagits bort. Till
saken hor att det sedan ett antal a pa Skola 1 finns en val fungerande
specialpedagogverksamhet vilket inneburit att de elever som har haft stort behov av extra

hjalp manga ganger har kunnat fa det dar istallet.

| borjan av ht-11 var det sagt att elevens val i ak 9 (som totalt utgors av 44 elever) skulle ha
inriktningen “Hallbar utveckling”. Efter ett kort antal veckor tyckte eleverna att “det kandes
som om Vytterligare ett &mne las pa dem och det blev snarare en belastning an nagot lustfyllt”
(“J™) och gemensamt bad de om att istallet fa aterinféra LL i skolan. De fick gehor hos

ledningen och verksamheten sattes i gang “pa prov”.
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Skola 2

Skola 2 har haft den pedagogiska tanken att det ar bra om alla elever &r kvar i skolan till kl.
16.00 och arbetar med det de behdver. Pa sa vis skulle eleverna kunna ha arbetat med det de
behover och slippa ta med sig arbete hem. (I denna pedagogik arbetar man mycket med beting
istallet for l&xor.) Bakgrunden till att skolan introducerade LL i skolan — hér kallad resurstid -
ar foljande: Nar UIf borjade pa skolan (1993) var alla elever schemalagda (=hade nagon form
av undervisning; organiserad eller egen fordjupning) fram till k.16 men skolan har hela
Goteborg som upptagningsomrade och darmed kéandes skoldagarna valdigt langa for manga
av dem. Eleverna fick gehor for sin klagan och idén uppkom om att den sista timmen istéllet

skulle vara frivillig och att den da skulle kunna agnas at LL.

Skola 3

Pedagogerna hér antar att LL-verksamheten uppkommit av det logiska faktum att man sett att
manga av eleverna behdver hjalp med laxan. Att de flesta av eleverna har utlandska foraldrar
gor inte behovet mindre. Passet fyller dessutom den funktionen att elever kan fa géra omprov

da. Aven s.k. aterlasning (kan jamstallas med gammaldags kvarsittning) sker pa detta pass.

Skola 4

Enligt ”T” infordes LL i skolan for att pedagogerna kande att eleverna hade behov av hjélp;
dels med att fa laxorna gjorda och dels med att battre forsta dem. Skolan bérjade med ett LL-
tillfalle men behovet bland eleverna var sa stort att ledningen bestamde sig for att utoka
verksamheten. Vi har inte sa jattemycket att erbjuda eleverna i form utav stod och sa. Det &r
ju en speciallarare och lite till pa skolan och sen sa har vi laxlasningstiden dar de far hjalp och

stod, sen ar det inte s3 mycket mer”.

Sammanfattning:
LL i skolan har inforts for att man sett att eleverna behdver hjalp med sin laxlasning/hjélp att
gora sina laxor eller bli klara med sina arbeten. Pa tva av skolorna har initiativet kommit fran

eleverna/foraldrarna och pa tva av dem fran personalen.
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1.1 Vilka elever gar pa laxlasning?

Skola 1

Pa Skola 1 ar ju LL i skolan ett “elevens val”. Bade lite ambitiGsare elever och elever som
behover hjalp med LL har valt det. Deras olika ambitionsniva avspeglar sig pa dessa pass.
Detta galler for saval den aktuella verksamheten som for den som skolan hade for ett par ar
sen. Lararna konstaterar att det langt ifran alltid ar de elever som mest behéver LL-hjalp som
bast utnyttjar den. De menar ocksa att manga som borde valt LL (dvs behover hjalp med
laxorna eller stod for att disciplinera sig att géra dem) inte gjort det.

Skola 2

Pa Skola 2 ar det ofta ambitiosa elever som gar pa LL-passen, har kallad resursen. En annan
kategori som ocksa gar dit ar de elever som har behov av std eller hjélp. Oftast sker detta da
efter 6verenskommelse under utvecklingssamtalen. Eftersom eleverna pa denna skola har
tillgang till LL-hjalp inte mindre &n fyra dagar i veckan och ca 50 % av dem gar dit nagon
gang (vid behov kan man anta) upplevs det inte av lararna dar som om det kommer “for fa”

till passen.

Skola 3

Pa Skola 3 kan man siga att det ar de elever som inser att de behover hjélp eller vill bli
duktigare som gar pa LL-passen, men som Kristoffer papekar ar det i nuldget ingen
hogstadieelev som gar dit “enligt 6verenskommelse”. Lararna har ar ense om att det ar manga
av eleverna pa skolan som skulle vara betjanta av att ga pa LL-passen men som Kristoffer
sager: “I dagslaget ar det alldeles for fa som utnyttjar den mojligheten.” Ett fatal gar
regelbundet.

Skola 4

Pa Skola 4 ar det enligt lararna oftast de som verkligen behéver hjalp som gar dit, inte “de
duktiga”. De séger ocksa att fler elever borde ga. De som gar pa passen ar dels en trogen skara
som gar sa gott som varje gang (eller atminstone regelbundet aterkommande en av dagarna)
och dels andra som gar mindre frekvent. Nagra av eleverna ar ocksa mer eller mindre
dittvingade av sina foraldrar. Annika konstaterar att de elever som dyker upp sa gott som

varje vecka ”...tycker om att fa lugn och ro. Det ar skont att fa hjalp”.

Sammanfattning:

De elever som gar pa LL &r dels ambitiésa elever och dels elever som behdver stod/hjalp.
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1.2 Bor LL vara “frivillig” eller “enligt éverenskommelse™?

Skola 1
De flesta av lararna har ar 6verens om att LL i skolan ska var nagot frivilligt. Kerstin anser att
det inte bor ligga sa sent pa dagen. “Vid den tiden behdver de fa ga hem och vila!”, sager hon.
Niklas och studierektorn ar eniga om att LL inte bor inga i elevens val utan ligga som en
extra-verksamhet sa att det inte blir ndgot man maste ga till varje vecka bara for att man har
valt det.

Skola 2

Om det system av LL i skolan (i form av resurstid) som Skola 2 bedriver séger UIf att han
tycker att det fungerar valdigt bra. Han tror inte pa den tvingande modellen och séager vidare
att vid utvecklingssamtal eller annat 1UP-tillfalle (IUP=Individuell utvecklingsplan) &r
eleverna till 99 % medvetna om sina behov av stéd och hjélp och accepterar

rekommendationen.

Skola 3

Det hander att elever under utvecklingssamtalen uppmuntras att ga pa LL-passen men det &r
inte alltid de gor det anda. Kristoffer 6nskar att man kunde styra upp detta lite hardare. Trots
att behovet ar ganska stort ar det for tillfallet inga hogstadieelever pa Skola 3 som gar pa LL
“enligt 6verenskommelse”! P& deras mellanstadium &r det daremot valdigt vanligt och han
kommer efter var intervju att ta upp detta med sina hogstadiekolleger for att vissa elever ska
utvecklas och na béttre resultat. Det har faktiskt visat sig i de lagre stadierna att “obligatorisk

narvaro” (har =enligt 6verenskommelse under utvecklingssamtalen) har haft god effekt.

Skola 4

Ibland rekommenderas elever att ga dit som en del av deras IUP och ibland har foraldrarna
mer eller mindre tvingat sina barn att gd. Camillas asikt om hur det bor fungera ar helt i linje
med hur det faktiskt ar i nulaget. Hon anser att det ska vara frivilligt att ga pa LL men att man
ocksa ska forsoka bearbeta/6vertala de elever som inte gar men ar de som skulle vara mest

behjalpta av det.

Sammanfattning:
Samtliga pedagoger anser att verksamheten bor vara frivillig men dnskar samtidigt att man

kunde fa dit fler “enligt 6verenskommelse”.
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2.1 Paverkar lararnas relation till eleverna verksamheten?

Skola 1

Ulla berattar att det forsta aret hon arbetade hade haft blandgrupper (eftersom det inte var sa
ménga elever som hade valt LL: 6-7:or ihop och 8-9:or tillsammans.) Aret darpa blev det
popularare och till Ullas gladje blev grupperna da indelade arskursvis. Da fick hon en grupp
elever som hon sjalv undervisade i vanliga fall och det ser hon som en stor fordel: ”Man vet ju

mer vad de haller pa och jobbar med och sa kdnner man dem.”

Skola 2

Eftersom Skola 2 &r en sapass liten skola har alla elever alla larare med undantag fran t.ex.
lararna i moderna sprak. Detta innebér att alla kdnner alla och att man som larare automatiskt
har béattre koll pa eleverna, deras behov och prestations-/kunskapsniva. UIf upplever ocksa att
detta skapar en speciell familjar atmosfar som framjar verksamheten i stort och darmed ocksa
LL-verksamheten. Dessutom mots eleverna och lararna redan vid mellanmalet vilket skapar
ytterligare mojligheter till att “kolla laget” och kanske uppmuntra eleverna till att ta tillvara pa

resurstiden.

Skola 3

Manga av Jimmys egna elever behdver en extra skjuts i just NO sa han har “kommenderat dit
dem”, som han sdger, och han anser att det &r mycket lattare att fa dem att ga dit om man har
dem sjalv. Fler av de egna eleverna gar regelbundet. Han menar ocksa att det ar svart for en

S &

larare som inte har LL att fa “ofrivilliga” elever att dyka upp dar. Man kan tycka att detta svar
inte verkar vara helt i 6verensstammelse med det pa foregaende fraga men det beror pa att det

mellan intervjun med Kristoffer och den med Jimmy hade forflutit tre veckor.

Skola 4

Det ar betydligt lattare for en LL-l&rare an for dvriga larare som rekommenderar sina elever
att ga pa LL-passen (som en del av elevens 1UP) att fa dem att verkligen ga dit och att folja
upp deras arbete dar. Visserligen fyller lararna i en ndrvarolista men det &r upp till den IUP-
ansvariga lararen, oftast mentorn, att kolla om eleven gatt eller ej. Pa féljdfragan om hur
viktigt/oviktigt det ar for eleven i Gvrigt att ha sin “egen” larare pa LL-passen svarar Annika
att det ibland kan vara en fordel med en larare som man inte har i vanliga fall for man far
saker forklarade pa ett annat satt. Camilla tillagger: Ja, och sa behover ens larare inte fa reda

pa att man inte hade fattat. Det kan ju vara lite skammigt efter sjunde forklaringen!”
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Sammanfattning:

De flesta &r eniga om att en personlig relation ( dvs att lararen undervisar i elevens klass)
underlattar for LL-arbetet; dels kdnner man eleven, dven kunskapsmassigt, och dels vet man
vad klassen haller pd med for tillfallet. En personlig relation gor det ocksa lattare att
uppmuntra eleverna att ta tillvara pa mojligheten. Endast en larare papekar férdelen med att
vara LL-larare at andras elever: dels slipper eleven skammas for att han/hon inte forstatt och

dels kan man fa saker forklarade for sig pa ett nytt eller annorlunda sétt.

2.2 Ar LL-lararnas amneskompetenser vikiga for utslaget?

Skola 1

Har rader det lite delade meningar i kollegiet. Niklas anser att det inte gor sa mycket att alla
amneskompetenser inte representeras eftersom laxan ju — som studierektorn uttrycker det -
anda ar “en uppgift som man ska géra hemma, kunna gora sjalv &r ju tanken”. Kerstin ar inte
helt 6verens med dem om detta. Hon tycker att det ofta & NO-l&xor som eleverna behdver
hjalp med och det ar Iangt ifran alltid som de klarar av dem utan lararhjélp. Hon anser att det
ar en brist att ingen ma/NO-larare (eller larare med kunskaper i de amnena) finns att tillga

under dessa pass.

Kerstin far visst medhall av Ulla. Personligen kunde dock Ulla hjalpa eleverna hyfsat i dessa
amnen (trots att hon var larare i sprak) men eftersom langt ifran alla larare kan det och
eleverna inte cirkulerade mellan rummen under hennes aktiva LL-ar anser hon att det hade
varit av godo om aven en sadan larare hade funnits pa plats under LL-passen. Studierektorn &
sin sida papekar ocksa att det ar bra om man kan fa eleverna att uppleva det som en bel6ning,
inte ett straff och tror att det skulle vara av godo om personer utifran - t.ex. aldre studenter -

kom till skolan och bedrev LL-verksamhet.

Skola 2

Generellt kan man, enligt UIf, sdga att eleverna som vill ha hjalp med till exempel
engelskaléxan véljer att ga till engelsklararens rum och jobba, det vill séga de viljer att stanna
kvar den dag da lararen i det amne de behdver jobba med &r LL-larare/resurslarare. ”De
kommer ju inte till mig och jobbar med NO for det vet de att jag inte kan! Det har de listat ut
genom aren”, skrattar UIf. Ibland stannar de dock kvar hos den de behdver mest hjélp av och

jobbar med andra laxor.
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Skola 3

Pa Skola 3 finns det ndgot som pa schemat kallas for “tyst arbete”, 3x40 minuter i veckan,
och under forra lasaret var endast en larare schemalagd i den verksamheten. Ledningen
bestamde sig for att gora rokad och ta en av LL-lararna till “tyst arbete” med resultatet att
endast en larare blev kvar till LL-eleverna. Anledningen till att Jimmy sedan mitten av den
har terminen & med pa LL-passen, trots att han inte hade fatt det pa sitt schema det har
laséret, ar att han - nar han insag elevernas behov darav - bestamde sig for att gora en del av

sina fortroendetimmar dar.

Att det alltid var tva larare pa LL-passen forra lasaret anser han var viéldigt vardefullt. De
kompletterade varandra med sina olika @mneskompetenser (ma/NO och sv/SO), vilket han
tycker ger mer kvalité at LL-tiden. Detta kan Kristoffer, som forsta tiden den har terminen var
den enda LL-lararen, intyga. Framfor allt NO-fragor tycker han kan vara ett bekymmer att

besvara nér man saknar utbildning/gedigna kunskaper i dessa &mnen.

Skola 4
Enligt Annika ar det mest ma/NO som eleverna behdver hjalp med. Hon kan visserligen hjalpa
dem hyfsat med dessa amnen men hon tillagger att “det tar lite mer tid...” och Camilla séger

sig vara mycket glad att det finns en ma/NO-larare att tillga under hennes LL-pass.

Sammanfattning:

De allra flesta av lararna anser att lararnas dmneskompetenser & mycket viktiga for LL-
verksamhetens kvalitet. Nagon anser att de inte spelar sa stor roll och en papekar att de inte
borde spela sa stor roll eftersom eleverna bor vara val inforstddda med laxorna. Den

amneskunskap som efterlyses mest ar ma/NO med betoning pa NO.
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3.1 Ser man eventuella resultat/effekter av verksamheten?

Skola 1

Nar mina informanter tillfrdgades om feed-back/utvardering av resultat/effekter och
uppfoljning av LL-verksamheten var det ingen av lararna som tyckte att de hade fatt d4gna
nagon tid till det men som de sa: “Det borde ju goras!” (Niklas) och “Det hade naturligtvis
varit bra! (Ulla) Att kollegerna inte heller aterkopplat beror nog pa att de inte har koll pa vilka

som gar pa LL och vilka amnen eleverna satsar pa dar.

Skola 2

Varje onsdag har lararna pa Skola 2 en timmas mote dar de gar igenom klass for klass
(ett/vecka, vilket innebdr att varje klass diskuteras ca en gang/manad). Man borjar med de
elever som har atgardsprogram och hor efter om de utnyttjar resurstiden eller ej. Har finns
tillfalle att snabbt aterkoppla till varandra om en elev har varit dér eller inte. Detta innebér att
det sker en uppfdljning. ”Det var l6sare boliner forr men sen har det stramats upp”: resultaten
foljs upp kontinuerligt, sager UIf och ger ett aktuellt exempel pa en elev som har haft stora
matematiska bekymmer men som nu, efter att ha utnyttjat resursen ett antal veckor, verkligen
gatt framat och fatt forstaelse for det matematiska tankandet. Det har dven framkommit att de
som har las- och skrivsvarigheter och darfor har gatt till specialpedagogens resurstid har varit

hjélpta av det.

Skola 3

Pa fragan om feed-back svarar Kristoffer vid intervjutillfallet att det inte & nagot han hort om
eller fatt ta del av. En av anledningarna tror han &r att sa fa larare arbetar med LL. Mirella
séger att det saknas struktur och rutiner och forsok till diskussioner om hur man kan forbéttra
LL har ej lett ndgon vart. Hon tror att det &r personalens bristande intresse som gor att
punkten LL “hamnar langst ner pa dagordningen”. For att fa bukt med detta anser hon att
ledningen bor ta ett battre grepp om saken. Nar jag aterkommer till Kristoffer sager han att
han just tagit upp fragan om feed-back pa ett mote. Han lovar att aterkoppla till mig langre
fram om ndagot hént i detta drende.

Skola 4
Nar Camilla och Annika tillfragades om de far nagon feed-back pa sitt arbete svarade de bada
att de inte hor nagot fran andra larare men att LL-eleverna ofta tackar dem for hjalpen eller

sager att det gick bra pa provet. Ibland fragar de sjalva eleverna hur det gatt.
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Sammanfattning:

Pa tre av skolorna sager lararna att de inte far nagon feed-back av sina kolleger. Pa en av dem
upplever lararna att de i dialog med eleverna far ta del av eventuella framgangar. Endast pa en
skola rader kontinuerlig uppfoljning i kollegiet vilket resulterar i betydligt battre uppfattning
om verksamhetens effekter.

3.2 Star méangden resurser och tid som erbjuds i relation till resultaten?

Skola 1

Saval Ulla som Kerstin anser att det i vissa grupper varit sa att en del ibland har missat att ha
med sig material (inte bara penna och suddgummi utan &ven bocker och anteckningar) vilket
medfor att inte mycket blir gjort under vissa pass. Kerstin anser att verksamheten skulle
behdva organiseras pa ett annat satt for att bli mer meningsfull, hur hann vi dock inte ga in pa.
De 6vriga tillfragade sager att de tror och tycker att LL i skolan fyller en funktion (aven om
Niklas av princip &r emot att det ar schemalagt som ett elevens val), men Niklas poangterar:
“Det finns vissa som tar tillvara pa den tiden valdigt effektivt och ar disciplinerade, och andra

gor det samre.”

Skola 2

For nagra ar sedan inférde rektorn har arbetsplatsforlagd tid pa skolan fram till klockan 17.00
mandag-torsdag (fredagar till 14.30) for samtliga larare. Detta gor att skolans alla larare efter
lektionstid finns tillgangliga medan de arbetar med annat pa sina rum och rektorn upplever
dem som valdigt flexibla och tillmotesgdende mot eleverna dven den tid de inte &r
schemalagda som LL-larare, nagot som UIf bekréaftar. Ofta kan elever knacka pa hos larare
som inte ar schemalagda. "Det hander ju mig varje dag att elever kommer och fragar om SO.
Ibland vill de bara att man ska lasa upp dataskapen. Jag tycker inte alls att jag blir stord nar de
kommer med sina fragor”, sager UIf. | SO har UIf pa resurstiden ocksa kunnat hjalpa eleverna

att utveckla ett analytiskt tdnkande, sa att det inte bara ar en korvstoppning”.
Om det system av LL i skolan som skolan har sager UIf att han tycker att det fungerar véldigt

bra. ”For elever som behdver lugn och ro eller langre forklaringar &r resurstiden toppen och

foraldrarna tycker ocksa att det ar ett fantastiskt erbjudande”.
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Skola 3

Mirella anser att tva utbildade pedagoger samtidigt ar ett enormt resurssloseri eftersom det ar
sa fa elever som kommer; ibland bara en och som flest ca 10. Aven s.k. aterlasning (som kan
jamstéllas med gammaldags kvarsittning) sker pa detta pass. Darfor (och pga det stod Jimmy
som NO-larare &r) anser Kristoffer att det ar bra att var tva pd samma pass. Aven om det ofta
ar fa elever som kommer pa LL papekar han att det &r en oerhort véardefull verksamhet for
dem som i alla fall gar dit: “Det ar positivt att mojligheten finns; de behdver verkligen hjalp

och arbetsro!”

Skola 4

Annika anser vidare att de hade kunnat arbeta mer effektivt ”...om det hade varit fler
pedagoger som hade varit inne sa att man kunde arbeta med eleverna i mindre grupper.” Att
man forvantas ta hand om omprovsverksamheten parallellt ar ett dilemma. Manga av
proveleverna forsoker fuska och nar det &r manga som gor omprov samtidigt maste man vakta
dem sa intensivt att man inte alltid kan hjalpa LL-eleverna. "I slutet av terminen &r det ibland
sd manga att det inte funkar”, sager Camilla. Utéver “amneshjalp” far eleverna pa LL-passen
hjalp med studieteknik och mgjlighet att jobba ikapp om de varit borta eller inte hunnit med

allt under lektionstid. Camilla och Annika anser att LL i skolan ar en vardefull verksamhet.

Sammanfattning:

Detta ar den svaraste fragan att sammanfatta. Om man bortser ifran ekonomi kan man saga att
manga av lararna ar dverens om att det &r en vardefull verksamhet for dem som gar dit och
utnyttjar mojligheten men som nagra papekar: den behdver organiseras for att bli mer
meningsfull. En larare anser att det &ar resurssloseri nar sa fa kommer och en anser att man

borde vara fler.
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4. Fler synpunkter

Hur LL-passets tid pa dagen inverkar pa verksamheten:

Skola 1

Lararna uttrycker att det ar en nackdel att passet ligger sist pa dagen da eleverna &r trotta. LL-
verksamheten dr inte betygsgrundande och darfor frestas trotta elever att istallet “smita”. | de
lagre aldrarna ligger passet mitt pa dagen och att de yngre elevernas engagemang ar betydligt
storre tror studierektorn beror pa just detta. Han onskar vidare att man kunde erbjuda ett

billigt mellanmal for de elever som gar pa LL.

Skola 2

”Det som ér skillnaden”, konstaterar Ulf, ”ar att det ar fler elever idag som anvander den tiden
an vad det var fran borjan. Fran borjan blev det ju jatteskont att f& ga hem en timma
tidigare... De forstod inte syftet. Med tiden nar man hade forklarat for dem vilken hjéalp det
var, uppskattade de den pa ett annat sétt.” Man insag dock snabbt att eleverna behdvde ett
mellanmal s& dags och darfor erbjuds de sedan dess — mot en manadsavgift pa 350 kronor —

ett mellanmal kl.15.00-15.15 och darefter en timmes laxlasning mandag-torsdag.

Skola 3

Att sa fa — i relation till behoven - utnyttjar LL-tiden tror pedagogerna har bottnar i att LL
ligger sa sent (och sist) pa dagen, da eleverna ar trétta. Bade Mirella och Kristoffer foreslar i
alla fall att man borde kunna erbjuda ett mellanmal av nagot slag for att fler elever ska orka

stanna kvar och arbeta med skolarbete sa dags.

Skola 4

Nar vi pratade om att passet ligger sa sent pa dagen konstaterade Camilla och Annika att
manga elever ar ganska trétta s dags och pa fragan om eleverna har tillgang till nagot
mellanmal pa skolan eller om de har uppmanats att ha med sig frukt/fika svarade med en mun:
”Ingen aning” men bada tyckte att det hade varit bra om skolan hade kunnat erbjuda nagon

form av mellanmal (dven om de inte riktigt visste hur det i sa fall skulle organiseras).

Sammanfattning:
Pa alla skolorna ligger passet sist pa dagen och endast pa den skola dar det serveras
mellanmal upplevs inte detta ha negativ inverkan. Samtliga dvriga talar om trétthet och om

behovet av mellanmal.
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Vilka larare som jobbar med LL:

Skola 1

Som tidigare antytts har kollegiet inte varit odelat positivt till verksamheten. Manga har fatt
pa sin lott att leda verksamheten av tjanste-/ schematekniska skal. Eftersom de flesta av
elevens-val-alternativen hade praktisk-estetisk inriktning (sl6jd, musik, bild, idrott osv) blev
det naturligt att fler larare i de teoretiska amnena blev “fristallda” sa att de kunde ta hand om
LL. Ulla papekar att det passar bra eftersom laxor &ar vanligare i dessa amnen. Sjalv trivdes
hon sa bra med verksamheten att hon efter férsta aret bad om att fa fortsatta.

Skola 2

Pa Skola 2 arbetar samtliga larare i ak 6-9 med LL, en-tva dagar i veckan. Att det ingar i
tjansten att arbeta med LL en gang i veckan vet man om nar man bdérjar har och man kan be
om mer. Av de ca 110 eleverna som gar i ak 6-9 ar det ofta 15-20, fordelade pa tva-tre larare,
som kommer. Varje dag har sina fast schemalagda LL-larare; oftast tre men nagon dag fyra.

Detta medfor att samtliga av skolans larare ar insatta och engagerade.

Skola 3
Pa Skola 3 har lararna genom aren blivit tilldelade LL-verksamheten utan att det har foregatts
av samtal kring tjanstefordelningen. Kristoffer blev i ar inte heller tillfragad, utan forst nar

han fick se schemat visste han att han skulle ha LL med eleverna.

Skola 4

Det totala antalet larare som arbetar med LL pa skolan &r fyra: Camilla tillsammans med en
ma/NO-larare pa onsdagar och Annika tillsammans med en SO-larare pa torsdagar. Pa fragan
om hur det kommer sig att just de har fatt LL pa sitt schema svarar Camilla med ett skratt:
"Det lag i tjanstefordelningen i somras!” Annika sager att det passar bra i hennes tjanst men

att hon ocksa antar “att de forsoker sprida det bland &mnena och s& ocksa”.

Sammanfattning:

Pa tre av skolorna har lararna av schematekniska/tjanstefordelningsskal blivit tilldelade LL.
Pa ena skolan kan man dnska att fa fortsatta lasaret darpd om man sa énskar. Pa den fjarde
arbetar samtliga larare med LL en-tvd dagar i veckan. Aven har kan man be om att fa fler

dagar (om man bara har en) eller farre (om man har tva).
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Ovrigt:

Skola 1

Ulla papekar att struktur och ordning ar vikiga faktorer i sammanhanget. Alla larare borde ha
pratat sig samman om vad som ska gdlla innan man startar upp grupperna for att kunna
formedla en gemensam policy. For att fa en hog narvarofrekvens tycker hon att varje larare

ska ha sin egen bestamda grupp och en nérvarolista for den.

Skola 2

Att sa manga larare ar engagerade i verksamheten gor det lattare for dem att ha ett gemensamt
forhallningssatt. Amnet beror samtliga lirare och behandlas regelbundet. Att samtliga larare
ar i skolan fram till kl. 17.00 mandag-torsdag och till 14.30 pa fredagar gynnar ocksa LL-
verksamheten, anser UIT.

Skola 3

Mirella sager att det saknas struktur och rutiner kring LL och forsok till diskussioner om hur
man kan forbattra verksamheten har inte lett nagon vart. Hon tror att det ar personalens
bristande intresse som gor att punkten LL "hamnar langst ner pa dagordningen”. En av
forklaringarna till detta tror hon kan vara ett det ar sa fa larare som aktivt jobbar med LL. For
att fa bukt med detta anser hon att ledningen bor ta ett battre grepp om saken. Saval hon som
Kristoffer menar att med tanke pa mellanstadiets goda resultat av detsamma borde fler
utvecklingssamtal pa hogstadiet leda till att vissa elever gar pa LL-passen.

Skola 4
Camilla anser att det bor laggas in sarskilda tillfallen fér omprov pa annan tid, framfor allt i
slutet av terminen. Annars blir det svart att bedriva LL-verksamheten pa ett tillfredstallande

satt. Om en av lararna ar sjuk maste man dessutom stélla in LL eftersom omprov "har fortur”.

Sammanfattning:
Ovriga forbattringspunkter &r enligt informanterna: mer engagerad ledning, bittre
organisation med gemensam policy och struktur, fler involverade larare (helst alla), egna

grupper med narvarolistor och ingen parallell verksamhet i samma lokaler.
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5. STUDIEBESOK

5.1 Observationer

Det som framst var tankt att observeras var, som tidigare nd&mnts, om eleverna har med sig

material att arbeta med, om de arbetar aktivt och om de far adekvat hjalp av lararen.

Skola 1

Vid det tillfalle jag besokte Skola 1 var det 23 elever narvarande pa LL-passet. Tre var sjuka,
en var hos tandlakaren och tva var pa hemspraksundervisning. Just denna dag var valdigt
manga elever pa Bilden eftersom det borjade narma sig “dead-line” for en stor
inlamningsuppgift i det amnet. Enligt LL-lararen var detta alltsa inte ett sa representativt LL-
pass som jag hade dnskat. | NO-salen satt manga nior och arbetade med sina kreationer och i
den angransande bildsalen - under éverinseende av bildlararen - satt bade sjatteklassare (med
bild som elevens val) och nior (med bild och LL som elevens val) och arbetade. Bildlararen,
som alltsa i vanliga fall endast har runt sju elever ur ak 9 och ca 15 ur ak 6, fick denna gang
vandra mellan salarna for att stotta, hjélpa och uppmuntra eleverna i deras arbeten. Dock
kéndes det som om eleverna var pa det klara med vad de skulle gora sa de flesta tycktes vara

ordentligt sysselsatta storre delen av tiden.

| de tre salar d&r det annars denna tid brukar vara runt ett trettiotal elever var aktiviteten inte
lika stor. En LL-ldrare var sjuk sa den salen var stangd. Hos en av de andra lararna var det
inga elever alls och hos den tredje satt det en handfull elever som var klara med
bilduppgiften/valde att arbeta med andra &mnen. Aktiviteten hos de elever som inte arbetade
med bilduppgiften var mattlig. Tre arbetade med ett grupparbete i sv/SO pa datorn och en
jobbade med en uppgift i spanska (ocksa pa datorn). Det marktes att de fyra pojkarna kande
varandra val och en hel del av tiden gick at till att smaprata eller “softa” i storsta allmanhet.

De ganger eleverna har undrade nagot fick de lamplig hjalp av lararen.
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Skola 2

Pa Skola 2 dok jag upp i god tid, dels for att jag ville hinna lokalisera mig och dels for att jag
vill hinna se hur det ar pa mellanmalet. Den har dagen var det 25 elever som at mellanmal och
22 av dem stannade kvar pa resursen. Tva av dessa gick bara dit for att maila och brukar inte
vara pa resursen annars. De tre salar som var 6ppna idag var NO-, bild- och sv/SO-salen. Sa
manga som 15 valde att arbeta i NO-salen, 13 av dem vid datorer. Fyra av dem arbetade med
SO, en med matematik och resten med NO. Nastan alla arbetade véldigt aktivt och
malmedvetet, nagon enstaka fick lite mindre gjort. Léararen gick runt och hjalpte dem som
behoévde det. | bildsalen var alla koncentrerade och aktiva och fick god handledning av
lararen. | sv/SO-salen var eleverna lite yngre (ak 6) och verkade lite tréttare (pa att arbeta).
Det var lite pratigt trots att de var fa men stamningen var god och de fick gjort en del anda.

Har satt alla vid samma bord tillsammans med lararen.

Skola 3

Till denna observation var jag inte tidig och alla elever hade redan kommit igang att arbeta
nar jag dok upp. Kristoffer hade informerat dem om att mitt besok och om anledningen till
det. | det stora rummet satt det nio elever, varav tva gjorde prov. De resterande sju var dar for
LL. | ett angransande grupprum satt det atta elever for “aterlasning”. Av de sju som “hade
LL” var det bara sex som jobbade med arbeten. Den sjunde satt och l&ste en bok. For att bli
klar 6ver om det var infor en inlamningsuppgift eller dylikt fragade jag henne om det men hon
sa att hon bara laste for skojs skull. Man kan darfor séga att det denna dag var sex elever som

utnyttjade LL-tiden pa det satt den &r tankt.

Kristoffer och Jimmy fick alternera mellan att “vakta grupprummet” (férsoka halla nere
volymen hos dem som var dar och fa dem att géra nagot skolarbete) och stétta LL-eleverna
samt agera “provvakter”. De sex som arbetade med sina laxor jobbade bra. Framfor allt
marktes det att det var NO-fragor som eleverna behévde hjalp med men det var inte alla som
bad om hjélp under passet. Eleverna var valdigt koncentrerade, endast en elev var lite mindre
aktiv och lite mer pratig men pa ett satt som inte tycktes stora de Gvriga. Nar det var dags att
fylla i enkaterna visade det sig att nagra av “aterlasningseleverna” gatt pa LL-pass vid andra

tillfallen. Aven dessa fick darfor fylla i varsin enkat.
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Skola 4

| LL-salen satt vid observationstillfallet atta elever och arbetade. Nagra jobbade véldigt bra
medan andra pratade och tramsade. Bade LL-lararen och eleverna som jobbade fick saga till
dem som storde att ddmpa sig vid upprepade tillfallen. Alla hade med sig material att arbeta
med och lararen gick runt och bistod dem som behévde hjalp. Pa grund av att det var sa
manga som gjorde omprov (i angransande sal) var endast en larare narvarande vid

observationstillfallet.

Utanfor LL-salen satt det tva tjejer som vantade pa sina kompisar. De hade inget arbete med
sig men ndr enkaten skulle skrivas bad jag dem fylla i en var eftersom de vid tidigare tillfallen
varit pa LL-pass. Detta ar forklaringen till att det pa denna skola blev fler respondenter an

antalet ndrvarande LL-elever.
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5.2 Enkéter

Antalet LL-elever som deltog i enkatundersokningen:

Skola 1 23 elever
Skola 2 20 elever
Skola 3 10 elever
Skola 4 10 elever

For att kunna ge en snabb uppfattning av varderande slag kan det papekas att ju hogre den
vanstra stapeln &r i stapeldiagrammen for fragorna 2-5, desto battre. VVad betraffar fraga 1
fick eleverna, i de fall som detta behdvdes for att kunna svara sanningsenligt, ringa in tva
svar eftersom det i en del fall var en dverenskommelse mellan tva parter som lag bakom
elevens narvaro pa LL. | dessa fall har de bada svarsalternativen fatt dela pd “podngen”.
Varje inringat svar ger annars ett podng som, med anledning av det spridda antalet
enkatsvar, for enkelhetens skull omvandlas till procent. P4 Skola 1 hade det varit
intressant att jamfora den aktuella verksamhetens svar med dem man hade fatt ar 2007
(eftersom bada verksamheterna redovisas for i kortfaktaavsnittet) men detta later sig av

uppenbara skal tyvarr inte goras.

1. Vem har 6nskat/bestamt att du ska ha LL pa skoltid?

10011
8017 |
6017 | OJag sjalv
b B Foraldrarna
401 OSkolan
2017
O-

Skola 1 Skola 2 Skola 3 Skola 4
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2. Tycker du att du tar tillvara pa LL-tiden i skolan?

Skola 1 Skola 2 Skola 3 Skola 4

OJa, absolut
B Nja, ganska bra
O Nej

3. Anser du att du fr mer gjort pa LL-tiden &n om du (enbart) skulle gjort laxorna hemma?

701
60+
50+
40+
301
201
104

O-

4. Kanner du att du far den hjélp du behéver av de narvarande lararna?

90+
80
704
60+
50+
404
30+
20
104

\\I\\

Skola 1l Skola 2 Skola 3 Skola 4

OJa, absolut
B Nja, lite
O Nej, ingen skillnad

NN N NN

(0F

OJa, absolut

B Nja, ibland

O Nej

Skola 1 Skola 2 Skola 3 Skola 4

(Pa Skola 2 var det flera elever som valde att ringa in tva svarsalternativ pa fraga 4.

Aven hir fick varje inringat svar da endast ett halvt poang.)
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5.Kanner du att du utvecklats/gatt framat/blivit sakrare/fatt mer kunskap/

béattre betyg i de olika &mnena genom att ha LL i skolan?

OJa, absolut
B Nja, kanske
O Nej

Skola 1 Skola 2 Skola 3 Skola 4

(P& Skola 3 var en elev pa LL for andra gangen och valde darfor att inte besvara fraga 5.)

6. Hur bor LL-tiden i skolan var organiserad for att du béast ska nd det som efterfragas

ovan?

Har kommer de asikter och 6nskemal som kom in fran eleverna att redovisas. |1 de fall som
samma eller liknande asikter/onskemal figurerar i mer an en enkét pa samma skola skriver
jag en siffra for antalet ganger inom parentes. Eftersom manga elever tycker att det ar
svart att komma pa forslag kanns det inte relevant att rakna om poangen till procent. Dock

ger frekvensen av svaren en liten fingervisning om vilka forbattringsomraden eleverna tar

upp.

Eftersom “Det ar bra som det ar” ar en kommentar som férekommer pa alla fyra skolorna
inleder jag med den och anger ocksa andelen elever som uttryckt detta. Darefter redovisar
jag forslagen med borjan av den mest aterkommande pa respektive skola. Pa sa vis blir det

lattare att se vilka behov och 6nskemal de olika skolornas elever betonar mest.
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Skola 1

- Det ar bra som det ar (5= ca 21 %)

- Mer LL-tid an en gang/vecka (6)

- LL bor ligga pa morgonen/annan tid (6)

- Det skulle vara bra om larare i fler &mnen arbetade med LL (5)
- Lararna skulle och stéalla mer krav (3)

- Det skulle vara bra med mellanmal (3)

- Det skulle vara battre med farre elever/larare (2)

- Det skulle vara lugnare och tystare pa LL-passen (2)

- Det skulle vara bra om de “egna” lararna arbetade med LL
- Lédrarna skulle vara aktivare

- Néarvaron bor vara frivillig eftersom man inte alltid har nagon laxa att jobba med

Skola 2

- Det ar bra som det &r (8 = ca 40 %)

- Mer LL-tid/pass (2)

- Fler larare eller farre elever/larare (4)
- Mer engagemang fran lararna

- Battre arbetsro

Skola 3

- Det &r bra som det &r (4 = 40%)

- Ett LL-pass till i veckan (3)

- Det skulle vara bra med mellanmal (2)

- Det skulle vara bra om larare i fler &mnen arbetade med LL (2)
- LL skulle ligga tidigare pa dagen (2)

- LL-passet skulle vara kortare

- Det skulle vara bra med tillgang till datorer

Skola 4

- Det ar bra som det ar (3 = 30%)

- Det skulle vara bra om larare i fler amnen arbetade med LL (4)
- Battre arbetsro (3), som atgard foreslas bl.a. “Inga mobiler!”

- Langre LL-pass (2)

- Det skulle vara bra om l&rarna som hade gett laxorna arbetade med LL
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6. DISKUSSION OCH SLUTSATSER

6.1 Diskussion

Genom intervjuer, enkater och observationer besvarar denna rapport fragestéllningarna:
Vilka elever gar pa laxlasning?

Bor LL vara “frivillig” eller “enligt 6verenskommelse”?

Paverkar lararnas relation till eleverna verksamheten?

Ar LL-lararnas amneskompetenser viktiga for utslaget?

Ser man eventuella resultat/effekter av verksamheten?

Star mangden resurser och tid som erbjuds i relation till resultaten?

Rossana Dinamarca uttryckte i sin artikel en dvertygelse om att LL i skolan skulle gynna barn
till icke-akademiker. Huruvida detta ar sant eller inte ar svart att avgora. Enligt vad som
framkommit genom intervjuerna ar det framst ambitiosa elever och elever med behov av hjalp
och stod som soker sig till LL. Att helt skilja dessa bada kategorier at saknar validitet
eftersom bade elever med behov av hjalp och elever som har latt for sig kan vara ambitidsa
och delta i verksamheten eller tvartom; vélja att inte ga. Detta innebar att barn till icke-
akademiker kan finnas i samtliga grupper. Vad som daremot ar tydligt &r att man inte nar alla

som skulle behdva detta stod och det anser flera av lararna vara ett dilemma.

De intervjuade lararna upplever ocksa att manga av eleverna inte heller alltid utnyttjar LL-
tiden pa ratt satt. Ingen av lararna tycker dock att LL i skolan ska vara en obligatorik
verksamhet utan anser att den bor bedrivas pa frivillig basis. Daremot har det visat sig vara
bra att “utéva patryckningar”, uppmana sina elever och komma 6verens med dem om att ga
dit. Detta har visat sig ge goda resultat och flera av de intervjuade papekade att det ar lattare

att fa “sina egna” elever att ta tillvara pa den moéjligheten.

Att amneskunskapsresurserna som star till buds under dessa pass ocksa inverkar ar de flesta
ense om, saval larare som elever. Eleverna véljer att pa LL jobba med det de tycker att de
behover lagga lite mer tid pa eller behéver hjalp med och darfor ar det viktigt att alla aktuella
amneskompetenser, dvs de amnen som ger laxor/uppgifter utdver lektionstidens, finns
representerade. Manga elever onskar att fler amnen fanns representerade under dessa pass och
att fler larare arbetade med LL. Flertalet larare uttrycker ocksa att detta vore 6nskvart.
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Pa fragan “Kanner du att du far den hjélp du behover av de narvarande lararna?” framgar det
av tabell 4 att de allra flesta elever upplever att de far det. Det ar bara pa Skola 1 som tva
elever svarat “Nej” pd den fragan. Om man betanker att flera av lararna pa samtliga av
rapportens skolor betonat att det &mne som eleverna mest behdver hjalp med ar NO och sedan
betraktar det faktum att &mneskompetens i just detta &mne saknas pa LL-passen pa Skola 1
ligger det néra till hands att se ett samband déremellan. Behovet av att arbeta lite extra i
naturorienterade amnen Overensstammer delvis med Coopers undersékning dar laxor i

naturorienterade &mnen var de som hade bést effekt. (Leo, s. 8)

Pa samtliga av skolorna var det atskilliga elever som pa enkéaterna svarade att “Det &r bra som
det & men samtidigt finner man bland deras forslag pa forbattringar ett onskemal om att pa
schemat tidigareldgga LL-verksamheten och uttka den med fler LL-pass. Det sista géller aven
for den skola dér verksamheten erbjuds fyra ganger i veckan. Detta visar pa ett stort behov av
LL i skolan.

Som Borg papekade (Mattsson, 2007) har dagens elever manga fritidssysselsattningar vilket
innebar att det kan vara svart for dem att, sa lange LL-verksamheten ar frivillig och ligger sist
pa dagen, hinna delta. Fler LL-pass skulle saledes ge fler elever chansen att delta i
verksamheten. Av Coopers sammanstallning framgick det att man far battre effekt med fler
och korta laxor an langre. Aven Steinberg menade att det av forskning framgar att “elever
som tranar ofta och regelbundet behaller sina kunskaper langre” (s.9) sa Coopers resultat
rimmar val med Steinbergs slutsats att manga, korta repetitioner dr en av de viktigaste
ingredienserna i inlarningsprocessen. (1992). Detta innebér att ju fler tillfallen eleverna har

mojlighet att ga pa LL i skolan desto béttre resultat.

Om LL i skolan - som den ser ut idag - &r ett sldseri eller om “méngden resurser och tid som
erbjuds i relation till resultaten” ar adekvat rader det lite delade meningar om. For att kunna
gora en valid bedémning av detta hade man behovt definiera dessa motpoler. Att det kan
upplevas som sloseri att en larare arbetar extra om det bara dyker upp tva elever kan man
forsta men om man bortser fran den ekonomiska aspekten ar det enligt de flestas mening “vart
det”. Pa flera hall déar den inte finns har foraldrar, elever och larare efterlyst den och dar
verksamheten redan existerar har saval elever som foraldrar uttryckt tacksamhet for den.

Manga av lararna har ocksa sett sina elever utvecklas tack vare LL i skolan.
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Genom sina intervjuer med larare, elever och foraldrar drar Bjallstahl och Jonsson (2005)
slutsatsen “att l&xor behdvs, men att eleverna vill ha en annan typ av hemuppgifter an de i
nuldget har” och “..om laxor ges, ska de vara val genomténkta och att det kan skapas
utrymme for att gora laxorna under skoldagen. De far medhall av saval Hellsten - som
forordar forlangda lararledda skoldagar - som Kamperin (Bjallstahl & Jonsson, 2005) som
genom samtalen med eleverna fann att dessa foredrar att ha langre skoldagar framfor att gora

sina laxor pa fritiden, det vill séga LL i skolan vérdesatts.

Med anledning av att det av Coppers sammanstallning tydligt framgar att laxor hade en
positiv effekt pa s& manga som 70 % av de undersokta eleverna far Steinberg belagg for sitt
pastaende att laxor “forstarker och bekraftar den inlarning som sker i skolan” (s.9). Harav kan
man ocksé dra slutsatsen att det ligger négot i Amans teori (2006) om att “Regelbundet
aterkommande mindre hemuppgifter ger bade tillfallen att fa pusselbitarna att falla pa plats

och hjalp att halla jamna steg med dem som redan pa lektionstid tagit till sig det mesta.

Det ar viktigt att som larare tanka pa vilken typ av laxa som man kan skicka med eleven hem
att arbeta med sjélv, vilken som behdver/kan goras i skolan och vilken som kréver att en
vuxen utanfor skolan involveras for det ar ju som Strandberg sdger: “det gar inte att dra alla
laxor dver en kam” (Rasmusson, 2010). Coopers rad till lararna “att de ska vara restriktiva
med léaxor som kraver foraldramedverkan” kan man till exempel ifragasatta med tanke pa den
respons som Strandberg fick i Rinkeby men, vilket bade Steinberg och Stranberg framhaver,
det ar viktigt att aven foraldrar blir valinformerade om laxorna och deras innebérd. Framfor

allt géller detta forstas de laxor som de forvantas hjélpa till med.

Ingen skola &r den andra lika och alla har de olika forutsattningar att anpassa sig efter men de
asikter och teorier, rad och nsemal som uttrycks hér torde kunna vara till nytta for “bade de
skolor som funderar pa att starta upp LL-verksamhet och for dem som redan bedriver

verksamheten men inte ar helt néjda med den”, vilket var huvudsyftet med undersékningen.
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6.2 Slutsatser

Hur kan LL i skolan vara organiserad for att hjalpa eleverna till 6kade kunskaper och
prestationer, storre sdkerhet och battre betyg i de olika &mnena?

Ordet organisation &r ett oerséttligt ord i detta sammanhang. For att alla involverade larare ska
kunna gora ett sa gott LL-arbete som mojligt kravs det att skolans ledning initialt for
pedagogiska diskussioner tillsammans med ldrarna om vilka rutiner och vilken struktur LL-
verksamheten ska ha for att sedan arbeta fram en gemensam installning och policy. Ett enat
kollegium gor att eleverna vet vad som géller oberoende av vilken larare som ar pa LL-passet.
Ju fler larare som &r involverade i verksamheten desto storre & ocksd chansen att

verksamheten tas pa allvar, av saval ledning som av larare och elever.

Att flera larare finns att tillgd under samma pass ar ocksa onskvart, likasa att samtliga amnen
som eleverna har uppgifter i finns representerade bland dem, minst en dag i veckan. For de
elever som av olika skal missat viss undervisning som kan vara svar att ta igen pa egen hand
vinner man mycket om man later LL-verksamheten inbegripa aven “ikapplasning”.
Tillgangen till en amneslarare kan har vara av avgorande betydelse for elevernas fortsatta

forstaelse och framsteg i amnet ifraga.

Forutom att fler kompetenser finns att tillga utgér minst tva schemalagda larare en garanti for
att man inte behover stalla in verksamheten vid sjukdom eller dylikt. En annan vinst ar att
man genom fler larare nar fler elever eftersom personlig kontakt och kannedom bidrar till att
lyckas i uppmuntran till deltagande. Ytterligare en positiv effekt som detta medfor ar att man

som larare lattare kan folja sina elevernas utveckling.

Om lararna sjalva far tid att arbeta fram formen for LL-verksamheten - istéllet for att “kastas
in i den vid terminsstarten” - borgar man for att det ska bli battre disciplin och mer arbetsro
under passen, vilket eleverna pa flera av skolorna efterlyste. LL-passens tidpunkt pa dagen
kanske far vara en fraga att I6sa efter varje skolas individuella forutsattningar men det bor
betonas att de skolor dar LL-passen ligger sent pa dagen behdver erbjuda nagon form av

mellanmal som energitillskott for att eleverna ska orka arbeta effektivt.
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Att lagga passet mitt pa dagen utan annan alternativ aktivitet ar dock inte alltid I6sningen
eftersom det framfor allt pd hogstadiet, dar eleverna lamnar skolomradet pa rasterna, kan fa
negativa effekter sdsom skolk och godisatande for dem som inte gar pa LL. Bade elever och
larare &r individer med olika dygnsrytm och olika privatliv. De skolor som viljer att satsa pa
flera LL-pass i veckan skulle med fordel kunna forlagga nagot/nagra till tidigt pa dagen och
andra till sent. Detta skulle ocksa medfdra storre flexibilitet vid schemalaggning, nagot

svenska skolor brukar eftertrakta.

Né&r man initierar LL-verksamheten &r det oerhort viktigt att lararna kanner att de har tid med
ytterligare en verksamhet. Om skolan valjer att inféra arbetsplatsférlagd tid for sin personal
och inte ge nagon storre ersattning for den tid den lagger ner pa LL-passen kan det vara bra att
lararna i alla fall kan fa valja att arbeta med “eget” under tiden. Aven om en skola anser sig ha
en val fungerande LL-verksamhet bor ledningen avsétta tid till aterkoppling, utvéardering och
uppfoljning. Om vikten av detta uttrycks i den nya laroplanen, Lgrll, (Skolverket 2011) pa
foljande satt: "Den dagliga pedagogiska ledningen av skolan och lararnas professionella
ansvar ar forutsattningar for att skolan utvecklas kvalitativt. Detta kraver att
verksamheten standigt provas, resultaten foljs upp och utvarderas och att nya metoder

provas och utvecklas.”

Lararnas engagemang och attityder &r betydelsefulla eftersom dessa latt avspeglar sig hos
eleverna. De senare behover kanna att lararna &r engagerade i LL. Déarfor ska andra
verksamheter - sasom omprov eller kvarsittning - inte ta LL-lararens uppmarksamhet och tid i
ansprak under LL-passen i de fall dd verksamheten bedrivs i en speciell LL-lokal. Dock bor
det papekas att en larare som sitter och arbetar med sina egna uppgifter — planeringar,
rattningar och dylikt - kan upplevas val sd engagerad om han/hon later sig avbrytas av elever
som behover hjalp. Om skolan satsar pa att ha manga LL-pass i veckan uppfattas

verksamheten mer som frivillig och snarare som en beléning och tillgang &n ett straff.

Jag vagar nog pasta att svenska skolor genom LL-verksamheten skulle fa 6kade majligheter
att uppfylla det krav som de har pa sig att ”... erbjuda eleverna strukturerad undervisning
under larares ledning, saval i helklass som enskilt” och att folja laroplanens riktlinjer; att
“...uppmarksamma och stddja elever i behov av sarskilt stod, och samverka for att géra skolan
till en god miljo for utveckling och larande.” Det ar saledes min stora forhoppning att LL —
verksamheten framaover, i betydligt storre omfattning an idag, kommer att fa bidra till att
svenska skolan lyckas fullfolja det uppdrag som Lgrll har gett den!
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Bilaga 1

Rapportens informanter:

Skola 1

Niklas, SO- larare sen 1994, arbetat med LL i ett par manader den har terminen
Kerstin, eng/txsl-larare sedan 1999, arbetat med LL bade tidigare och nu

Ulla, sv/eng/fr-larare sedan 1993, tidigare arbetat i 3 ar med LL

“J”, studierektor pa skolan

Skola 2

UIf, SO-larare sedan 1983, arbetat med LL i 18 &r

“M”, rektor pa skolan
Skola 3
Kristoffer, nyutexaminerad idrott/SO-larare, den som arbetat mest med LL i skolan ht-11

Mirella, eng/hk-larare, arbetat manga ar pa skolan

Jimmy, ma/NO-l4rare sedan 2002, arbetade med LL under lasaret 10/11 och en del dven nu
Skola 4
Camilla, sv/ty-larare sedan 1983, arbetar med LL sedan terminsstarten ht-11

Annika, sv/eng-larare, arbetar med LL sedan lasaret 10/11

“T”, rektor pa skolan



Bilaga 2
Enkat for eleverna pa Skola 1, Skola 3 och Skola 4

Om léxlasning (LL) pé skoltid

1. Vem har 6nskat/bestamt att du ska ha LL pa skoltid?

Jag sjalv Foraldrarna Skolan

2. Tycker du att du tar tillvara pa LL-tiden i skolan?
Ja, absolut Nja, ganska bra Nej

3. Anser du att du far mer gjort pa LL-tiden &n om du (enbart) skulle gjort léxorna
hemma?

Ja, absolut Nja, lite Nej, ingen skillnad

4. Kanner du att du far den hjalp du behéver av de narvarande lararna?
Ja, absolut Nja, ibland Nej

5.Kanner du att du utvecklats/gatt framat/blivit sakrare/fatt mer kunskap/béttre betyg i de
olika &mnena genom att ha LL i skolan?

Ja, absolut Nja, kanske Nej

6. Hur bor LL-tiden i skolan var organiserad for att du bast ska na det som efterfragas
ovan? (Mangden tid, tid pa dagen, mangden elever/larare, lararnas kompetens, antalet elever/sal,

arbetsro osv) Har du forslag pa forandringar/forbattringar av det nuvarande systemet?




Bilaga 3

Enkat for eleverna pa Skola 2

Fragor om resursen

1. Vem har 6nskat/bestamt att du ska ga pa resursen?

Jag sjalv Foraldrarna Skolan

2. Tycker du att du tar tillvara pa resurstiden i skolan?
Ja, absolut Nja, ganska bra Nej

3. Anser du att du far mer gjort pa resursen &n om du (enbart) skulle gjort laxorna hemma?
Ja, absolut Nja, lite Nej, ingen skillnad

4. Kéanner du att du far den hjalp du behdver av resurslararna?

Ja, absolut Nja, ibland Nej

5.Kanner du att du utvecklats/gatt framat/blivit sakrare/fatt mer kunskap/béttre betyg i de
olika &mnena genom att ga pa resursen?

Ja, absolut Nja, kanske Nej

6. Hur bor resurstiden i skolan var organiserad for att du béast ska na det som efterfragas
ovan? (Mangden tid, tid pa dagen, mangden elever/larare, lararnas kompetens, antalet elever/sal,

arbetsro osv) Har du forslag pa forandringar/forbattringar av det nuvarande systemet?




