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Sammanfattning:

2011 var aret for nya laroplaner i den svenska skolan. | och med lanserandet av de nya
laroplanerna Lgr 11 och Gy 11 infors entreprendriellt larande pa allvar som begrepp i den
svenska skolan. All undervisning i den obligatoriska samt frivilliga skolformen ska enligt
Skolverkets uppmaningar genomsyras av ett entreprendriellt forhallningssatt. En annan
beskrivning &r att detta larande ska I6pa som en rod trad genom hela det svenska
utbildningssystemet. Vad detta begrepp egentligen innebér har visats sig uppfattas pa olika
sétt av olika larare, rektorer och skolor. Syftet med uppsatsen ar att bringa klarhet i denna
begreppsforvirring som pa manga hall har uppstatt. Detta gors genom att kartlagga motiven
bakom inforandet av entreprendriellt larande i skolan. Metoden &r en idé och ideologianalys
av underlagen till de nya laroplanerna. Dessa &r betdnkandena Framtidsvagen for den nya
laroplanen for gymnasiet och Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan for den nya
laroplanen i grundskolan. Utdver dessa tva betinkanden ingdr &ven Europeiska
Kommissionens text Education for entrepreneurship i vilken ett inforande av entreprendrskap
i utbildningssystemet rekommenderas till alla av den europeiska unionens medlemslénder. |
idé och ideologianalysen anvands idealtyper som analysverktyg vilket underlattar
analysarbetet med att kartldgga motiven bakom detta inférande. Resultatet av undersdkningen
visar att det ar framst arbetsmarknadsmotiv som ligger bakom inférandet av entreprenériellt
larande. Att skapa kompentent arbetskraft, entreprentrer och personer med utbildning som
efterfragas inom naringslivet har varit framsta anledningar till detta inférande i de analyserade
texterna som fungerat som beslutsunderlag. Andra tédnkbara motiv har framstallts som
underordnade och inte givits en betydande roll bakom inférandet.
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1. Inledning

Det &r nya laroplanstider. De gamla laroplanerna Ipo 94 och Ipf 94 har tjanat ut sina roller och
skall laggas till handlingarna. | samband med avvecklingen av dessa laroplaner och inférandet
av de nya laroplanerna under hosten 2011 har nya begrepp tillkommit. Ett begrepp som
aktualiserats i och med de nya laroplanerna ar Entreprendriellt larande. Ar 2009 meddelade
regeringen sin ambition att entreprenorskap ska fa en central roll i den svenska skolan. Har
fastslas att undervisningen i grundskolan saval som gymnasieskolan ska genomsyras av
entreprendrskap vilket ska 16pa som en réd trad genom hela utbildningssystemet
(Regeringskansliets skrift Strategi for entreprenorskap inom utbildningsomradet sid 12) och
ett narmare samarbete med arbetslivet ska utvecklas. Att man med denna roda trad ska narma
sig naringslivet ar inte bara ett svenskt stallningstagande. Entreprendrskap ar en av
Europeiska unionens sa kallade Nyckelkompetenser for livslangt larande (Europaparlamentet
och Radets rekommendation 2006) och uttrycks vara en kompentens eller egenskap som ar
hogt varderad pa arbetsmarknaden. Initiativ och féretagaranda, som det kallas i
rekommendationsskriften till EU:s medlemslander rorande utbildningsfragor, ar ytterst viktiga
formagor pa den gemensamma europeiska arbetsmarknaden.

Tillbaka till Sverige dar nya laroplaner alltsa har sjosatts. De nya laroplanerna och
kursplanerna for grundskolan, Lgr 11, betonar vikten av att utveckla férmagor som &r
grundlaggande for entreprenorskap. Detta entreprendriella forhallningssatt ska uppmuntra
elever till kreativitet, nyfikenhet och ett forandrat tankesatt. Man ska tdnka mer
entreprendriellt &n tidigare. Dessutom ska skolarbetet efterlikna en arbetslivssituation och blir
pa sa satt mer motiverande for eleverna menar man fran skolverket. (Skolverket 2010). | Gy
11, gymnasieskolans l&roplan, lyfts entreprentrskap fram som en uppgift for hela
gymnasieskolan. Har ar Entreprendrskap aven ett nytt &mne, pa vissa program ett
obligatoriskt amne dar foretagande &r en stor del av kursen (Skolverket 2010).

Vad innebér dessa forandringar for skolan? Hur ska larare forhalla sig till denna nya
undervisningsstrategi? Kommer l&rare att vara tvungna att revidera sin undervisning helt och
hallet for att leva upp till kraven p& en entreprenériell skola? Utifran mina VFU! erfarenheter
har intresset for fragor som dessa véckts. Ute pa praktikplatser har jag liksom manga andra
studiekamrater upplevt att larare varit engagerade i frdgan om entreprendriellt larande och vad
det innebar. Min och manga andras uppfattning ar att larare har uppfattat detta begrepp pa
skilda satt. Entreprendriellt larande har for manga upplevts godtyckligt och svart att forhalla
sig till (Holmgren & Berglund sid 45). En koppling till naringslivet har for manga legat néara
till hands och har kritiserats av vissa. Andra har varit positiva och ser fordelar med begreppet
och menar att elever kommer ta mer ansvar 6ver sin utbildning och lar sig att vara kreativa
och handlingskraftiga med hjalp av det entreprendriella larandet. Det forefaller alltsa vara en
del kvar att reda ut. Exempelvis féljande citat fran Skolverket: ”Otydligheten kring vad
entreprendrskap i skolan egentligen &r erbjuder mojlighet att inkludera narmast allt eller
intet.” (Skolverket 2010 sid 37). Efter att ha last citatet flera ganger &r jag fortfarande
konfunderad. Vad menas med att det gar att inkludera allt eller intet? Citatet fungerar snarare
som en forklaring till varfor projekt och undervisning med ett entreprendriellt forhallningssatt

'VFU sren forkortning for verksamhetsférlagd utbildning pa lararprogrammet. Det vill sdga lararstudenters
praktik forlagd pa en skola.



skiljer sig sa mycket at, 4n som en kritik mot ett sadant konstaterande. Dock anser jag att just
en kritisk standpunkt till detta konstaterande ar naturlig att inta. En inkludering av “allt eller
intet” borde ge begreppet minst sagt en enorm vidd och det ar forstaeligt att vitt skilda
tolkningar gors. Denna tolkningsdppenhet borde kunna leda till att undervisningen utformas
pa helt olika vis vilket jag tror kan leda till &n stérre spridning av kunskaps och
bildningsnivaerna pa skolor runt om i landet. Inte bara kunskapsnivaerna utan ocksa vilken
sorts kunskap som formedlas borde skiljas at om begreppet tolkas olika. Vad ar det egentligen
for kunskapssyn som vill formedlas? Och vad kan ett narmande till naringslivet som fran
olika hall havdas vara en féljd av begreppets inférande fa for konsekvenser? Haller skolans
roll pa att forandras?

1.1 Problemformulering

Begreppet entreprendriellt larande tolkas av larare pa olika vis. Men vad &r det egentligen som
vill formedlas av Skolverket? Det torde vara av intresse for alla larare som uppfattar
begreppet som godtyckligt att bringa klarhet i vad som egentligen menas med det. Darfor ar
det relevant att kategorisera vilka eller vilken fostrings och kunskapssyn som motiven bakom
inforandet hor hemma i. Fostring och kunskapssyn syftar till skolans sa kallade dubbla
uppdrag. Med detta menas att skolan skall bidra till elevernas kunskapsutveckling saval som

utveckling av vissa demokratiska vérderingar och normer. Att géra denna kategorisering

I6ser inte alla problem med begreppsforvirring och vitt skilda tolkningar men bringar
atminstone klarhet i bakgrunden till inférandet av detta forhallningssatt.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna uppsats &r att klargora pa vilka grunder entreprendriellt larande har inforts
som ett centralt begrepp i skolverksamheten. Jag vill kartlagga vilka motiven ar bakom detta
inforande. Ett ytterligare syfte ar att i nagon man diskutera konsekvenserna av motiven som
forhoppningsvis hittas i undersokningen. Féljande fragestallningar kommer att hjalpa mig att
klargora detta.

Fragestallningar
Vilken eller vilka kunskapssyner som ligger till grund for inférandet av detta begrepp?
Vilken fostringssyn, syn pa skolan som férmedlare av varderingar, vilar inférandet pa?

Vad kan inférandet av entreprendriellt larande fa for konsekvenser for skolans dubbla
fostrings- och kunskapsuppdrag?



1.3 Disposition

| detta inledande kapitel har &mnesbakgrund och problemstélining formulerats inklusive en
precisering av uppsatsens syfte och fragestallningar. Kapitlet avslutas med att
begreppsforklaringar presenteras. | det andra kapitlet introduceras undersokningens teoretiska
utgangspunkter foljt av ett tredje kapitlet vilket behandlar metodologiska fragor. Vidare
genomfors en presentation och motivering av undersokningens textmaterial, kapitel 4, innan
resultaten redovisas och analyseras i kapitel 5 och 6. Avslutningsvis diskuteras arbetet och
resultaten i ett diskussionskapitel, 7.

1.4 Begreppsforklaringar

| detta avsnitt kommer nagra fér undersokningen relevanta begrepp att forklaras.
Entreprencriellt larande &r det centrala men &ven andra nyckelbegrepp kommer att ges
Klarhet.

Entreprenor

Termen entreprenor brukar harledas fran franskans entrepreneur och avser i en definition fran
sa tidigt som 1400-talet en driftig, handlingskraftig och effektiv person, en som far nagonting
gjort (Leffler 2006 sid 44). Under senare sekel tillskrevs ordet entreprendr en ekonomisk
betydelse med risktagande och innovativ som adjektiv tétt kopplade till begreppet.
Nationalekonomen Schumpeter? definierade under forra seklet en entreprendr vara en som
genom innovationer bryter samhéllsmonster. Denna definition har fungerat som utgangspunkt
for forskning pa omradet, inom exempelvis psykologi, socialantropologi, sociologi, och varit
bakomliggande for den entreprendrsdefinition som Skolverket anvant sig av (Leffler 2006).

Konception

Ett ord som manga kanske associerar till dess biologiska innebord vilken &r befruktning. Har
ges konception istéllet betydelsen av en idé, uppfattning eller ett dvergripande synsétt. En
kunskapskonception ar saledes en idé, uppfattning eller ett synsatt om vad begreppet kunskap
ska inbegripa.

Entreprendriellt 1arande

Entreprencriellt larande &r sprunget ur entreprendrsbegreppet och har ofta haft just innovation
som ledord. Enligt Skolverkets definition &r entreprendriellt larande ett “forhallningssatt som
framjar elevers sjalvfortroende, nyfikenhet, samarbetsférmaga och ansvarstagande”
(Skolverket 2010, Entreprendrskap i Skolan, sid. 3). Utdver dessa egenskaper formuleras
kunskaper om projektledning, foretagsekonomi och marknadsforing som lika viktiga delar av
det entreprendriella larandet (Skolverket 2010, Entreprendrskap i Skolan). En slags

2 Josef A. Schumpeter (1883-1950) var en osterrikisk nationalekonom som i sina teorier om ekonomisk
utveckling menade att entreprendren och entreprendrsanda spelade en ytterst vasentlig roll under den
industriella revolutionen.



entreprendriell utgangspunkt tycks vara andemeningen. Nutek®, presenterade &r 2000 i det
nationella handlingsprogrammet for framtida foretagsamhet foljande definition som liknar
Skolverkets. ”Entreprenorskap ska inte betraktas som ett enskilt &mne utan istéllet som ett
forhallningssatt till larande. Annorlunda uttryckt kan sagas att entreprendrskap i skolan
kannetecknas av alla arbetsformer som stimulerar elevens sjalvtillit, sjalvkannedom,
kreativitet, handlingskraft, samarbets- och kommunikationsformaga” (Nutek 2000, For
framtida foretagsamhet sid 46f).

Det framgar att all skolverksamhet ska praglas av entreprendrskap och kunskap och idéer ska
omvandlas till aktivitet eller projekt i storre utstrackning an tidigare. Peterson och Westlund
(2007), uppdragsforskare at det statliga Tillvaxtverket, menar att entreprendriellt larande leder
till att elever blir mer delaktiga och har mer inflytande 6éver undervisningen. Elevers
motivation och engagemang har visat sig 6ka med detta arbetssatt (Peterson & Westlund
2007). Detta ska vara orsaker till att entreprendrskap infors i skolans alla aldrar, obligatoriska
som frivilliga. Men en vidare problematisering av begreppet gors senare. Har konstateras
endast att det ror sig om ett forhallningssatt som ska genomsyra all skolverksamhet i och med
inférandet av de nya laroplanerna.

Fostringssyn och kunskapssyn

Med fostringssyn menas i denna undersokning vad man anser att skolan har for funktion i
fraga om att fostra ungdomar och elever. Det skulle kunna vara att skolan anses vara en
auktoritet 6ver utbildningen med ett sarskilt ansvar over att medborgarna utvecklar
demokratiska kompetenser. Med demokratisk kompetens menas exempelvis elevers
deltagande och engagemang i skolan, elevers kunskaper om politik och demokrati samt
attityder till demokratiska varden. Begreppet kunskapssyn innefattas framforallt av en
uppfattning om vad som dr vart att veta och kunna, samt aven hur undervisningen ska
organiseras och formedlas. (Definiton av begreppet kunskapssyn fran Svingby 1987).

* Nutek var en statlig myndighet vars verksamhet togs éver av Tillvixtverket 2009. Tillvixtverket &r den
myndighet som syftar till att underlatta for foretag att etablera sig samt arbetar med regionalt tillvéxtarbete.
7



2. Teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning

| foljande kapitel kommer forskning pa omradet entreprendrskap i skolan och entreprendriellt
larande att presenteras. | lararhandboken om Entreprendriellt larande ”Sa tands eldsjélar, en
introduktion till entreprendriellt 1arande” (Peterson & Westlund 2007) ges Entreprendriellt
larande en definition som kanns igen fran Nutek (2000) (se kapitel 1.4). Entreprendriellt
larande dr ”den pedagogiska form som ar en tréning for entreprendrskap, dvs. att stimulera
attityder, formagor och forhallningssatt som okar entreprendrsandan” (Peterson & Westlund
sid 27). Att utveckla attityder, férmagor och forhallningssatt som ékar entreprendrsandan
bidrar till att elever utvecklar sarskilda kompetenser vilka i denna lararhandbok kategoriseras
in i olika omraden. Personligt ledarskap, forandringskompetens och nagot som kallas " Ta sig
forsamhet” ar omraden som olika kompetenser som entreprendriella larandeprocesser
katetoriseras in i. Personligt ledarskap handlar om att utveckla sjalvkénsla och
ansvarstagande. Med forandringskompetens menas att utveckla sina
kommunikationsférmagor och I6sningsorienterade tankande, dvs att sjalvstandigt lara sig att
na losningar. "Ta sig forsamhet” &r ett begrepp som syftar till att stimulera elever att ta for sig.
Att lara sig utveckla idéer, vara handlingskraftiga och kunna arbeta i diverse projekt (Peterson
& Westlund sid 49-60).

Trots att de dvergripande definitionerna av begreppet manga ganger 6verensstammer med
varandra visar exempelvis Holmgren & Berglund (2007) samt Johansson (2010) att l&rare ofta
uppfattar denna pedagogiska form som godtycklig och svar att forhalla sig till. En slags
begreppsforvirring har infunnit sig i lararkaren (Holmgren & Berglund sid 45). Manga har
kopplat begreppet till naringslivet och ofta varit kritiskt installda pa grund av detta. En slags
radsla och motvilja att naringsliv och privata foretag ska fa stort inflytande 6ver skolan har
uttryckts. Andra har i sin tolkning inte gjort denna koppling eller sett den som ett problem.
Istallet har begreppet setts som ett Oppet pedagogiskt forhallningssatt, med stort
handlingsutrymme for larare och lararlag att uppmuntra eleverna till att vara kreativa och
tanka fritt. (Johansson sid 33f).

Liedman (2011) &r en av kritikerna och ser problem med begreppet entreprendrskap i skolan.
Inforandet anses ge mojlighet att snabbt utbilda entreprendrer men pa bekostnad av elevers
bildning. Utbildningens manniskodanande funktion. Han menar vidare att bildningsidealet
har forsvunnit till forman for en lonsamhetstankande skola. Med bildning menas att kunskaper
och varderingar som férmedlas inte ar enbart kopplade till duglighet i ett framtida jobb utan
for individers utveckling pa ett mer allmant plan (se kapitel 2.1 - 2.3).

Johannisson (2009) anser daremot att en sadan tolkning ar felaktig och att likstallandet mellan
entreprendrskapet i skolan och kapitalism &r inkorrekt. Denna tolkning anses snedvriden och
resulterar i att manga blir negativt installda till entreprendrskap i skolan. Det uppfattas som en
hogerpolitisk idé vilken manga larare aldrig skulle kunna skriva under pa. En mer réattvis
jamforelse ar istallet om entreprendrskap kopplas till nagot Johannison (2009) kallar for
“vardaglig” foretagsamhet. Den vardagliga foretagsamheten syftar till att varna elevers
naturliga entreprendrskap, det vill sdga elevernas intressen, idéer och engagemang vilka i sig
ar egenskaper som ar en resurs i larandet (Johannison 2009). Projektorienterade och
amnesdverskridande arbeten, samarbete med narsamhéllet och dess néringar menas ge
mojligheter att utveckla intressen och 6ka motivationsnivan hos eleverna (Peterson &
Westlund sid 67-83). Det blir mer pa riktigt sa.



Pedagogikforskaren Hakan Karlsson (2009) menar till skillnad fran kritiker som Liedman
(2011) att entreprendrskapet i skolan inte ska ses som nagot uteslutande naringslivsanknutet.
Begreppet beskrivs sakna en enhetlig och tydlig definition (Karlsson sid 83) men precis som
Johannison (2009) menar han att denna tolkning av begreppet ar alldeles for snav. Med sina
definitioner av vad entreprendriellt l&rande bor innebéra formuleras ”i”, “om” samt "for”
entreprendrskap som tre inriktningar. Undervisning i’ och “om” entreprendrskap ses som
utbildning i dels praktiska och teoretiska studier av entreprenérskap som fenomen samt skapa
praktisk och applicerbar kunskap om foretagande. Undervisning ”for” entreprendrskap ses
som frikopplat fran den ekonomiska och naringslivssammankopplade undervisningen. "For”
entreprendrskap ses som ett alternativ till "traditionell” undervisning och uppmanar till en mer
deliberativ klassrumsmilj6 dér larandet ses som en process dar sociala sammanhang och
nagon form av projekt eller aktivitet blir viktiga inslag i undervisningen (Karlsson sid 87).

| sin doktorsavhandling i pedagogiskt arbete delar Eva Leffler (2006) Hakan Karlssons (2009)
uppfattning att begreppet entreprendrskap saknar en enhetlig definition i skolan (Leffler sid
18). Begreppet har givits olika innebord beroende pa vilken utgangspunkt som intagits.
Tidigare fanns framst en ekonomisk samt beteendevetenskaplig diskurs med skilda
utgangspunker och som definierade begreppet olika. Men dessa diskurser har narmat sig
varandra och gatt ifran ett individuellt perspektiv till att fokusera pa entreprendriella processer
vilket har skapat utrymme for pedagogisk forskning om entreprenérskap (Leffler sid 85 ff) |
samma avhandling visar Leffler hur man i manga lander har skilt den undervisning som enligt
Karlssons definitioner kallas ”i” och “om” fran undervisningen "for” entreprendrskap.
Undervisning som fokuserar pa smaforetagsamhet och foretagande har skilts fran
undervisning som utvecklar foretagsamt beteende. Olika begrepp har saledes anvénds for att
beskriva olika sorts undervisning (Leffler sid 80). | Sverige gar alla dessa sorters
undervisnings och forhallningssatt under begreppet “entreprendriellt larande” vilket alltsa ar
fallet i manga andra lander (Leffler sid 81) och som kan ha vidgat tolkningsutrymmet i den
svenska kontexten.

Denna uppdelning mellan uppfattningar om entreprendrskap i skolan kan sammanfattas med
att det & ena sidan handlar om att vara foretagande, 4 andra sidan att vara foretagsam. Med
foretagande menas att lara sig starta, eller vara involverad i féretags och naringslivet. Med
foretagsamhet menas att utveckla kompetenser som kreativitet, innovationsrikedom och
ansvarstagande i mer generella termer. Dessa uppfattningar har i forskningen stéllts i polemik
mot varandra eller sett som kombinerade foreteelser som i skolan fyller viktiga funktioner var
for sig. Da dessa uppfattningar gar under samma begrepp, entreprendriellt larande, har alltsa
en begreppsforvirring uppstatt hos manga larare och kritik har framforts mot begreppets
koppling till naringslivet vilket anses av kritiker far makt 6ver vad som formedlas i skolan.
Detta trots att man fran Skolverket havdar att det inte finns ndgra motsattningar i detta
begrepp. Begreppet innehaller mycket men inget som utesluter nagot annat. Inférandet
kommer att vara eleverna till gagn i framtiden, oavsett om det &r en yrkes eller studiebetonad
sadan de gar till motes.

Med det entreprendriella larandet och olika uppfattningar om begreppet som bakgrund
kommer teorier om skolans uppdrag och funktion inforas i diskussionen harnést.



2.1 Demokratikonceptioner

Olika teoretiska konceptioner, synsétt, som handlar om synen pa skolans roll som férmedlare
av varderingar, fostringssyn, samt syn pa kunskap kommer i nastkommande avsnitt att
presenteras. Teorierna kommer fungera som utgangspunkter for det fortsatta arbetet och ligga
till grund for den kommande analysen. For undersdkningen, som syftar till att bringa klarhet i
bakgrunden till inforandet av entreprendrskap som begrepp i skolan, fyller konceptionerna en
viktig funktion for klargorandet. De hjélper oss att se vilka satt att se pa kunskap och fostring
av elever som funnits genom historien och fram till idag och kommer att ligga till grund for
hur analysen av motiven bakom inférandet av entreprendriellt larande genomfors.

Den amerikanska statsvetaren och demokratiteoretikern Amy Gutmann (1987) tar upp fyra
konceptioner eller synsatt vilka bland annat handlar om i vilken utstrackning skolan ansvarar
for att formedla demokratiska vérderingar. Dessa konceptioner som Gutmann presenterar
kommer att hjalpa mig att hitta verktyg att kartlagga motiven bakom entreprendriellt larande
(mer om detta i metodkapitel 3).

Utifran synséttet i the family state ges staten en exklusiv ratt 6ver utdvandet och kontrollen av
utformningen och innehallet i utbildningssystemet. Staten ska alltsa vara ansvarig for den
framvéxande generationens fostran och utbildning. Denna teori kan harroras tillbaka till den
grekiska filosofen Platon”. Staten ska enligt hans mening lara barn och ungdomar om det
”goda” i samhéllet vilket i ett rattvist samhalle & detsamma som vad som &r bra for individen.
Man kan forklara det ”goda” i Platons samhélle dels med att var och en har funnit sin plats i
samhéllshierarkin och ar tillrackligt utbildade att utfora sitt samhéllsnyttiga jobb, dels med att
var och en kanner till demokratins grundvalar och vikten att bevara dessa. Genom
undervisning om samhallet och dess historia férmedlas dessa demokratiska varderingar vilka
lagger stor vikt vid lojalitet mot staten och samhallet. Skolgangen ska fostra medborgare att
vara just lojala vilket framjar en stabil demokrati (Gutmann sid 321ff).

| the state of families &r det fordldrarna och inte staten som har ratten att utbilda sina barn. Har
utgar man istallet fran att det ar foraldrarna som &r bast lampade att formedla kunskap och
varderingar till sina barn och inte en stat. Sjalva syftet med staten skiljer sig fran Platons
familjestat. Det handlar om att maximera individers frihet snarare &n att skapa en stat dar alla
uppfostras till demokratiska medborgare som kénner och accepterar sin plats. John Locke och
Milton Friedman brukar tillskrivas dessa argument for att 6verlamna utbildningsratten till
foraldrarna. Ytterligare ett argument for detta synsétt, som brukar tillskrivas 1200 tals
filosofen Thomas de Aquino, &r att foraldrar innehar en slags naturlig réttighet att utbilda sina
egna barn (Gutmann sid 324ff).

The state of individuals tar ocksa avstand fran den statsberoende utbildningsapparaten i the
family state och menar att den auktoritet som ansvarar for utbildningen ska maximera antalet
mojliga val individen har i framtiden. Dessutom ska denna auktoritet vara neutral i fraga om
vad som &r det "goda” for varje enskild individ. En stat ska inte indoktrinera individer och
bestdamma for dem vilka varderingar som ar de ratta.

* Platons (427 f.v.t- 347 f.v.t) Staten &r en av hans mest kinda skrifter och &r det verk som Gutmann (1987)
refererar till ndr hon refererar till Platon.
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Gutmann presenterar ett fjarde synsétt vilket kallas fér the democratic state of education och
ar en slags blandvariant. Samhallets kollektiva vérderingar ska parallellt med att foréldrars
frihet att fa overfora sina varderingar till sina barn samtidigt som det skapas forutsattningar
for barnets egna intressen att tillgodoses.

| Carr och Hartnett (1996) presenteras tva olika utbildningsmal beroende pa demokratisk
utgangspunkt. Utifran deras Classical democracy ar syftet med utbildningen att uppfostra
individer till samhéllsmedborgare som arver demokratiska véarden och attityder som hjélper
dem att engagera sig i det demokratiska samhallslivet. Att lara sig kritiskt tdnkande och vara
ifrdgasattande av sociala strukturer ar viktigt att utbildningen syftar till (Carr & Hartnett sid
43f). Den andra utgangspunkten, Contemporary democracy, samtida demokrati, syftar till att
fostra den framvéxande generationen till medvetna konsumenter och sjalvstandiga, kreativa
producenter i en marknadsekonomisk kontext snarare an till demokratiskt aktiva medborgare
(Carr & Hartnett sid 44f).

2.2 Kunskapskonceptioner

Det har definierats en rad olika synsatt angaende kunskapsbegreppet de senaste decennierna.
Bade nationellt och internationellt har utbildningssystemens sétt att se pa kunskap kartlagts.
Englund (1993) har kartlagt tva inriktningar eller konceptioner gallande kunskapssynen inom
svensk utbildningspolitik, det vill sdga vilken typ av kunskap som utbildningen har syftat till
att formedla. Den forsta av dessa inriktningar kallas for en vetenskapligt rationell konception
foljt av konception beskriven som en demokratisk konception. Dessa tva konceptioner har
karaktariserat kunskapssynen i det svenska utbildningssystemet under efterkrigstiden men
med skilda syften vilka nedan kommer presenteras.

Den vetenskapligt rationella synen pa utbildning har som huvudmalsattning att skapa
kompetent arbetskraft. Denna arbetskraft kommer in i arbetslivet och fordelas efter sina olika
kompetenser till olika arbetsomraden for att skapa storsta méjliga ekonomiska tillvaxt.
Marknaden styr vilken typ av arbetskraft som efterfragas och utbildningsvasendet bor anpassa
sig darefter enligt denna syn pa uthildningen.

Den s.k. demokratiska konceptionen skiljer sig pa en rad punkter fran den vetenskapligt
rationella. Huvudmalet ar har inte i forsta hand att producera fram arbetskraft med
kompetenser efterfragade pa arbetsmarknaden utan att forbereda elever for deltagande i det
demokratiska samhéllet. Ekonomisk tillvaxt ar underordnad kunskap om det demokratiska
samhallslivet och dess struktur.

Dessa tva konceptioner hor till stor del samman med Carrs och Hartnetts (1996) definitioner
vocational education (yrkesutbildning) och general education (allménutbildning) som ar
utformade ur en internationell kontext. | konceptionen yrkesutbildning ar kopplingen mellan
kunskaperna som ska forvarvas under utbildningen och arbetsmarknadens efterfragan pa
kunskaper starkt sammankopplad.

For konceptionen allmanutbildningen finns inte samma relation mellan kunskap och
arbetsmarknad. Har kopplas demokratiska kunskaper som att kunna vara kritisk, allmanbildad
och socialt intelligent samman med utbildningens utformning.
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Wahlstrom (2008) har gjort har gjort en kunskapssynsdefinition av dessa
utbildningskonceptioner och definierar tre kunskapssyner kopplade till dessa
utbildningsfilosofier. Den forsta kallas den resultatorienterade kunskapssynen vilken
beskriver skolsystemet som ett marknadsinfluerat mal och resultatstyrd verksamhet vilken
kénnetecknas av konkurrens, effektivisering och maluppfyllelse. Den essentialistiska
kunskapssynen anknyter till de olika &mnenas bakomliggande discipliner. Det som &r
gemensamt for de bada &r att de betonar en objektiv, "faktafierad”, kunskap med prov och
bedémning fran tidiga aldrar som exempel pa inslag hamtade ur dessa tva kunskapssyner.
Dessa tva synsétt skiljer sig fran den meningsskapande kunskapssynen. Har menar man att
kommunikationen mellan elever och larare i klassrummet ar viktig for forvarvandet av nya
kunskaper. Kunskaper forvarvas genom denna kommunikation. I en deliberativ anda satts
amnesinnehall in i en kontext som eleverna kan relatera till. Har blir inte summativa prov med
en instuderad faktamangd som ska kontrolleras det vasentliga utan istallet hur varje elev
skapar mening till den kunskap som behandlas i den kommunikativa klassrumsmiljon
(Wahlstrom 2008).

2.3 Sammanfattning av konceptioner

Sammanfattningsvis kan sigas att de behandlade konceptionerna har manga likheter och
skillnader. Om vi borjar med att jamfora fostringssyner kan sdgas att likheter finns mellan
Carr och Hartnetts (1996) classical democracy och Gutmanns (1987) family state.
Demokratiska varden satts som viktiga mal att skolan formedlar. Bade samhallet och
individen kommer att tjana pa att skolans elever uppfostras till samhéallsmedvetna
medborgare. Gutmanns The state of individuals samt state of individuals och Carr och
Hartnetts contemporary democracy liknar varandra i fragan om skolans formedling av
demokratiska varden. Det ar inte skolans primara uppgift att formedla sadana varderingar.
Sedan skiljs dessa konceptioner at angaende vem, vilka eller ens nagon som bér sta for denna
fostran. Men de dverensstammer pa sa vis att de inte anser skolan vara av vikt for en
demokratisk fostran.

Gallande Englunds, Wahlstroms samt Carr och Hartnetts kunskapssyner framkommer en
tydlig koppling mellan konceptionerna vetenskapligt rationell och yrkesutbildningen samt de
essentialistiska och resultatorienterade konceptionerna. Arbetskraft med kunskap anpassand
for arbetsmarknadens behov star i fokus i dessa medan de demokratiska och allmanna
konceptionerna intar en annan position. Har ar det kunskap om samhallslivet och annan
kunskap som inte direkt star i relation till ett specifikt yrke som vill formedlas i forsta hand.
De tva kan i viss man kopplas till Wahlstroms (2008) meningsskapande kunskapssyn dar
kunskap har en storre, eller annan mening &n att skapa fardigheter inom ett givet omrade.

Slutligen, dessa konceptioner har méjliggjort en historisk genomgang 6ver olika satt att se pa
skolans funktion fram tills idag. Den framsta kopplingen mellan mitt problemomrade och
presentationen av konceptionerna &r att de, konceptionerna, kommer ligga till grund for
utformandet av analysverktyg som presenteras i ndstkommande kapitel.
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3. Metod

Metoden som kommer att anvéndas i denna undersokning &r en kvalitativ idé och
ideologianalys. Denna metod kommer hér presenteras och argumenteras vara passande for att
tjana denna studies syfte.

| Bergstréom och Boréus Textens mening och makt (2005) diskuteras denna metod som
kortfattat beskrivet analyserar forekomsten av idéer eller ideologier i texter. Metoden kan
anvéandas som redskap nar svar soks pa fragor som vilken eller vilka idéer, mer eller mindre
uttalade, ar det som presenteras i det textmaterial som analyseras? Vidare diskuteras
begreppen ide och ideologi vilka &r tatt sammankopplade och kan vara svara att skilja at.
Idéer kan beskrivas som tankekonstruktioner som till skillnad fran intryck kénnetecknas av en
kontinuitet. Idéer ger en vérderande forestallning om verkligheten, ofta om samhéllet och
politiken (Bergstrom & Boréus sid 148). En ideologi kan forstas som en samling av idéer.
Sjalva ordet betyder ”laran om idéer” och forklaras som uppbyggda av idéer som ges ett storre
sammanhang inom begreppet ideologi. (Bergstrom & Boreus sid 149f). Begreppet har givits
ett dussintals definitioner (Eagleton sid 1f) men delas oftast upp i tva huvudsakliga
inriktningar. Neutrala definitioner dar ideologibegreppet far betydelsen av ett idésystem i
allméanhet. 1 andra definitioner far ideologi en innebérd av en forvrangning av verkligheten.
Liedman (1997) har definierat ideologi som ett system av ofta outtalade och kanske
omedvetna forestallningar, varderingar och normer. "En definition som &r neutral och utgar
fran att en ideologi inte behdver vara uttalad” (Liedman 1997 sid 587). En sadan definition
kan vara lamplig att utga ifran.

Valet av en kvalitativ analys beror pa att denna uppsats syftar till att kartlagga idéer, asikter
och tankar vilket ar enklare med denna metod jamfort med att anvanda en kvantitativ metod
(Esaiasson kap 11-12). Det &r alltsa inte svar pa fragor som exempelvis hur frekvent ett visst
begrepp forekommer vilket hade varit mer lampligt i en kvantitativ studie. Har &r det snarare
vad dessa begrepp och formuleringar representerar for asikter och vilket eller vilka synsatt
eller konceptioner dessa kan harledas till som &r det relevanta i texterna.

Darfor ar en kvalitativ metod lamplig att anvanda for denna uppsats da syftet just ar att finna
bakomliggande idéer till inférandet av en mer entreprendriell skola. Idéanalysen &r anvandbar
i denna analys, eftersom syftet &r att kategorisera idéer bakom detta inférande.

Nér en idé- och ideologianalys genomfors kan olika slags analysverktyg anvandas.
Framforallt tva typer av analysverktyg brukar anvandas inom idé och ideologianalysen
(Bergstrom & Boréus sid 159-166 ). Verktygen &r idealtyper och dimensioner. Anvandandet
av idealtyper gar ut pa att idéer och ideologier som kan sparas i de analyserade texterna
placeras in i olika kategorier som kallas for idealtyper. En idealtyp l4ggs som ett raster 6ver
texter for att klargora tankestrukturer och idésystem och pa sa satt oka forstaelsen av texterna
(Bergstrom & Boreéus sid 159ff). Idealtyperna representerar en slags konstruerad bild av
verkligheten vars sardrag har forenklat och fortydligats och kan beskrivas som en renodling
av vissa bestdmda element av verkligheten” (Esaiasson sid 158).

Jag har valt att anvanda mig av idealtyper som analysverktyg eftersom idealtyperna &r
behjélpliga nar det géller att klargora och kategorisera idéer och asikter i textmaterialet. Ett
annat analysverktyg brukar kallas for parametrar eller dimensioner. De r lika sndva och
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precisa i sin struktur och brukar anvands mer som riktlinjer och skiljer i mer generella ordalag
pa texternas idéer. Det kan till exempel handla om att skilja idéer och ideologier at genom att
anvénda, for att ta ett exempel, individualism respektive kollektivism som dimensioner och
sedan placera in textmaterialet nagonstans pa denna 6vergripande, allmant hallna skala
(Bergstrom & Boréus sid 164ff).

Idealtyper &r ett lampligare analysverktyg &n dimensioner om man vill vara mer specifik i sin
sortering av idéer i form av kunskapssyn och fostringssyn. Darfor kommer idealtyper vara det
analysverktyg som anvands i denna kvalitativa idé och ideologianalys.

Med hjalp utav Gutmanns och Carr och Hartnetts demokratikonceptioner tillsammans med
Englunds, Wahlstréms samt Carr och Hartnetts definitioner av olika kunskapskonceptioner
kan vi skapa oss en tydlig bild av de olika synséttens historik, utformning och innebord vilket
hjélper oss att skapa analysverktyg for att genomféra idé/ideologianalysen och kategorisera
vilken kunskap och fostringssyn som ligger bakom inforandet av entreprendriellt larande i
skolan.

3. 1 Metodproblem

Vilka texter som véljs ut till undersokningen ar naturligtvis viktigt for validiteten. Gar det att
analysera det som ska analyseras med hjélp utav utvalda texter? Skulle andra texter kunna
valjas ut och ett annat resultat framkomma? Liknande fragor ar viktiga att stélla i detta skede.
Men da inférandet av entreprendrskap i skolan uttryckligen beskrivs harstamma fran utvalda
texter véntas validiteten i undersékningen bli h6g. Med begreppet reliabilitet menas
tillforlitlighet. Hur tillforlitliga matinstrumenten &r, i detta fall idealtyperna, &r av stor vikt for
hur tillforlitlig undersékningen blir (Stukat sid 133). Vid genomférandet av idealtypsanalyser
brukar det rekommenderas att bygga sina idealtyper pa tidigare forskningsansatser (Esaiasson
sid 160). Detta for att minska risken for att den stipulativa® gransséttningen for de olika
idealtyperna blir for subjektiv. Att forskaren sétter sina egna granser for vad som ar relevant,
av mindre betydelse eller rent av ovidkommande i sin textanalys samt nar denna utformar sina
idealtyper ar naturligtvis problematiskt. I denna kvalitativa analys fyller darfor tidigare
forskning en stor funktion och ligger till grund for idealtypernas utformning vilket gor att jag
anser att idealtyperna ar tillrackligt tillforlitliga och hjélper till att mata det som ska métas i
undersokningen (Esaiasson sid 163ff) och problemen med granssattningar atgardas darmed i
storsta mojliga man.

En annan kritik som vid det har laget kan framforas ar vad tidigare redogjorda konceptioner
har for relevans for undersokningen. Vad fyller de for funktion for att undersoka pa vilka
grunder entreprenoriella larandet har inforts? Manga av dessa konceptioner, exempelvis
Gutmann (1987), ar inte ens kopplade till en svensk kontext, eller i direkt anknytning till
skolan utan behandlar vad en stat bor eller inte bor gora. Detta ar en anledning till att
konceptionerna inte anvands rakt av, de har istéllet fatt ligga till grund for
idealtypskonstruerandet dar relevanta delar har knutits an till och sadant som inte rér en
skolkontext har bortsetts ifran. Esaiasson (2007) diskuterar i anslutning till detta problem
idealtypsanalysen som metod och pavisar utéver det tidigare namnda problemen éven fordelar
med detta forfaringssatt. Att kategoriseringen av textinnehall skapar en strukturerad,

> Stipulativ ges betydelsen sjalvbestamd (Esaiasson sid 164)
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overskadlig och ordnad bild av verkligheten laggs fram som en fordel med denna metod. De
fungerar som ett slags fortydligande av fenomen vilka lattare kan askadliggoras med hjalp av
en kategorisering enligt principerna for den angivna metoden.

3.2 ldealtyper

Utifran den sammanfattande diskussionen om konceptioner (se kap 3.) ges méjligheter att
utforma idealtyper som ska fungera som analysverktyg i den stundande analysen. Tva
idealtyper kommer hér att presenteras konstruerade pa tidigare teori.

Utifran konceptionerna classical democracy och the family state sasmmanfattas staten och i
forlangningen skolan som en avgdérande och ansvarig instans for uppfostrandet av
demokratiskt ansvarstagande och medvetna individer.

Den kunskapssyn som kan anknytas till dessa fostringskonceptioner beskrivs bl.a. av Englund
i sin demokratiska konception samt Carr och Hartnetts allmanutbildande konception. Har
definieras relevant kunskap som nagonting oberoende av yttre paverkan sdsom naringslivets
patryckningar. Kunskap som syftar till att vara allmanbildande och inte specifikt anknuten till
kompetenser for ett yrke eller &mne ar av vikt for elevers bildning.

Gutmanns (1987) state of individuals ar den konception som ligger narmast till hands for att
beskriva synen pa skolans roll som formedlare av varden. Har ar det inte skolans uppgift att
bestdmma vad individer ska uppfatta som ratt och fel véarden.

| den vetenskapligt rationella konceptionen &r kunskapssynen inriktad pa att skapa arbetskraft
som passar den radande situationen pa marknaden. Specifika kompetenser efterfragas inom
néringslivet och darfér bor specifika kompetenser just forvéarvas inom skolutbildningen.
Denna konception fungerar som grund for kunskapssynen i denna idealtyp. Samma
resonemang for Wahlstroms (2008) i sin resultatorienterade konception.

Idealtyperna som kommer att fungera som analysverktyg blir saledes en arbetsorienterad
idealtyp samt en bildningsorienterad idealtyp. Beskrivningen av de bada kan ta denna
schematiska form.

Tabell 1.

Idealtyp 1: Arbetsorienterad. Resultatinriktad. Efterfragestyrd. Specialisering. Inget
dvergripande fostringsansvar

Idealtyp 2: Bildningsorienterad. Samhallsengagemang, Social medvetenhet. Bred utbildning.
Ansvar for demokratisk fostran.
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Idealtyp 1 bendmns den arbetsorienterade idealtypens vars kunskapssyn &r hamtad ur den
vetenskapligt rationella samt den resultatorienterade konceptionen. Skolans framsta uppgift ar
att producera arbetskraft. Genom ett nara samarbete med néringsliv sékras att det ar
efterfragan som styr vad for kunskap som den utbildade arbetskraften bor besitta och att
kompetenser som utvecklas ar anpassade efter den radande arbetsmarknadssituationen. Utan
Fostringssynen harleds ifran Gutmanns (1987) state of individuals dar instanser, som
exempelvis en statlig eller en kommunal verksamhet som skola, inte har ett Gvergripande
ansvar for formedling av demokratiska varden.

Idealtyp 2, den bildningsorienterade idealtypen, utgar fran de demokratiska (Englund 1993)
och allménutbildande (Carr & Hartnett 1996) konceptionerna géllande kunskapssyn och
Gutmanns (1987) classical democracy och the family state nar det kommer till vilket
fostringsansvar skolan ska ha.

Hér ar kunskapen som ska formedlas av en mer allman karaktar som syftar till att férbereda
elever inte bara for ett framtida arbetsliv utan ocksa till medvetna samhallsmedborgare i
demokratisk anda. Det som ses som vardefull kunskap ar nagot som inte behéver knytas till
aktuella situationer pa arbetsmarknaden utan nagot som beslutas oberoende av naringsliv och
dylikt.
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4. Textmaterial

De texter som kommer att vara féremal for analys ar betankandet® Framtidsvéagen — en
reformerad gymnasieskola (SOU 2008:27) samt betankandet som fungerar som underlag for
den nya laroplanen for grundskolan, Igr 11, Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan
(SOU 2007:28). Tillsammans med dessa betankanden kommer en skrift fran Europeiska
unionen, narmre bestamt frdn den Europeiska Kommissionen’, vilken heter Education for
entrepreneurship (2004) att inga i textanalysen. Har presenteras de forandringar som fran
overstatligt hall rekommenderas for medlemsstaternas skolssystem. Denna skrift har alltsa i
viss utstrackning legat till grund for delar av de férandringar som de nya laroplanerna medfor.

4.1 Motivering av textmaterial

Framtidsvagen — en reformerad gymnasieskola (SOU 2008:27) &r ett viktigt dokument som
pa manga sétt ligger till grund for den nya gymnasieskolans utformning. Det &r ett betankande
som ar underlag for den nya gymnasiereformen.

Betankandet Framtidsvagen bygger det mesta av sin argumentation pa att hanvisa till olika
studier och undersokningar. Bl.a. fran olika EU-landers sétt att bedriva gymnasieverksamhet.

| betankandet framgar att en gemensam europeisk referensram &r av vikt for att skapa ett
fungerande verktyg for att uppna jamforbarhet mellan den europeiska unionens utbildnings
och kvalifikationssystem. (Framtidsvagen sid 387). Denna referensram tillsammans med EU:s
nyckelkompetenser visar hur utbildningssystemen inom unionen nérmar sig varandra. En
sadan text som ligger till grund for denna samstammighet i fraga om entreprendrskap &r
Education for Entrepreneurship (2004). Darfor kommer dven denna text att inga i analysen.
Det ar en rapport som till skillnad fran Framtidsvagen riktar sig till alla nivaer av
utbildningssystemet.

P& samma satt som Framtidsvagen ar ett viktigt dokument for gymnasiereformen ar Tydliga
mal och kunskapskrav i grundskolan (SOU 2007:28) en viktig skrift for utformandet av den
nya grundskolan och den laroplansreform som fastslogs hosten 2010 och togs i bruk ett ar
senare, hosten 2011.

Underlaget for Igr 11 skiljer sig fran Framtidsvagens utformning. Denna text ar annorlunda
utformad, kortare, och mer konkret gallande atgéarder och forandringar. Den &r inte
resonerande pa samma sétt som ovanstaende texter. Detta har sin grund i att utredarna for de
bada utredningarna har haft i viss utstrackning skilda direktiv i sitt arbete. Men betdnkandet
valjs anda att inga i texturvalet da de behandlar grundskolan specifikt och &r darmed relevant
for undersokningen.

® Ett betdnkande brukar antingen ett utskottsbetinkande eller utredningsbetinkande kallas. Har fungerar
begreppet som ett annat ord for ett utredningsbetéankande med vilket menas ett forslag eller en rapport fran
en utredning eller kommitté tillsatt av regeringen att komma med motiverade forslag till &ndring i en sarskild
fraga. | detta fall angaende skolreformer.
” Den europeiska kommissionen &r den verkstillande makten inom EU. Kommissionen bestér av en ledamot
per medlemsland och skall tillvarata medlemslandernas gemensamma intressen, exempelvis gallande
utbildningsfragor.
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Aven om de betinkanden som ska ingé i denna undersokning endast ar forslag till beslut, det
finns med andra ord inga fullstdndiga garantier for att de lanserade reformerna kommer att
genomfdras och utforas till punkt och pricka sasom de formuleras i respektive betankande, ar
dessa dokument de framsta underlagen for de nya skolreformerna och ar darfor relevanta att
ha som underlag for denna analys.
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5. Resultat

| foljande tva kapitel kommer de granskade texternas for undersokningen vésentliga innehall
att presenteras. Det vill séga idé och ideologianalysens resultat. Inledningsvis presenteras
innehallet i de analyserade texterna var for sig innan de idéer som aterfinns i kapitel 6
kategoriseras enligt idealtypsmodellernas struktur (se kapitel 3.2).

Framtidsvagen — en reformerad gymnasieskola (SOU 2008:27)

Utgangspunkten for betankandet tas i gymnasieskolans historiska utveckling. Utvecklingen
delas in i kronologiska perioder som utforligt beskrivs och delvis fungerar som ett slags
berattigande for uppdraget, dvs. utformandet av en ny gymnasieskola. Efter detta avsnitt foljer
ett omfattande kapitel om gymnasieskolan av idag, fram till 2008, vars utformning och brister
beskrivs utforligt. Efter redogorelsen av gymnasieskolan och pavisande av dess problem féljer
ett avsnitt om forslag till forandringar till vad som ska bli en ny gymnasieskola i och med
laroplanen gy11.

| detta avsnitt och som en rod trad genom hela betankandet ligger fokus pa samhéllsnyttan.
Kompetensforsorjning och anstallningsbarhet ar tva begrepp som aterkommer i texten vilka
ger huvudbudskapet i texten en stark koppling till arbetslivet. Det centrala malet med
skolgangen kan sammanfattas att vara utbilda elever till arbete som visas i nedanstaende citat.

’Mot bakgrund av nuvarande brist pa yrkesutbildad arbetskraft och stora
pensionsavgangar kombinerat med minskade ungdomskullar de narmsta aren anser
jag att en sarskild rekrytering till och en béattre genomstromning fran
yrkesutbildningen inom gymnasieskolan har en avgdrande betydelse for landets
kompetensforsorjning.” (Framtidsvéagen sid 378f)

”Tanken bakom detta &r att en yrkesutbildning ska leda langre an i dagens
gymnasieskola och leda fram till en yrkesexamen som ger en erkand kompetens och
anstallningsbarhet” (Framtidsvéagen sid 24)

Det ar ocksa har som entreprendrskap explicit tas in i diskussionen. Entreprendrskapet
beskrivs att vara ett generellt forhallningssatt. Men nar begreppet diskuteras vidare ar det i
relation till féretagande och arbetsmarknadens villkor. Att for fa ar benagna att starta egna
foretag uttrycks vara en stor anledning till att entreprendrskap lanseras som begrepp
(Framtidsvagen sid 675). Trots att det generella forhallningssattet som syftar till att inkludera
bade kunskap om foretagande saval som att utveckla en allman foretagsamhet och kreativitet
hos eleverna (diskuteras i kapitel 2), lyfts det fram att det ar féretagande och arbetsmarknaden
som star i fokus for inférandet av entreprenorskap (Framtidsvagen sid 675ff).

Som ett exempel pa detta uttrycks i detta betankande, sasom av manga andra positiva till detta
begrepp (se kapitel 2 aterigen) att ”Kompetenser som att se mojligheter, att ta initiativ och att
omsatta idéer till handling ar aven vardefulla for individen och samhéllet i vidare
bemarkelse.” (Framtidsvagen sid 35). Ett aterkommande stéllningstagande som inte preciseras
i nagon sarskild utstrackning, inte mer an att de ar nyttiga i "vidare bemarkelse” vilket skulle
kunna tolkas att de &r nyttiga aven for framtida studier eller livet i stort. Istallet aterkommer
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till anstallningsbarhet som motiv for inférandet av entreprendrskap. "Dessa kompetenser
efterfragas dessutom av arbetsgivare. Utbildning i entreprendrskap kan darfor bidra till att
unga lattare etablerar sig pa arbetsmarknaden.” (Framtidsvagen sid 35). Dessa citat
exemplifierar att det framst ar i relation till arbetsmarknaden som entreprendrskap lyfts fram.

Andra utbildningar och &mnen som inte har samma direkta anknytning till arbetslivet far
enligt betdnkandet mindre utrymme.

Angaende gymnasieskolans individuella val framkommer att ”Individuellt val blir mjligt
ocksa i fortsattningen men med en lagre omfattning” (Framtidsvagen sid 26). Senare i
betdnkandet faststalls att "Dagens karndmneskurs Estetisk verksamhet finns i mina forslag
inte med som ett gymnasiegemensamt &mne.” (Framtidsvagen sid 360). Atgarderna som ryms
inom dessa citat ligger helt i linje med den riktning som ledorden anstéllningsbarhet och
kompetensforsorjning forkunnar.

Sammanfattningsvis kan om Framtidsvéagen (2010) sagas att tonvikten ligger pa utbildningens
ekonomiska funktioner och pa atgarder som ror arbetsmarknadsanpassning. Malet ar att skapa
utifran arbetsmarknadens definition kompetent, anstéllningsbar arbetskraft. De kunskaper som
varderas hogst ar kunskaper som gar att omsatta i fardigheter vilka eftertraktas av
arbetsgivare. Medborgerliga eller demokratiska funktioner star inte alls i centrum utan saknas
mer eller mindre i betdnkandet.

Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan (SOU 2007:28)

Beténkandet Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan skiljer sig fran Framtidsvagen pa
manga sétt (se kapitel 4.1) och &r alltsa en rapport som behandlar férandringar i grundskolan
och ligger till grund for den nya laroplanen Igr 11 hosten 2011. Bland annat ar den mindre
resonerande och &n mer fokuserad pa specifika forandringar. Har namns entreprendrskap vara
en av de nyckelkompetenser, som namndes i inledningskapitlet, vilka fastslogs av
Europaradet i och med Lissabonéverenskommelsen. Entreprenorskap anses, precis som att
lara sig ett sprak eller matematiska begrepp, vara en férmaga eller kompetens i sig och bor
enligt betankandet inga i de nya laroplanen som ett kompetensmal (SOU 2007:28 sid 136f).

Om skolans samarbete med néringsliv anges att

”Utvecklingen av samverkan med skolor och arbetslivet utanfor skolan... kraver att den
studie- och yrkesorienterande verksamheten organiseras andamalsenligt” (Tydliga mal och
kunskapskrav i grundskolan sid 74).

Ett uttalande som i de Ovriga analyserade texterna beskrivs vara ett av arbetssatten i
entreprendriella larandeprocesser men som har inte ndmns i anslutning till just
entreprendrskap i skolan. Det far anda tolkas som om samarbete med naringslivet skall knytas
till skolan redan i tidiga aldrar.

Sammanfattningsvis, betankandet Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan tar inte i
samma utstrackning upp entreprendrskap i skolan som Framtidsvagen. Detta kan tolkas som
om entreprendriellt Iarande ges en mer betydande position under senare skolar. Vilken syn pa
kunskap och pa skolan som férmedlare av varderingar som skolan bor ha tas inte upp i
samband med det entreprendriella larandets inférande. Det tas inte upp dverhuvudtaget. Detta
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har sin grund i att begrepp som kunskapssyn och véardegrund inte behandlas i detta enligt de
direktiv som givits. Skolans uppdrag rérande dessa fragor ar oférandrat (Tydliga mal och
kunskapskrav i grundskolan sid 374) fran underlaget till den forra laroplanen for grundskolan
Ipo 94, Skola for bildning (SOU 1992:94). | denna talas det av forklarliga skal inte om
entreprendriellt larande. Begreppet var inte aktuellt da och har bara de senaste aren varit
aktuella i en svensk skolkontext. | detta betdnkande skrivet nagot ar fore inférandet av 1po94
kan skillnader fran Framtidsvéagen (2010) urskiljas i fraga om skolans roll som kunskaps och
varderingsformedlare.

En sadan skillnad ar att i Skola for bildning talas mer om ett stort utrymme till
utbildningsvégar och alternativ inom utbildningssystemet (Skola for bildning sid 54). Som vi
tidigare har mérkt ar Framtidsvéagen och dess motiv till entreprendriellt 1arande grundade i ett
system dar skolan framst syftar till att snabbt fa in elever pa den bana som leder fram till
kompetens inom ett yrke.

"Stravan att bygga ett utbildningssystem utan atervandsgrander kan sagas sammanfatta
decenniers reformarbete i Sverige” (Skola for bildning sid 54).

Utbildning och larande har i Skola for bildning och séaledes i det foljande betankandet med
samma uppdrag i dessa fragor, Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan, ett vérde i sig
och &r inte i samma utstrackning en arbetskraftsproducerande skola som Framtidsvagen
(2010) skildrar. Citatet ovan &r ett exempel pa hur denna text fokuserar pa att ge mojligheter
till bildning snarare an yrkeskompetens och skiljer sig darmed fran betankandet
Framtidsvagen (2010).

Education for Entrepreneurship (2004)

Denna text eller rapport ar en rekommendation till EU:s medlemslander angaende
entreprendrskap i utbildningssystemen. Syftet med denna ar utéver att definiera
entreprendrskap och vikten av att implementera detta begrepp i skolan att fa till stand en slags
gemensam policy for fragor gallande entreprendriellt larande. Pa bade nationell och
internationell niva ska detta ske. Gemensamma system for utvardering samt utbildning av
larare i entreprendrskap ingar ocksa i malsattningarna. Ett tecken pa att dessa
rekommendationer tagits i beaktande ar att man i Framtidsvagen (2010) gallande
entreprendrskap refererar indirekt till rapporten vilket gor att texten blir aktuell i en svensk
kontext.

Det framsta motivet till varfor entreprendrskap ska vara en del av skolverksamheten &r kort
och gott arbetsmarknadens behov. Vare sig det galler utbildningens hogre eller lagre aldrar ar
arbetsmarknaden i fokus och &r den instans som utformar mal och medel for utbildning till
entreprendrstankande elever. Tidigt ska eleverna fa kunskap om néringslivet. Kunskap om
egenforetagande ar ocksa nagot som ska férmedlas.

“Encouraging the enterprise spirit in young people is a pre-condition to achieving progress —
at least in the longer term — in employment, growth, competitiveness and innovation.
Education can contribute to creating a more entrepreneurial culture.” (Education for
Entrepreneurship sid 10)
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Men &ven om arbetsmarknaden &r utgangspunkten anses entreprendrskapet aven ha andra
motiv. Det konstateras att elever tjanar pa det entreprendriella forhallningssattet oavsett vilken
framtid de gar till motes. En generell attityd diskuteras vilken ska efterstravas att lara ut till
eleverna vilket citatet nedan visar.

“In a broad sense, entrepreneurship should be considered as a general attitude that can be
usefully applied in all working activities and in everyday life. Everyone may at some stage
need to become an entrepreneur, or to display entrepreneurial behaviour.” (Education for
Entrepreneurship sid 10)

En entreprendriell attityd eller beteende beskrivs med detta som gynnsamt for alla elever.
Beteendet kan beskrivas med frekvent aterkommande ord som innovationsrikedom och
ansvarstagande. Aven om citat som dessa gér att hitta ar det hela tiden ur en slags
arbetsmarknadsutgangspunkt detta diskuteras.

Education for Entrepreneurship riktar sig till alla nivaer av utbildningssystemet och det ar
oavsett vilken niva som diskuteras patagligt att det &r marknaden som stéller krav pa
utbildningen samt med arbetslivet som malet for det entreprendriella larandet. Landerna inom
unionen och deras utbildningssystem beskrivs behtdva betona vikten av "a first contact with
the world of business starting from an early age” (Education for Entrepreneurship sid 21).

Vidare pavisas hur kopplingen mellan néringsliv och skola ar vasentlig for det
entreprendriella larandet och olika exempel ges pa foretag runtom i Europa som kommit in
och varit en del av skolverksamheten i form av olika projekt och liknande.

Angaende detta faststélls i rapporten att “Building successful private-public partnerships is a
crucial aspect of promoting entrepreneurship education. These programmes, which draw
support from the business world in various forms, from funding to active participation of
business people in the teaching, provide some possible models of cooperation.” (Education
for Entrepreneurship sid 25).

Med hjélp av bl.a. "business people”, affarsmén, ska processen kring entreprendriellt larande
forbattras och samarbete mellan néringsliv och skolverksamheten férdjupas med hjélp av
diverse arbeten i projektform.

| Education for Entrepreneurship framgar att det behovs utbildas entreprendrer i Europa. Det
entreprendriella larandets funktion &r att skapa kreativa entreprendrer och kompetent
arbetskraft. Av tidigare presenterade citat att doma konstateras att dock att entreprendriella
fardigheter ar nyttiga for alla. Men det presenteras inga exempel pa detta utan nar det kommer
till att argumentera for varfor entreprendriellt larande &r viktigt fokuserar texten pa just vikten
av att kunna mata naringslivets behov samt att entreprendrer behévs pa den europeiska
arbetsmarknaden.
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6. Analys

Med hjalp av idealtyperna presenterade i metodavsnittet (kap 3.2) blir i féljande avsnitt
textunderlaget analyserat och sedan kategoriserade under aktuell idealtyp. Analysen fungerar
som underlag for besvarandet av undersokningens fragestallningar.

Tabell 2

Idealtyp 1: Arbetsorienterad. Resultatinriktad. Efterfragestyrd. Specialisering. Inget
Overgripande fostringsansvar

Under idealtyp 1 kategoriseras texterna: Framtidsvagen (2010), Education for
Entrepreneurship (2004).

Idealtyp 2: Bildningsorienterad. Samhallsengagemang, Social medvetenhet. Bred utbildning.
Ansvar for demokratisk fostran.

Under idealtyp 2 kategoriseras texterna: Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan (2007)

En tydlig tendens i Framtidsvagen (2010) och Education for entrepreneurship (2004) &r den
marknadsanpassade installningen till skolans uppdrag och funktion. Aterkommande i dessa
dokument ar att utbildningen maste 6verensstaimma med den radande
arbetsmarknadssituationen. Detta uttrycks i Framtidsvagen (2010) explicit och ses som
Overordnat andra utbildningsmotiv for inforandet av entreprendrskap i skolan. En vilja att
specialisera och styra utbildningen mot vad som efterfragas utanfor skolan ar motiv till
inforandet. Skolans medborgerliga eller demokratiska uppdrag ar inget som fokuseras vilket
tolkas inte vara av nagon sarskild vikt. Dessa funktioner underordnas helt andra syften.

| Education for Entrepreneurship (2004) ar uttrycket for den marknadsanpassade
installningen kanske inte lika patagligt som i Framtidsvégen (2010). Det entreprendriella
larandet namns kunna vara till nytta &ven dem som inte tankt sig att starta foretag eller vars
syfte med utbildningen inte framst &r att anpassa sig efter vad som efterfragas pa
arbetsmarknaden. ”Everyone may at some stage need to become an entrepreneur, or to display
entrepreneurial behaviour.” (Education for Entrepreneurship sid 10). Detta till trots sa ar det
en efterfragestyrd, arbetslivsorienterad utgangspunkt som tas dven i denna text. Nar det
preciseras varfor entreprenorskap ska in i de europeiska utbildningssystemen ar det utifran
arbetsmarknaden och dess behov som diskussionen fors. Darfor kategoriseras dessa tva texter
in under idealtyp 1, den arbetsorienterade idealtypen.

Den tredje texten, Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan (2007) som alltsa ar
betankandet for den nya laroplansreformen pa grundskolan var mer svarkategoriserad an de
tva tidigare. Detta i och med att entreprendrskap i betydligt mindre utstrackning finns med
som begrepp i detta betdankande. Att betdankandet innehaller sa pass lite om entreprendriellt
larande ar ocksa ett av argumenten bakom stéllningstagandet att entreprendrskap i skolan har
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framst arbetsmarknadsmassiga orsaker. Da man i grundskolan ar langre ifran en
arbetsmarknad ar det inte lika vasentligt att anvanda sig av entreprendriellt larande dar som pa
gymnasieniva. Denna text kategoriseras in under idealtyp 2, den bildningsorienterade
idealtypen, framst pa grund av kopplingen till det tidigare betankandet Skola for bildning,
som skulle kategoriseras under denna idealtyp, men &r underordnad de andra texternas
betydelse for att besvara undersokningens fragestallningar.

6.1 Sammanfattande resultatanalys

Utifran denna kategorisering kan slutsatser dras angaende motiven bakom ett inforande av
entreprendriellt larande i skolan. Dessa slutsaster pekar pa motiv som bottnar i en
kunskapssyn och fostringssyn som bottnar i den arbetsorienterade idealtypen.
Arbetsmarknadens efterfragan ar 6verordnad allméanbildning och férmedling av demokratiska
varden som motiv. For att knyta an till diskussionen i kapitel tva och de teoretiska
utgangspunkter angaende entreprendriellt larande som framfors dar kan ségas att det i det
analyserade texterna ar mer betoning pa foretagande an foretagsamhet. Dessutom ges
betydelsen av foretagsamhet en annan betydelse vilken framforallt verkar innefatta
kompetenser som ar nyttiga i arbetslivet och inte i de generella termer som viss tidigare
forskning® argumenterat for.

Att dels formedla kunskap och dels att formedla demokratiska varden, ett fostringsuppdrag
hor till skolans uppgifter. Men med tanke pa att fostran inte tas upp i analyserade texter kan
slutsatsen dras att det inte verkar vara lika angeldget att tala om metoder for att starka detta
uppdrag. Med detta inte sagt att uppdraget nédvéndigtvis ar pa vag bort fran
utbildningsinnehallet. Det star tydligt i Skolverkets laroplaner om de demokratiska
varderingar som skolan ska formedla i exempelvis vérdegrunden i laroplan Gy11l. Men i och
med att det inte tas upp i texterna dras slutsatsen att det inte &r av dessa anledningar som
entreprendrskapet har tagits in som ett centralt begrepp i skolverksamheten. Konceptionerna
som ligger till grund for inférandet &r inte dem som poéngterar skolans fostrande roll.

& Exempelvis Johannisson (2009) samt Karlsson (2009).
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7. Diskussion

| analysen av undersékningen har det framgatt att marknadsanpassning och effektivisering av
utbildningssystemet har varit starka ledord for inférandet entreprendriellt larande i skolan.
Sprungen ur bl.a. Carr och Hartnetts (1996) vetenskapligt rationella och samtida demokratiska
konceptioner har den s.k. arbetsorienterade idealtypen hjalp oss att kategorisera motiven och
vilken kunskap respektive fostringssyn som ligger bakom lanseringen av den entreprendriella
ledstjarnan pa skolhimlen.

Vad far da detta for konsekvenser? Spelar det nagon roll? Om utredningar har kommit fram
till att det saknats en koppling mellan skolan och arbetslivet, att elever inte &r forberedda for
den verklighet som vantar dem och med en stor andel elever som inte fullfoljer sina studier ar
det val pa sin plats med en forandring?

Och ar det egentligen vart att problematisera att arbetsmarknaden har varit utgangspunkten i
texterna? Ar det inte en styrka snarare 4n ett problem? Nar svar soks pa liknande fragor ar
risker som presenterats av bl.a. Liedman (2011) vérda att ta i beaktande. Det &r inte helt
oproblematiskt att lamna 6ver makten dver kunskapsvérderandet till néringslivet enligt min
mening. Arbetsgivare och naringsliv behdver nddvandigtvis inte ha samma agenda som
skolan och dess elever. Historiskt har skilda intressen mellan arbetsgivare och lontagare, en
framtid som flertalet av skolans elever gar till motes, varit frekvent aterkommande.

Vad detta inférande kan fa for konsekvenser for skolans dubbla uppdrag aterstar att se. |
skolans laroplaner fastslas detta uppdrag. Men da det i dokumenten som ror entreprendriellt
larande i oerhdrt mycket mindre utstrackning an tidigare® talas om vikten av skolans uppdrag
som férmedlare av demokratiska varden och om socialt utjgmnande funktioner skolan bér ha,
kan antas att en forskjutning ar pa gang att ske. Att ta fram kompetent arbetskraft som svarar
naringslivets behov &r utifran denna analys motiv till entreprendriella larandets inférande.
Motiv som har att gora med det entreprencriella larandets utvecklande av generella och
allmanbildande kompetenser, nyttiga for alla elever oavsett sammanhang, far sta tillbaka for
motiv relaterade till arbetsmarknaden.

Vilka konsekvenser kan tankas komma av slutsatsen att inforandet av entreprendrskap i
skolan framst vilar pa ekonomiskt nytta och anledningar kopplade till
arbetsmarknadsefterfragan och en instrumentell kunskapssyn med producering av arbetskraft
och entreprendrer som mal dverordnade demokratisk fostran och bildning? Detta &r en
komplicerad fraga da implementeringen av begreppet inte nddvandigtvis forutsatter ett
forhallningssatt utifran den s.k. arbetsorienterade idealtypen. Som ett tidigare citat i det
inledande kapitlet beskrev erbjuder otydlighet kring begreppet ” méjlighet att inkludera
narmast allt eller intet” (Skolverket 2010 sid 37). Det behver med andra ord inte rada
overenstammelse mellan beslut och implementering. Dock sa far resultatet ses som en
fingervisning om den framtida skolans riktning som alltsa verkar ha ett Gverordnat mal att
utbilda elever till specifika yrken efterfragad pa den aktuella arbetsmarknaden. En
fingervisning som kan vara av vikt for larare och skolledning att ta till sig och som i viss
utstréackning strider mot de teorier som anknutits till i kapitlet om de teoretiska

? Jamfér exempelvis med Skola fér bildning (SOU 1992:94)
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utgangspunkterna. Kopplingen till naringsliv och arbetsmarknad som av viss forskning om
inte forkastats sa atminstone bortsetts fran har i denna undersékning kunnat pavisas.

Undersokningen har syftat till att soka svar pa fragor rérande kunskaps och fostringssyn och
motiv i beslutsunderlagen bakom inférandet av entreprendriellt larande i skolan. Dock finns
det fortfarande manga aspekter av inforandet kvar att undersoka. For att forsoka analysera hur
implementeringen av dessa beslut ser ut &r andra undersokningar och undersokningsmetoder
mojliga. Intervjustudier angaende larare och rektorers anvandning av och uppfattning om
begreppet har gjorts men kan goras i storre utstrackning nér begreppet hunnit sétta sig
ordentligt. Det &r annu langt ifran alla skolor som har infort detta begrepp i sin verksamhet.
Andra forslag till fortsatt forskning kan vara text och innehallsanalyser vilka kan genomféras
pa innehall i handbdcker och utbildningspaket i entreprendriellt larande. Detta &r nagot som
manga utbildningsforetag tar fram idag och saljer till skolor som fardiga paketldsningar pa hur
en entreprendriell undervisning bedrivs. Denna undersokning har syftat till att undersoka
beslutsunderlagen, men med undersokningar av implementeringen skulle man formodligen
komma narmre ett svar pa hur undervisning utifran ett entreprendriellt forhallningssatt ser ut i
praktiken.

Slutord

Nér forandringar i skolan infors, som exempelvis i och med inférandet av nya laroplaner, ar
det relevant att se vad nya foreteelser och begrepp egentligen innebar. For rektorer, larare,
lararstudenter och elever &r det intressant att engagera sig i vad entreprendriellt larande
egentligen syftar till och jamfora vilka skillnader som finns med tidigare forhallningsstt.
Undersokningen har lyft fram vilka grunder som beslutsunderlagen vilar pa. Vad larare och
andra berdrda gor med denna information i dessa nya laroplanstider ar dock svart att veta. Vill
man ta del av den eller gor larare och skolor egna tolkningar av vad begreppet innebér. Det
senare har ofta varit fallet. Min uppfattning ar dock att det &r bra att veta vilken grund man
star pa innan man fortséatter att bygga.

26



Referenser

Bergstrom, G. & Boréus K. (2000). Textens mening och makt. Metodbok i samhallsvetenskaplig
text- och diskursanalys. Lund: Studentlitteratur

Berglund, K. & Holmgren, C. (2007). Entreprendrskap och skolan. Vad berattar larare att de
gor nar de gor entreprendrskap i skolan? Forum for smaforetagsforskning

Carr, W. & Hartnett, A. (1996). Education and the Struggle for Democracy. The politics of
educational ideas, Buckingham: Open University Press.

Eagleton, T. (1991). Ideology: An Introduction London & New York: Verso

Englund, T (1993). Tre olika undervisningskonceptioner och foresprakande av undervisning
som kommunikativ argumentation Utbildning & Demokrati, 2(1), s 22-40.

Entreprendrskap i Skolan. Skolverket, (2010). Tillganglig pa
Tillganglig pa http://www.skolverket.se/publikationer?id=2456 (hamtad 2011-12-20).

Esaiasson P. (2007). Metodpraktikan . Konsten att studera samhalle, individ och marknad. 3:e
upplagan. Stockholm: Norstedts Juridik.

Europaparlamentet och Radets rekommendation (2006). Nyckelkompetenser for livslangt
larande. En europeisk referensram. Tillganglig pa
http://ec.europa.eu/dgs/education_culture/publ/pdf/ll-learning/keycomp_sv.pdf (hdmtad 2011
-12-09)

Final Report of the Expert Group ’Education for Entrepreneurship”. Making progress in
promoting entrepreneurial attitudes and skills through Primary and Secondary education.
(2004). Tillganglig pa
http://ec.europa.eu/enterprise/policies/sme/files/support_measures/training_education/doc/entr
epreneurship_education_final_en.pdf (hdmtad 2011 -12-18)

For framtida foretagsamhet — Ett nationellt handlingsprogram for ungt féretagande, (2000),
NUTEK.

Gutmann, A. (1987). Democratic Education, Princeton, N.J.: Princeton University Press.

27



Johansson, A (2010).”E-larande” som pedagogiskt arbetssatt? En intervjustudie om larares
syn pa arbetsformer for entreprendriellt larande. Linkopings universitet, Institutionen for
samhélls- och valféardsstudier.

Johannisson, B.(2009). Den svenska skolans vandor infor entreprendrskapets utmaningar. |
Skogen, K.& Sjavoll, J. (red) Pedagogisk entreprengrskap: innovation og kreativitet i
skoler i Norden. (sid 91 — 105). Trondheim: Tapir akademisk forlag.

Karlsson, H. (2009). Utbildning i, om och fér entreprendrskap: Fallstudier i gymnasieskolan.
| Olofsson, Anders (Red), Entreprendrskapsutbildning i skola och samhélle — Formering av
en ny pedagogisk identitet? (sid 82—108). Utbildningsvetenskapliga studier 2009:1.
Hérndsand: Mittuniversitetet.

Leffler, E. (2006). Foretagsamma elever. Diskurser kring entreprendrskap och féretagsamhet
i skolan. Doktorsavhandlingar i pedagogiskt arbete, nr.8. Umea universitet.

Liedman, S. (1997). | skuggan av framtiden: Modernitetens idehistoria Stockholm: Albert
Bonniers Forlag

Liedman, S. (2011). Hets: en bok om skolan Stockholm: Albert Bonniers Forlag

Peterson, Marielle. & Westlund, Christer. (2007). Sa tands eldsjalar: en introduktion till
Entreprendriellt 1arande. Stockholm: Verket for naringslivsutveckling (NUTEK).

Regeringskansliet (2009). Strategi for entreprendrskap inom uthildningsomradet

Skolverket (2010). Skapa och Vaga- om entreprendrskap i skolan

Stukat, S.(2011). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap Lund: Studentlitteratur
SOU 2008:27. Framtidsvagen — en reformerad gymnasieskola. Stockholm: Fritzes

SOU 2007:28. Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan Stockholm: Fritzes

SOU 1992:94. Skola for bildning Stockholm: Fritzes

Svingby, G. (1987). Satt kunskapen i centrum! Uddevalla: Allménna Forlaget.

Wahlstrom, N. (2008). Likvardighet och kunskap. | Tomas Englund & Ann Quennerstedt,
red: Vada likvardighet — studier i utbildningspolitisk sprakanvandning. s 120-146.
Goteborg: Daidalos.

28



