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Sammanfattning: Denna studies huvudsyfte var att f4 veta mer om vad som motiverar elever att fullfolja
sina studier i italienska till och med gymnasieskolans steg 3. De flesta eleverna hoppar av italienskastudierna
redan efter steg 1 eller 2 men ett antal elever bestdmmer sig for att fortsatta trots att detta inte ar obligatoriskt. En
fraga som stalldes var da vilken inverkan elevens attityd till spraket och motivation for studierna har pa beslutet
att fortsatta. Studien har ett stort fokus pa motivationsfragan; darfor var tanken att bland annat undersoka hur
egna intressen och drivkrafter paverkar motivationen i forhallande till sddant som mer hor ihop med yttre
beléningar sasom till exempel goda betyg, meritpoang och framtida karriarméjligheter.

Metoden som anvéndes &r huvudsakligen kvalitativ med kvantitativa inslag. Samtalsintervjuer utférdes med
undervisande larare pd italienska steg 3 och enkéter bestdende av mestadels 6ppna fragor gjordes med deras
elever. P& sé vis framgick de aktuella elevernas uppfattningar samtidigt som larararna uttalade sig om dessa och
aven erfarenheter av tidigare elever.

Resultaten visar att goda relationer framst mellan ldrare och elev har en stor betydelse for elevens beslut att
fortsatta sprakstudierna. Det finns aven andra faktorer som spelar en stor roll for att eleven skall fullfélja
studierna. En entusiastisk och uppmuntrande larare & en klart motivationshéjande faktor. Variation i
undervisningen ar ocksa mycket viktigt for att eleven ska kanna motivation for studierna. Eleverna som ingar i
studien har en mycket positiv attityd till italienskan och ser ett stort véarde i dessa kunskaper vilket ocksa bidrar
till att de fortsatter. Allmant ser man hur egna intressen och drivkrafter har storst betydelse for elevens
motivation. Det &r dock tydligt att detta hos de flesta elever kombineras med en strdavan efter yttre beléningar
sdsom goda betyg, meritpoang och framtida karriarmojligheter.

For lararyrket kan denna studie ha ett varde av att man har fatt en del information om elevernas syn pa vad som
motiverar dem att fullfolja sprakstudierna i italienska och dven andra sprdk. Detta kan man ta hansyn till i sitt
dagliga arbete d& man gor undervisningen intressant och motivationshéjande for att fa eleverna att stanna kvar
och inte hoppa av kursen.



Forord

| detta examensarbete, som berdr elevers motivation for sprakstudier, har jag sjalv emellanat
kant en del stress och vid nagra tillfallen dven en nagot bristande motivation. Jag tror att detta
ar ganska vanligt vid denna typ av arbeten sa min situation ar nog som de flesta andras. Vad
jag dock vill namna ar att det vid ett sadant arbete ar av ett otroligt stort véarde att ha en
handledare som man trivs bra med. Min handledare, Marianne Molander Beyer, har verkligen
stallt upp med en fantastiskt fin handledning och med manga uppmuntrande ord. Det har varit
mycket intressant att gora en studie om elevers motivation att fullfélja sina sprakstudier
samtidigt som jag sjalv har haft Mariannes otroligt motivationshéjande handledning, vilket
jag tackar henne varmt for. Detta bekraftar an en gang ett av uppsatsens viktigaste resultat; att
lararen spelar en mycket stor roll for elevens motivation i studierna.

Jag vill dven tacka de larare och elever som tog sig tid och stallde upp pa undersokningen,
vilket gav mig ett mycket innehallsrikt material att analysera for min uppsats. Det har
verkligen varit givande att se vilken gladje och entusiasm dessa visar for italienskan som
amne. Detta har ocksa varit en starkt motivationshéjande faktor i mitt arbete.
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1 Inledning

| dagens gymnasieskola kan man uppleva att studier i de moderna spraken har fatt en
sekundar betydelse. Undervisningen av spraken schemaldaggs ofta pa for eleverna mindre bra
tider, antingen tidigt pa morgonen eller sent pa eftermiddagen. Det ar relativt enkelt att byta
sprak eller helt enkelt hoppa av sprakstudierna. Ytterligare en variant for eleven &r att, istallet
for att fortsatta paborjade studier i ett sprak, redan efter forsta aret byta till ett annat sprak och
darmed endast lasa moderna sprak pa steg 1:s nybdrjarniva. Syftet med detta kan vara att, utan
for mycket arbete, forsoka uppna bra betyg, vilket av manga anses vara lattare pa steg 1 an
steg 2. Dessutom ar sprak aven ett tillvalsimne och likstalls med andra tillvalsimnen som
inte alls krdver anstrdngningar och arbete av samma grad. Sammantaget kan dessa faktorer ge
negativa signaler till eleverna om att spraken knappast tillhor de viktiga @mnena som bor
fokuseras i skolan.

Detta fenomen kan upplevas som mycket motsagelsefullt med tanke pa EU:s rekommendation
om att medborgarna bor, forutom sitt modermal, kunna beharska ytterligare tva sprak
(Europeiska gemenskapernas kommission 2005). | Sverige tycks man ofta vara av
uppfattningen att det ar fullt tillrdckligt att kunna engelska och man forutsatter darmed att det
spraket ska vara gangbart 6verallt i varlden. Som blivande spraklarare i franska och italienska,
som har tillbringat mycket tid i malsprakslanderna, kan jag intyga att man med enbart
kunskaper i engelska blir mycket begransad i kommunikationen med innevanarna. En kontakt
med ett annat land ar otroligt mycket mer berikande om man har mojlighet att kommunicera
antingen pa sitt egna eller samtalspartnerns modersmal.

Denna instéllning till engelskan som det enda nodvéandiga spraket forutom svenskan och
eventuellt annat modermal forefaller finnas bland foraldrar och andra vuxna som kan ha
inverkan pa gymnasieungdomarna i deras attityd till sprak och darmed &ven de sprakval de
gor i skolan.

Ovanstaende faktorer kan ge eleverna relativt negativa signaler betraffande vikten av att
studera moderna sprak. Trots detta finns det fortfarande en tapper skara elever som fullfoljer
sina sprakstudier upp till den hogsta nivan som skolan erbjuder. Denna studie begransas till att
undersoka motivationen hos ett antal elever som studerar italienska pa gymnasiet och som har
beslutat sig for att &ven slutfora steg 3, vilket inte ar obligatoriskt i kursprogrammen. Steg 3
ar i regel den hogsta niva som man kan studera spraket pd gymnasiet om skolan erbjuder
kurser i italienska. Vissa gymnasieskolor erbjuder inte dver huvud taget italienska som &mne
eller mojligtvis endast till steg 1 eller 2. Italienskan ar ett litet sprak i varlden och enligt
Nationalencyklopedins uppgift fran 2010 talas det som modersmal av knappt 60 miljoner
méanniskor, varav 54 miljoner i Italien (Nationalencyklopedin 2011). Eleverna som fortsatter
till steg 3 har alltsa valt att studera ett sprak med relativt begransad gangbarhet jamfort med
engelskan och de andra moderna spraken spanska och franska som kan ses som varldssprak.
Totalt sett i Sverige under lasaret 2010/11 fick 4767 elever i gymnasieskolan betyg i
italienska steg 1, 2546 elever i steg 2 och 667 elever i steg 3 (Skolverket 2011b). Denna
statistik visar tydligt i vilken utstrackning elevernas viljer att fullfolja sina studier i spraket.
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Mitt val att inrikta uppsatsen pa just italienskan beror pa att det i dagslaget har gjorts fa
studier med fokus pa italienskan i gymnasieskolan. Eftersom det dessutom &r ett mindre sprak
som farre antal skolor erbjuder jamfort med spanska, franska och tyska, kanns det extra
intressant att ta reda pa mer om elevernas och lararnas uppfattningar kring amnet. Det torde
anda vara mojligt att se manga likheter med de andra spraken vad betraffar elevernas
anledningar att fullfolja studierna.



2 Syfte och fragestallningar

| den aktuella studien ar huvudsyftet att belysa vilka eventuella ménster det finns i de faktorer
som paverkar elever att fullfélja sina studier i italienska till och med steg 3 i gymnasieskolan.
Delsyftet i studien &r att ta reda pa hur attityd och motivation har inverkan pa elevens beslut
att fortsatta sina studier. Det &r da intressant att forséka finna vissa monster hos dessa elever
som fortsatter studierna och darefter dela upp monstren i olika kategorier. Begreppen attityd
och motivation definieras under litteraturgenomgangen i denna uppsats. I studien ligger fokus
framst pa motivationen hos eleverna att fullfolja studierna, men liksom det framgar av
litteraturgenomgangen, sa spelar aven attityden till sprakstudierna sin roll. | studiens syfte
finns aven en idé om att se pa fragan utifran bade elevernas och lararnas perspektiv for att
kunna jamfora eventuella skillnader i deras uppfattningar.

Med tanke pa de i inledningen namnda negativa signalerna fran bade skola och omgivning,
som eleven kan moéta i sin nyfikenhet pa moderna sprak, borde det vara av stort intresse att fa
veta lite mer om de uthardiga elevernas reflektioner. Aven deras ldrares synpunkter kan da
vara av betydelse. Darmed &r foljande fragestéllningar aktuella:

e Hur &r elevernas attityd till moderna sprak och i det har fallet italienskan? Sker det
nagon forandring i denna mellan steg 1 och steg 3?

e Vilken typ av motivation driver eleven att fortsatta? Handlar det om nagon slags inre
drivkraft och egna intressen? Ar det snarare fraga om yttre faktorer sdsom betyg,
meritpodng och karriarméjligheter som motiverar och paverkar elevens val att
fortsatta?

e Vilken betydelse har lararen i elevens beslut att fullfolja studierna?

e Paverkar skolans ramfaktorer och resurser for sprakundervisningen — exempelvis
schemalaggning, laromedel, projekt och utbyten med malsprakslandet — elevens beslut
att fortsatta studierna?

e Hur ser eleven pa sina studier i italienska infor framtiden?

Den aktuella studien kan vara intressant for elever som studerar italienska och andra
moderna sprak samt for larare, foraldrar och andra berdrda parter. Betraffande oss larare
sa skulle den kunna hjalpa oss i var undervisning genom att ge en bild av hur man kan
forhalla sig for att bidra till elevernas motivation. Forhoppningsvis kan det kanske ocksa
hjélpa elever med motivationsproblem att hitta eller halla uppe sin motivation. Studien
borde ge oss en béttre uppfattning om vad som motiverar eleverna att fullfolja sina studier
i italienska, vilket enligt min uppfattning dven kan 6verforas pa andra sprakstudier. Det ar
ocksa viktigt att ha i atanke att dessa sprakstudier till steg 3 inte ar obligatoriska utan det
handlar mycket om elevens egna vilja.



3 Litteraturgenomgang

3.1 Begreppsdefinitioner

I Nationalencyklopedin definieras motivation som en” psykologisk term for de faktorer hos
individen som vécker, formar och riktar beteendet mot olika mal”. Man skiljer ocksa mellan
primér motivation, som anknyts till de biologiska behoven, och sekundér motivation, som ar
” formad av en social och kulturell inlarningshistoria” (Nationalencyklopedin 2011). Det ar
den sekundéra motivationen som studeras i denna uppsats. Under avsnitt 3.3 nedan beskrivs
mer ingdende nagra aspekter som kan raknas in i detta mycket mangtydiga begrepp.

Betraffande begreppet attityd sa sager Nationalencyklopedin:

Inom socialpsykologin och andra vetenskaper anvéands termen attityd vanligen for en varaktig installning som
har byggts upp genom erfarenheter och kommer till uttryck i att man ar for eller emot nagot (ett
attitydobjekt). I stort sett blir de flesta foreteelser i samhallslivet foremal for attityder. (Nationencyklopedin
2011).

Attityd kan enligt Dentler, som refererar till den kanadensiske psykologiprofessorn Robert C.
Gardners definition, handla om ”en individs varderande hallning gentemot ett objekt/en
foreteelse till foljd av de slutledningar han gor utifran ett komplex av overtygelser”.
(Thorsson & Molander Beyer & Dentler 2003:41). | denna uppsats kommer begreppet attityd
anvandas med hansyn till bada dessa definitioner. Kort sagt sa kommer attityd att innebara en
slags varderande installning.

| denna uppsats behandlas vid ett flertal tillfallen inre och yttre motivation hos eleverna. For
att forenkla begreppen da man talar om sprakstudier anvander jag mig av begreppet inre
motivation med innebdrden att denna kommer fran egna intressen och drivkrafter; till
exempel sprakintresse, intresse for landet, kulturen och manniskorna etc. Begreppet yttre
motivation anvander jag daremot da det handlar om yttre drivkrafter, i det har fallet yttre
beloningar som ar relaterade till skola och arbete sdsom betyg, meritpoang och
karriarmdéjligheter (se mer detaljerat under 3.3).

3.2 Motivationsforskning — kort historik

Den ungerska professorn i psykolingvistik, Zoltan Dornyei, delar in motivationsforskningen
for sprakstudier i 3 perioder (enligt Olvenmyr 2010:17-18) :

Den socialpsykologiska perioden agde rum fran 1959 till 1990 med Gardner och hans kollega
Lambert som grundare till denna inriktning. De startade sina studier i den kanadensiska
tvasprakiga miljon. Enligt dessa forskare berodde sprakinlararens motivation pa hans eller
hennes attityd till malsprakets samhélle med dess talare.

Den kognitivt situerade perioden agde rum pa 90-talet och fokuserade mer pa situerade
analyser i specifika inlarningssammanhang och pa motivationen i klassrummet.

Den processorienterade perioden, som startade omkring ar 2000, studerar motivationen som
ett dynamiskt fenomen i standig forandring. Motivationen utifran en tidsaspekt ar intressant i



dessa studier. Detta uppmarksammas speciellt vid studier av motivation for sprakstudier
eftersom inlarningen tar lang tid och motivationen kan hinna &ndras.

Dornyei sager att den processorienterade perioden i dagens lage haller pa att utvecklas till en
ny period som han kallar sociodynamiska perioden. Kort sagt, sa ser man ur detta perspektiv
pa det dynamiska fenomenet utifran ett antal interna, sociala och kontextuella faktorer. Det
handlar om motivation for sprakinlarning i den moderna globaliserade varlden (Dornyei
2011:69-72).

3.3 Motivation

Det finns ett flertal olika uppfattningar om hur motivation kan indelas i olika kategorier och
h&r ndmns endast ett par av dessa. Peter Gardenfors, professor i kognitionsvetenskap, talar
om hur inre och yttre motivation fungerar. Den inre motivationen kommer fran elevens egna
intressen och drivkrafter, som ger denne en tillfredsstéllelse da han &gnar sig at en viss
aktivitet. | denna inre motivation méarks &ven elevens nyfikenhet, koncentration och iver. Den
yttre motivationen paverkar snarare eleven via yttre faktorer som kan leda till nagot annat
vardefullt, vilket inte direkt hor ihop med aktiviteten (Gardenfors 2010:78-80). Exempel pa
inre motivation for sprakinlarning skulle kunna vara elevens direkta intresse for spraket,
intresse for malsprakslandet eller landerna, personliga relationer till malspraket och dess
utdvare samt kulturella intressen. Den yttre motivationen kan handla om olika beléningar
sasom betyg, framtida karriarmajligheter och foraldrars 16ften om beloningar i form av kanske
pengar eller semesterresor. Da man vill undvika nagon slags bestraffing, vilket forekom i
skolan forr i tiden, drivs man ocksa av en yttre motivation.

| samband med Gardner och hans kollegors forskning talar man ofta om integrativ och
instrumentell motivation (eller orientering vilket forklaras nedan under 3.5). Den forsta
betecknar en drift hos sprakinldararen att narma sig spraket med dess talare och kultur.
Ursprungligen talade Gardner om att inldraren hade en dnskan om att identifiera sig med och
integreras i kulturen som hor ihop med det nya spraket. Han andrade senare denna forklaring
och menar att det handlar om en viss 6ppenhet gentemot spraket och dess talare (Olvenmyr
2010:17-18). Den instrumentella motivationen handlar mer om status och vad man kan uppna
genom att studera spraket. Denna borde kunna liknas vid den yttre motivationen som
beskrivits ovan.

Hakan Jenner, professor i pedagogik, menar att motivation bestar av 3 sammanverkande
faktorer. Den forsta ar en inre faktor som sétter igang ett beteende vilket han kallar drivkraft.
Denna satts sedan i relation till den andra faktorn: ett mal som den som motiveras stravar
efter. Malet kan vara av yttre karaktar, till exempel beléningar av olika slag, eller inre
karaktar sasom gléadije, stolthet och sjalvforverkligande. Den tredje faktorn &r en véxelverkan
mellan personens drivkraft och malsattning (Jenner 2004:41-42).

Ledarskapskonsulten Martin Ehdin héanvisar till en motivationsforelasning dar forel&saren
framstéallde yttre motivation som en slags konstgjord andning dar man hela tiden maste tillféra
beldningar for att motivera ménniskor. Detta innebdr dock inte att den yttre motivationen ej



bor finnas utan snarare existera i samklang med den inre motivationen, som kan ses som
motivationens sjalva stomme (Ehdin 2010:15 40-41).

3.4 Attityder till sprakstudier

Denna uppsats har inte elevens attityder som fokus men det ar &nda intressant att namna nagot
om detta, eftersom attityden som en slags varderande installning (se 3.1) kan ha inverkan pa
elevens motivation. | Skolverkets Attitydundersokning om sprakstudier i grundskola och
gymnasieskola kan man lasa om attityden till sprakstudier hos elever, beslutsfattare, larare
och foraldrar. Samtliga dessa utom eleverna anser i allmanhet att engelskan ar det sprak som
man absolut behéver och att évriga moderna sprak ar vardefulla. Eleverna har snarare en
tendens att endast se engelskan som det enda nodvandiga spraket (Edlert & Bergseth
2003:78). Det ser alltsa ut som om det i denna attityd skulle vara fraga om generation. Detta
ser man aven i féljande citat angaende elevernas attityd till uthallighet och motivation:

Manga larare sager att de har sett en attitydférandring hos eleverna under de senaste 10-15 aren; eleverna har
blivit mindre uthalliga och mindre benéagna att utsatta sig for anstrangningar i skolarbetet. Dessa larare menar
att eleverna generellt ar otéligare, att allt fler elever ger upp allt lattare och att farre elever upplever
tillfredsstallelse i att uppna ett mal man kampat mot. Denna utveckling har skett gradvis under denna period,
menar man. Foraldrarna talar ocksa om en storre otalighet och kortsiktigare planering hos dagens ungdomar
an hos tidigare generationer. (ibid. 2003:79).

Fragan & om ar om man kan hjalpa dessa elever att halla ut och arbeta mer langsiktigt genom
att gora undervisningen mer motivationshojande samt fa dem att kianna vérdet av kunskaper i
moderna sprak?

3.5 Mal

| begreppsdefinitionen ovan ser vi att motivation bland annat handlar om hur individen riktar
sitt beteende mot vissa mal (se 3.1). Likasa ser vi under 3.3 hur Jenner talar om ett mal som
den motiverade méanniskan stravar efter. Kort sagt sa hor motivation ihop med mal.

Gardner och hans kollegor talar om orientering som &r en beteckning for ett slags mal. Dessa
orienteringar ses som foregangare till motivationen, vilka hjélper till att hoja denna for att na
vissa malsattningar. Det finns integrativ orientering, vilket innebar en vilja att interagera med
malsprakets utévare och i viss man likna dessa (se 3.3). Den instrumentella orienteringen
inriktas pa nyttan med de nya sprakkunskaperna och vad de kan leda till i form av till exempel
battre arbete och hogre 16n (Dornyei 2011:41).

Pedagogikforskaren Joanna Giota, specialiserad i amnet elevers motivation, sager att dagens
kognitiva och socio-kognitiva motivationsforskning har starkt fokus pa kognitiva mal. Hon
hanvisar da till forskning som sarskiljer larandemal fran prestationsmal. De férra hor ihop
med elevens inre motivation och de senare med den yttre motivationen. Hon séger vidare att
stravan efter larandemal i regel tros leda till hogre prestationer i skolan &n stravan efter
prestationsmal. Eftersom eleverna handlar i sociala sammanhang sa bor malen enligt Giota
inte endast vara kognitiva utan snarare multipla; med andra ord bade sociala, emotionella och
kognitiva. Eleven stravar da efter dessa mal samtidigt och i ett bade har-och-nu-perspektiv
och i ett framtidsperspektiv (Giota 2002:291-292).



3.6 Larande

En genomgaende tes hos Gardenfors &r att den basta typen av larande ar den som leder till
forstaelse. Det handlar dd om att kunskap inte bara ska vara repetitiv utan den ska vara
produktiv sa att den kan tillimpas pa nya problemstallningar. Nar man forstar ser man ett
monster som man har tagit till sig och man har da natt en bildning utan att nddvandigtvis
komma ihdg alla faktadetaljer. En annan forutsattning for att kunskap ska bildas &r att den
larande maste vara aktiv; han eller hon maste bade tolka och vardera information som tas in
samt relatera till andra kunskaper (Géardenfors 2010:29-37). Gardenfors uttrycker detta sa har:

Man far inte kunskap bara genom att kopiera ett material. Det finns inga snabba klipp i kunskapens vérld.
Sjalva larprocessen bygger pa att materialet gor motstand och att man tar det till sig genom att strukturera om
det och koppla det till annan kunskap. Kunskap &r information som har tolkats, varderats och satts in i ett
sammanhang. (Gardenfors 2010:31)

Gérdenfors talar d&ven om informellt och formellt larande. Det fOrra betecknar det som vi lar
oss utanfor skolmiljén och som ofta sker mer eller mindre omedvetet. Vi lar oss att tala, att
g4, att cykla et cetera. | regel hor detta larande ihop med den inre motivationen hos manniskan
och bel6ningar blir darmed onddiga. Det senare handlar om att lara sig i skolan och dess
undervisning. Man lar sig skrivning, lasning, matematik. Motivation och forstaelse hanger
enligt Gardenfors samman och kan inverka pa varandra. | bade informellt och formellt larande
finner man motivation och forstaelse (ibid. 2010:16-24).

Gardenfors hanvisar dven till psykologen Jerome Bruner som talar om viljan att lara” med en
betydelse motsvarande inre motivation. Denna vilja att lara delas upp i nyfikenhet, kompetens
och oOmsesidighet vilka ocksa ses som drivkrafterna bakom informellt larande. Med
nyfikenheten menas manniskans naturliga nyfikenhet da hon bland annat undersoker och
imiterar. Kompetensen ar viljan att visa att man lyckas klara av nagot och att man darmed
kanner sig glad och stolt. Omsesidigheten handlar om att uppn& mal gemensamt med andra
maéanniskor i en social kontext av larande. Dessa motiv och drivkrafter for ”viljan att lara” och
den inre motivationen borde dven efterstravas i det formella larandet for att na elevens inre
motivation (ibid. 2010:86-88).

Vidare betonar Gardenfors vikten av inlevelseformagan vilken han ser som ett av de
grundlaggande villkoren for larande. Han menar att denna har en nara forbindelse med bade
undervisning och kommunikation. | den indelning han gor av inlevelseférmagan finns det 5
varianter och man kan darmed leva sig in i: andras kanslor, andras uppmarksamhet, andras
onskningar, andras avsikter och andras kunskaper. Det som dven ligger ndra dessa
inlevelseférmagor ar att forsta att nagon inte forstar, vilket han ser som nagot mycket
betydelsefullt hos lararen (ibid. 2010:61-67).

Man talar ofta aven om olika larstilar hos elever och sarskiljer da bland annat holistiska
larstilar som ser till helheten och analytiska som ser mer till enskilda delar. Det &r av intresse
for lararen att bade kanna till vilken stil som &r den dominerande hos sig sjalv och hos sina
elever for att kunna anpassa undervisningen utifran detta. Det talas dven ibland om olika
larandepreferenser och det finns da till exempel forskaren Reids indelning i olika kategorier
av larande (Tornberg 2009:22-25):



e Visuellt larande (t.e.x att 1&sa)

e Auditivt larande (t.e.x att lyssna till olika material)
e Kinestetiskt larande (t.e.x olika kroppsrorelser)

e Taktilt Iarande (t.e.x berdring, egna experiment)

3.7 Motivationsarbete och motivationshdjning

Motivation behovs for att satta igang ett beteende och nar detta val ar gjort sa blir
motivationen drivkraften for att fortsatta med det som man har startat. Darfor ar motivationen
speciellt viktig vid sprakinlarning, som ar en lang process déar motivationen maste hallas
uppe under lang tid (Dérnyei 2005:65). Sprakinlarning handlar i sjalva verket om ett livslangt
larande, eftersom man hela tiden kan utvecklas och lara sig mer.

Jenner ser ett antal likheter i pedagogens motivationsarbete av elever och i behandlarens
motivationsarbete av missbrukare for avvéanjning av droger och alkohol, &ven om det givetvis
ocksa finns mycket stora skillnader. Han sager bland annat angaende detta:

| bada fallen handlar det exempelvis om att man stravar mot att uppna bestimda mal, parterna tolkar
varandras beteende och man har férvantningar pd varandra. Dessutom finns det likheter mellan att fa ett
aterfall och att misslyckas pa ett prov; det vacker samma tankar kring framgang och misslyckande. Det ar
dessa processer som star i centrum (Jenner 2004: 16).

Vidare betonar han att det i motivationsarbete &r av hogsta vikt att tdnka pa bemaétandet av
eleven eller klienten vilket paverkar dennes motivation tillsammans med tidigare erfarenheter:

Motivation &r inte en egenskap hos individen, utan en foljd av de erfarenheter man gjort och det bemétande
man far. Fragan som hela tiden ligger i botten & om man har skal att hysa hopp om framgang. For den som
har ansvar for motivationsarbetet galler det att ha en forstaelse for vad dalig sjalvkansla och rader av
misslyckanden kan innebdra (ibid. 2004:15).

| bemotandet ar det darfor mycket viktigt hur man tolkar personens beteende, eftersom detta
kommer att paverka utvecklingen av det fortsatta samspelet. Det racker da inte med att
konstatera att vilja saknas for forandring, med andra ord att motivation saknas, utan
situationen maste analyseras for att se hur man kan ga vidare och absolut inte ge upp.
Bematandet far darmed i detta skede en storre betydelse &n viljan hos den person som behéver
motiveras (2004:18-19). Karlsson & Larsson hanvisar i sitt examensarbete till en studie vid
namn What’s Everybody So Excited About dar vikten av en samverkan mellan inre och yttre
motivation framhavs da man talar om att na resultat: ”Lararens bemotande ar en form av yttre
motivation som fungerar som en igangsattningsmekanism, en katalysator, for den inre
motivationen.” (Karlsson & Larsson 2007:40).

| samband med detta kan namnas att det ar viktigt att pedagogen intar ett positivt
forhallningssatt med positiva tankar. Birgitta Kullberg, forskare i etnografi, refererar till
neurofysiologen Martin Ingvar som menar att stresshormonet cortisol inte 6kar mer &n
normalt i hjarnan da man tanker positivt. Kullberg tycker da att ett positivt forhallningssatt
hos lararen bor hjalpa eleverna i deras larande sa att aven deras energi anvands pa ett bra satt.
Hon sdger att en positivt praglad omgivning hjalper eleven att utvecklas samt 6ka sin sjalvtro
och lust att lara (Kullberg 2004:25-26).



Per Revstedt, psykolog och psykoterapeut, har utfért studier om motivationsarbete inom
socialtjansten, kriminalvarden och psykiatrin. Enligt honom é&r det av storsta betydelse att
behalla en positiv manniskosyn som en motkraft da man som motivationsarbetare drabbas av
en kénsla av hoppldshet. Han menar aven att denna positiva manniskosyn och forvantningar
paverkar klienten positivt. Det dr ocksa latt att fastna vid de hinder som man moter i
motivationsarbetet, eftersom de i regel i borjan ar tydliga medan mojligheterna ar osynliga.
Darfor maste man aktivt forsoka hitta mojligheterna (Revstedt 2002:25-30).

Likasa talar Dornyei om 3 grundlaggande motivationsvillkor vilka ocksa framhaver en positiv
atmosfar (Dornyei 2011:107-113). Dessa ar foljande:

e Lararens goda forhallningssatt och bra relation till eleverna: Relationen mellan larare
och elev kommer i forst hand i manga studier. Det handlar om ett 6msesidigt
fortroende och respekt samt att man bryr sig och atar sig elevens framsteg. Larare som
ar entusiastiska for sitt amne och undervisningen far sina elever motiverade.

e Bra och stddjande atmosfar i klassrummet: Eleven ska kéanna sig trygg och inte pa
nagot vis behdva kanna sig besvarad eller 16jlig.

e En sammanhdangade elevgrupp med lampliga gruppnormer: Man kommer éverens med
eleverna om gemensamma klassregler och faststéller toleransnormer. Elever ska inte
besvaras eller bli kritiserade da de har gjort fel eftersom detta ska ses som en del av
inlarningen.

Nagot som man ofta hor pedagoger tala om ar hur viktigt det ar att eleven blir sedd. Jenner
menar att: ” Det ar pedagogens uppgift att forsoka forsta sin elev eller klient, men det ar inte
hans/hennes uppdrag att forsoka forsta pedagogen.” (Jenner 2004:23). Pedagogen har darmed
ett visst ansvar for relationen och ska se eleven som en person och inte som en sak eller ett
problem. Det ar da ocksa viktigt att kunna ga utanfor sig sjalv for att forsoka se saker och ting
utifran elevens perspektiv. Pa sa vis kan man forhoppningsvis forstd hur eleven tanker och
varfor han beter sig sa som han gor. Man tar da dven hansyn till elevens speciella
sammanhang, till exempel bakgrund som paverkar beteendet (ibid. 2004:23-26). Jenner sager
vidare betréffande relationen till eleven att:

[...]det &r pedagogens professionella skyldighet att visa respekt och hysa positiva forvantningar pa eleven och
klienten, &ven om - eller snarare i synnerhet om - ingen annan gor det, kanske inte ens eleven eller klienten
sjalv (ibid. 2004:36).

Med tanke pa dessa positiva forvantningar sa kommer vi in pa det som bendamns
Pygmalioneffekten, vilket betecknar den inverkan forvantningar kan ha pa hur verkligheten
utvecklar sig. | vart fall kan man da fundera éver i vilken man lararens forvantningar pa
eleven paverkar hans motivation for studierna. Enligt Jenner sd menar Brattesani m.fl att
elever kan anpassa sitt beteende s& det Gverensstaimmer med ldrarens forvantningar (ibid.
2004:74). Dornyei sager att det finns forskning — &ven om denna ar mager - som visar att
lararens motivation paverkar elevens motivation. Han namner ocksa Pygmalioneffektens
verkningar som kan ha bade positiv och negativ inverkan pa elevens framgang och motivation
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beroende pa lararens forvantningar. Lararens entusiasm eller icke-entusiasm kan smitta av sig
pa eleven som blir motiverad eller inte motiverad. Det ar till och med majligt att den paverkar
elevens inre motivation pa langre sikt (Dornyei 2011: 185-189).

Likasa framhaver Dornyei dven betydelsen av att lararen Okar elevernas forvantan pa
framgang i studierna. De bor da fa tillrackligt med forberedelsetid och hjalp med sina
uppgifter. Lararen bor ocksad forsakra sig om att eleverna vet vad framgang med en viss
uppgift innebar och att storre hinder for att uppna framgang avlagsnas (ibid. 2011:115).

Angaende betydelsen av att eleven blir sedd s& kan detta relateras till Gardenfors idéer om
inlevelseformaga som namnts tidigare (se 3.6). Det borde vara viktigt att ha dessa
inlevelsformagor i atanke da man forsoker gora sina elever sedda.

Gardenfors namner vidare bland annat foljande aspekter i undervisningsmetoden som kan
hjalpa eleven att fa en battre motivation (ibid. 2010:266-268):

e Elevens intressen och emotioner ska ses som utgangspunkt i undervisningen.

e Man later eleverna arbeta induktivt sa att de far ett problem att 16sa for att till exempel
hitta en forklaring eller regel.

e Lata eleven fa kontroll 6ver sitt larande.

e Ldta dem anvanda flera sinnen vid inlarningen, till exempel ljud och bild i
kombination.

e Gora larande med lekfulla inslag sasom fysiska aktiviteter och rollspel.
e Eleverna far visa for varandra vad de kan.
e Arbeta med elevernas metakognition sa de far fundera éver sjalva larandet.

e Man bor vara forsiktig med yttre motivation eftersom den i varsta fall kan ta dod pa
den inre. Det kan intraffa om betyg och andra yttre beloningar far for stor plats.

Jenner hanvisar till Hoppes teori om vikten av att sétta upp realistiska mal i forhallande till
elevens kapacitet for att han eller hon ska kunna uppleva framgang. Elevens uppgifter far
varken vara alltfor latta eller for svara. Jenner namner ocksa socialpsykologen Decis m.fl. idé
om att yttre beldningar kan hdmma den inre motivationen. Undervisningen ska goras
meningsfull sa att den utgar fran elevens perspektiv och for denne é&r tillrackligt intressant,
vilket kan stdarka den inre motivationen. (Jenner 2004:60-63). Enligt Gardenfors menar Deci
m.fl. att yttre beléningar daremot utgor en slags yttre kontroll som minskar elevens egna
kontroll och kompetens (Gardenfors 2010:84-85). Gardenfors papekar ocksa att det i skolan ar
for mycket fokus pa betyg vilket hor ihop med den yttre motivationen och fragar sig om inte
eleverna skulle lara sig battre av en undervisning upplagd utifran deras inre motivation (ibid.
2010:81).
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Lararen bor for sin undervisning ta fram relevant och meningsfullt material for eleverna
menar Dornyei. Det ar hogst omotiverande for eleverna att behdva lara sig nagot som de inte
upplever meningsfullt och vart att lara. De rdd som ges angaende motivering i litteraturen for
undervisning kan sammanfattas sa har: ”Find out your students’ goals and the topics they
want to learn, and build these into your syllabus as much as possible.” (Dornyei 2011:116).

For att uppehalla och skydda motivationen hos eleverna, vilken annars har en tendens att med
tiden minska och kanske riktas mer mot andra aktiviteter, foreslar Dornyei ett antal atgarder i
klassrumsundervisningen, darav bland annat (ibid. 2011: 118-129):

e Inlarningen bor goras trevlig och stimulerande: Monoton inlérning bor undvikas
samtidigt som man ger stor plats at variation i undervisningen med intressanta och
motiverande uppgifter.

e Uppgifterna ska presenteras pa ett motiverande satt: Syftet forklaras for eleverna och
man forsoker samtidigt hoja deras forvantningar pa vad uppgiften kommer att ge dem.
De bor aven fa hjalp med lampliga strategier for att 16sa uppgiften.

e Eleverna satter upp sina individuella mal: | sprakinlarning, som &r en lang process, ar
det speciellt viktigt att dessa mal finns, eftersom de kan dka elevens kénsla av kontroll
over sitt eget larande.

e Elevernas sjalvfortroende ska hojas: Man ska fa dem att inse att deras kompetens kan
forandras under deras utveckling och att de kan fa béattre kontroll dver detta. Elevernas
sjalvbild gynnas da de regelbundet far kdanna upplevelser av framgang. Lararen bor
betona det som eleven kan och inget annat.

e Ibland kan sma uppmuntrande ord var vardefulla.

e Elevers oro kan minskas genom att man gor klassrumsmiljon mindre stressande.
Eleverna kan behdva hjalp med att hitta strategier for att minska sin stress och oro i
vissa situationer.

e Eleverna bor fa tillfallen att i undervisningen ibland inta huvudrollen och visa sina
starka sidor. De kan da tranas att bli mer bekvama med att géra uppgifter, till exempel
muntliga sadana, som kan upplevas som pinsamma infor resten av gruppen.

e Paverka elevens tillfredsstallelse sa att denna fokuseras pa larande istallet for
beldéningar och betyg. Eleven ska kunna kanna sig tillfredsstalld och stolt med de
framgangar hon eller han har gjort utan att detta bara ses som en prestation for att fa
bra betyg.

3.8 Avhopp fran studier i moderna sprak
Med avhopp menas i denna uppsats att det bade kan innebéra att man hoppar av studierna

mitt under ett steg eller inte fortsétter vidare till ndsta steg efter avslutad kurs (Andersson &
Johnsson 2006:5).
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Redan de forsta studierna som utfordes av Bartley och Clement&Smythe&Gardner pa 60- och
70-talet angaende anledningar till elevers avhopp fran studier i moderna sprak visar att det i
allmanhet ar en fraga om attityd till spraket och motivationen hos eleven att lara sig detta
(Thorson & Molander Beyer & Dentler 2003:45). Elevens bristande motivation beror i regel
pa att foljande saknas:

1) Framgéng ("det ar for svart, for jobbigt™)

2) Utdelning ("det l6nar sig inte, sd mycket jobb for sa lagt betyg”)

3) Autenticitet ("det ar trakigt, man mater inte spraket i verkligheten, jag lar mig senare i utlandet™)
(ibid. 2003:47)

| en undersokning som Thorson, Molander Beyer och Dentler vid Goteborgs Universitet
gjorde 2003 visades att de framsta orsakerna till avhopp &r relaterade till undervisningens
upplagg och elevernas motivation samt deras studiesituation. Skélen kan ocksa vara olika
beroende pa nar avhoppen sker: "De framsta orsakerna till avhopp under grundskolan &r
relaterade till lararen, medan den frdmsta orsaken till avhopp under gymnasietiden &r att
studierna tog for mycket tid  (ibid. 2003:17-18).

| Skolverkets Attitydundersokning om sprakstudier i grundskola och gymnasieskola framstélls
likasa bland annat féljande faktorer for elevernas avhopp fran moderna sprak pa hogstadiet:

e Elever och larare har olika uppfattning om vilket lingvistisk kompetens eleverna behéver uppné.

e Elever upplever vid en viss tidpunkt att de inte hanger med i sprakundervisningen langre.

e Elever upplever att de klarar sig med engelska.

e Elever har mojlighet att hoppa av sina sprakval om de inte upplever motivation att fortsatta, till
forman for svenskengelska, dar man dessutom vet att det stalls laga krav.

e Foraldrarna har laga forvantningar pa att eleverna ska lasa ytterligare ett modernt sprak.

(Edlert & Bergseth 2003:80-81).

| samma undersokning konstaterades ocksa att en del elever som valde nytt sprak pa
gymnasiet gjorde detta eftersom de hade trottnat pa sitt gamla sprak eller for att studierna var
for kravande. Som vi tidigare sett i denna uppsats (se 3.4) tycker bade larare och foréldrar att
det under senare ar har skett attitydférandring hos eleverna som ar mindre benagna att
anstrénga sig i skolarbetet och som har en kortsiktigare planering. Liksom i den undersékning
Thorson m.fl. gjorde framkom aven att eleverna hade problem med lararna, exempelvis pa
grund av lararbyten och manga vikarier (ibid. 2003:35).

En variant av avhopp é&r strategiska avhopp, vilket innebdr att eleven hoppar av
sprakstudierna for att valja ett annat amne dar det inte kravs lika mycket arbete for att fa bra
betyg (Andersson & Johnsson 2006:5). Det finns dven elever som hoppar av ett sprak for att
lasa ett nytt nyborjarsprak dar det kan vara lattare att fa bra betyg an pa ett fortsattningssteg
(ibid 2006:8). Thorson m.fl. talar har om att ”eleven zappar sig genom systemet” och darmed
endast lar sig sprak pa ett forsta nyborjarplan (Thorson m.fl. 2003:29). De séger angaende
detta:
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Genom att avbryta sprakstudier vid flera tillfallen och pdborja nyborjarsprak i gymnasieskolan istallet for att
folja upp sprakvalet fran grundskolan lyckas elever *zappa’ sig igenom utbildningen och nar manga ganger
inte langre &n till en hogst begransad formaga att kommunicera pad malspraket. De ytliga kunskaperna ar
frustrerande och leder eventuellt till att eleven oreflekterat forringar de moderna sprakens betydelse i
allminhet och nédvandigheten av sprakkunskaper i synnerhet. Ett uttryck for detta ar asikten, att engelska
racker som frammande sprak (ibid. 2003:34).

Enkvist vid Lunds Universitet menar att denna stora valmajlighet kan vara ett problem vilket
hon uttrycker sé har:

Den i och for sig utmarkta méjligheten att valja mellan olika sprak har blivit en svarighet. Spraken fungerar
pa manga satt som buffertamnen, som eleverna forséker bli av med om studierna gar daligt. Man kan darfor
kalla spraken franvalsamnen” snarare an tillvalsamnen. (Enkvist 2005:38).

3.9 Styrdokument och ramfaktorer

| detta kapitel behandlas ett antal faktorer som elever och larare forvéantas att arbeta utifran.
Alla vi som ar verksamma i skolan och vara elever har styrdokument att ratta oss efter och
varje skola har dessutom sin egna pragel med sina regler och férordningar.

Gymnasieskolans nya laroplan vacker ett antal tankar angaende sprakstudier och hur man ser
pa dessa. Redan pa forsta raderna i laroplanen kan man lasa angaende utbildningen inom
skolvasendet: ” Den ska framja elevers utveckling och larande samt en livslang lust att lara.”
(Skolverket 2011c:2) Kan detta da innebdra att eleverna ska fa tillrackligt goda majligheter
att forkovra sig i sina amnen for att sedan fortsatta sina studier pa hogre niva sasom hogskola?
Under Forstaelse och medmansklighet i laroplanen séager man:

Det svenska samhéllets internationalisering och den véxande rérligheten 6ver nationsgranserna staller héga
krav pa manniskors formaga att leva med och inse de varden som ligger i en kulturell méngfald. Skolan &r en
social och kulturell motesplats, som har bade en mojlighet och ett ansvar for att starka denna férmaga hos
alla som verkar dar. [...] Skolan ska bidra till att elever far en identitet som kan relateras till inte bara det
specifikt svenska utan ocksa det nordiska, det europeiska och ytterst det globala. Internationella kontakter
och utbildningsutbyte med andra I&nder ska framjas (ibid. 2011c:2).

Vidare kan man i laroplanen ldsa under Skolans uppdrag:

Undervisningen i olika &mnen ska ge eleverna kunskaper om den europeiska unionen och dess betydelse for
Sverige samt forbereda eleverna for ett samhalle med allt tatare kontakter Gver nations- och kulturgrénser.
Det internationella perspektivet ska ocksa bidra till att utveckla elevernas forstaelse for den kulturella méngfalden
inom landet. (ibid. 2011c:4).

Och i inledningen till &mnesplanen for moderna sprak pa gymnasiet kopplar man detta till
studie- och arbetslivet:

Kunskaper i flera sprak okar individens mojligheter att ingd i olika sociala och kulturella sammanhang och att
delta i ett globaliserat studie- och arbetsliv. Kunskaper i moderna sprak kan dessutom ge nya perspektiv pa
omvarlden, 6kade majligheter till kontakter och storre forstaelse for olika satt att leva . (Skolverket 2011d)

| Europaparlamentets och radets rekommendation angaende nyckelkompetenser for ett
livslangt larande finns bland annat Kommunikation pa frammande sprék som en av de 8
rekommenderade kompetenserna (Europeiska gemenskaperna 2007). Det Europeiska radet
har, vilket tidigare har namnts, som malsattning att medborgarna i EU ska ha kunskaper i
sitt modersmal och ytterligare tva sprak vilket detta citat visar:
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Att lara sig och att tala andra sprak stimulerar oss till att bli 6ppnare gentemot andra, deras kulturer och
synsatt. Dessutom forbattras de allmanna kognitiva fardigheterna och kunskaperna i modersmalet starks,
inklusive las- och skrivkunnigheten. Det racker alltsa inte med att lara sig ett lingua franca . Kommissionens
malsattning ar ett verkligt flersprakigt europeiskt samhélle: Ett samhélle i vilket andelen flersprakiga
manniskor standigt okar tills varje medborgare har praktiska kunskaper i atminstone tva sprak utover det
egna modersmalet. (Europeiska gemenskapernas kommission 2005)

Vilken roll ges moderna sprak i dagens gymnasieskola med tanke pa dessa perspektiv som
betonar tatare kontakter med omvarlden, vardet av den kulturella mangfalden, flersprakighet
och deltagandet i det globaliserade studie- och arbetslivet?

| den nya gymnasieskolan, Gy11, finns inget program som har mer &n 200 obligatoriska
poang i moderna sprak, med andra ord inte mer an steg 2. Man kan daremot pa vissa
hogskoleforberedande program lasa mer moderna sprak i sin inriktning och pa vissa skolor
aven inom de individuella valen som skolan erbjuder (Gymnasieboken 2011). Man behdver
pa manga utbildningar endast lasa 100 poang i moderna sprak om man inte sjalv valjer att lasa
mer. Om 200 poang &r obligatoriskt gar det bra att byta sprak och endast lasa 100 i tva olika
sprak. Dessa faktorer vacker fragan om man vid utformningen av programmen har haft EU:s
malsattning angaende medborgarnas sprakkunskaper i atanke.

Under Utbildningsval — arbete och samhallsliv i laroplanen framhé&vs gymnasieskolans
samverkan med de andra skolformerna och samhéllet i 6vrigt.

Gymnasieskolan ska ndra samverka med de obligatoriska skolformerna, arbetslivet, universiteten och
hogskolorna samt med samhallet i 6vrigt. Detta kravs for att eleverna ska fa en utbildning av hog kvalitet och
f& underlag for val av kurser inom utbildningen och for vidare studier eller yrkesverksamhet (Skolverket
2011c:9):

Innebar det att man kan rakna med en smidig 6vergang fran studier i olika &mnen pa
hogstadiet till de hogre nivaerna pa gymnasiet? Kan man likasa rdkna med att
gymnasieelverna ska vara val forberedda da de borjar hogskoleutbildningar och kommer de
att kunna fa mojlighet till de kurser och utbildningar de efterfragar?

Fran och med varterminen 2012 kommer Goteborgs Universitets forberedandekurser i
moderna sprak, kurser pa nybdrjarniva, att fasas ut for att helt och hallet vara nedlagda ar
2014 (Goteborgs Universitet, Institutionen for sprak och litteraturer, 2011). Detta motiveras
med att kurserna dverlappar gymnasiet och att for fa av eleverna gar vidare till grundkurserna
pa nasta niva vid universitetet, vilket ursprungligen ar tanken med dessa forberedande kurser.
Om inte majlighet finns att ga en forberedandekurs s maste studenter som vill lasa sprak vid
hogskola och universitet ha inhamtat tillrackliga kunskaper fran gymnasieskolan eller
Komvux ("Forberedande kurser i sprak laggs ner” 2011). Betraffande italienskan sa kommer
enligt studievagledare sista forberedandekursen att hallas under varterminen 2012 (personlig
kommunikation, 5 december, 2011). Det &r da andra terminen av en kurs pa tva terminer sa att
de studenter som under hosten 2011 har gatt forsta delen kan fullfolja kursen. Da man soker
pa hogskolekurser i dvriga landet pa www.antagningen.se finner man att forberedandekurser
endast finns vid tva andra laroséten i landet (Verket for hogskoleservice [VHS] 2011). Om
man via Komvux Goteborgs hemsida soker efter italienska i kurskatalogen far man ingen traff
(Goteborgs stad, Vuxenutbildningen, 2011). For att studera italienska pa universitetsniva
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kravs forkunskaper fran gymnasieskolans steg 3 (Verket for hogskoleservice [VHS] 2011) .
Enligt upplysning fran informationsavdelningen pa Komvux i Goteborg har kurser i italienska
inte funnits sedan ett antal ar tillbaka (personlig kommunikation, 5 december, 2011). |
Goteborg med angransande kommuner ar det dessutom fa gymnasieskolor som erbjuder
italienska och ibland endast steg 1 och 2 vilket &ven kommer att tas upp under resultatdelen i
denna uppsats. Hur gor da en elev som vill lasa italienska pa universitet eller hogskola for att
skaffa sig ratt behdrighet om varken gymnasieskolan pa orten eller Komvux erbjuder kurser?
P& Komvux i Géteborg svarar man att om man hittar en kurs i nagon annan kommun i landet
s kan man anstka om tillstand fran sin hemkommun for att fa ga kursen.

For att uppmuntra studier i moderna sprak far elever som fullféljer sina studier till minst steg
3 extra meritpoédng vilket gagnar dem vid ansokan till hogskola. Av 2,5 mgjliga meritpoang
kan man fa max 1,5 for moderna sprak beroende till vilken nivd man laser spraket eller
spraken (Regeringskansliet 2011). Denna “morot” kan man satta i relation till de begransade
mojligheterna att studera vissa sprak som till exempel ar fallet for italienskan.

3.10 Sammanfattning av litteraturgenomgangen
Har sammanfattas i stora drag litteraturgenomgangen i detta kapitel med fokus pa de aspekter
som kan vara av sarskilt intresse i studien.

Motivation kan kategoriseras sa att den delas upp i inre och yttre motivation. Den forra
betecknar en motivation som kommer fran elevens egna intressen och drivkrafter. Den senare
innebar att eleven paverkas mer av yttre faktorer som kan leda till ndgot vardefullt, till
exempel beldningar i form av betyg och framtida karriarmojligheter (Géardenfors 2010:78-80).
Det finns &ven en syn pa motivation som bestdende av sammanverkande faktorer med
drivkraft, mal och en vaxelverkan av dessa (Jenner 2004:41-42).

Attityd, som &r en slags varderande installning (se 3.1), kan ha inverkan pa elevens
motivation. Det har i en av skolverkets undersokningar visat sig att elever har en tendens att
se engelskan som det enda nddvandiga spraket vilket har negativ inverkan pa deras motivation
att lara sig andra sprak. Dessutom marker man att eleverna blir allt mindre benagna att
anstranga sig skolarbetet (Edlert & Bergseth 2003:79). Sprakstudier kraver ganska mycket
arbete och det kan da vara ett problem om eleverna inte ar beredda att anstranga sig samtidigt
som de inte anser att dessa kunskaper &r viktiga.

| begreppsdefinitionen for motivation talas om att beteendet hos individen riktas mot olika
mal (Nationalencyklopedin 2011). Likasa talar Jenner om att det i motivationen ingar mal
som individen stravar efter (Jenner 2004:41-42). Sammantaget kan man séga att motivation
och mal hor ihop. Det talas aven om orientering i betydelsen mal enligt Gardners termer. Man
sarskiljer da integrativ orientering, som innebar en vilja att interagera med malsprakets
utbvare, och instrumentell orientering, som snarare &r en stravan efter annat vardefullt som
sprakkunskaperna kan leda till (Dornyei 2011:41). Har kan man dra vissa paralleller med inre
och yttre motivation. Giota talar om att malen bor vara multipla. Detta innebér i stora drag att
de ar bade sociala, emotionella och kognitiva. Hon delar upp de kognitiva malen i larandemal
som hor ihop med den inre motivationen och prestationsmal som hor ihop med den yttre
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motivationen. Eleven stravar efter de multipla malen i bade i ett har-och-nu-perspektiv och i
ett framtidsperspektiv (Giota 2002:291-292).

Da en elev uppnar forstaelse ser han ett monster i det han har lart sig och kan tillimpa
kunskapen pa nya problemstéllningar. Det kan dock innebéra att faktadetaljerna har glomts
bort. Kunskapen ar da inte bara repetitiv utan snarare produktiv. Enligt Géardenfors &r detta
den basta sorten av larande. Dessutom hanger motivation och forstaelse samman och kan ha
inverkan pa varandra (Gardenfors 2010:29-37 och 16-24). Man kan sarskilja informellt och
formellt larande; den forra betecknar det som vi lar oss mer eller mindre omedvetet utanfor
skolmiljon och den senare betecknar larande i skolmiljo och undervisning. Nagot som vidare
ar viktigt for larande ar inlevelseformagan. Narbeslaktat med detta ar att forsta att nagon
annan inte forstar vilket & en mycket viktig egenskap hos lararen (ibid. 2010:61-67).

D4 man &gnar sig at sprakstudier ar motivationen av mycket stor betydelse eftersom det
handlar om en lang inlarningsprocess. Motivationen maste da hallas uppe under lang tid. Da
larararen i sitt motivationsarbete stravar efter att fa sina elever motiverade ar det viktigt att
tanka pa att ge ett bra bemotande. Man bor da tolka elevens beteende for att se hur man kan
arbeta vidare. Det récker inte att bara konstatera att motivation saknas (Jenner 2004:15-19).
Man bor som larare aven inta ett positivt forhallningssatt for att hjalpa eleven i hans
utveckling och lust att lara vilket &ven okar elevens sjalvtro (Kullberg 2004:25-26). Om man,
da man arbetar med motivation, kénner att en hoppldshet &r pa vag att ta éver maste man
behalla en positiv manniskosyn som motkraft (Revstedt 2002:25-30). Det ar alltsa viktigt att
eleven upplever att undervisningen bedrivs i en positiv atmosfar. Ldraren bor ha en god
relation till sina elever och vara entusiastisk for sitt &mne och undervisningen.. Atmosfaren i
klassrummet ska vara bra och stodjande for eleven. Elevgruppen ska vara sammanhéngande
med lampliga gruppnormer (Dérnyei 2011:107-113). Eleven ska ocksd bli sedd i
undervisningen sa att lararen ser denne som en person och inte som en sak eller ett problem.
Darmed &r det ocksa betydelsefullt att lararen har positiva forvantningar pa eleven eftersom
dessa kan ha positiv inverkan pa elevens framgang (ibid. 2011:107-113). En annan aspekt i
motivationsarbetet ar att goéra undervisningen meningsfull sa att den utgar fran elevens
perspektiv och &r tillrackligt intressant. Detta kan ocksa starka den inre motivationen hos
eleven (Jenner 2004:60-63). Lararen kan aktivt arbeta for att uppehalla och skydda
motivationen hos eleverna. Det ar da viktigt att tanka pa att géra undervisningen stimulerande
och varierande pa olika vis. Eleverna bor sétta upp individuella mal sa att de 6kar kontrollen
over sitt eget larande. De bor aven fa sin framgang bekraftad av lararen som ger dem
uppmuntrande ord emellanat. Det ar ocksa viktigt att lararen later eleverna visa sina starka
sidor. Lararen bor vidare forsoka fa eleven tillfredsstalld genom att fa denne att fokusera pa
larande istéllet for beléningar och betyg (Doérnyei 2011:118-129).

Angaende elevers avhopp fran studier i moderna sprak sa beror detta i allmanhet pa attityden
till spraket och en bristande motivation. Den senare grundar sig i regel pa att eleverna saknar
framgang, utdelning eller autenticitet i studierna och undervisningen (Thorson & Molander
Beyer & Dentler 2003:45). De framsta orsakerna till avhopp i grundskolan &r relaterade till
lararen och i gymnasieskolan till att studierna &r for tidskravande (ibid. 2003:17-18). Det
forekommer aven strategiska avhopp vilket innebdr att eleven hoppar av for att vélja ett amne
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som inte kraver lika mycket arbete for att fa bra betyg. En annan variant ar att hoppa av for att
paborja ett nytt sprak pa nyborjarniva och lattare fa bra betyg (Andersson & Johnsson
2006:5).

Larare och elever arbetar utifrdn ett antal styrdokument och ramfaktorer i skolan.
Gymnasieskolans nya laroplan inleds med en betoning pa vikten av att elevens utveckling och
larande framjas och en livslang lust att lara. Vidare betonas i laroplanen och i amnesplanen
tatare kontakter med omvarlden, vardet av den kulturella mangfalden och deltagande i det
globaliserade studie- och arbetslivet (Skolverket 2011c-d). Likasa rekommenderar
Europaparlementet och radet att medborgarna ska ha praktiska kunskaper i sitt modersmal
samt ytterligare tva sprak (Europeiska Gemenskaperna 2007). Man kan i samband med detta
fundera pa vilken roll moderna sprak ges i dagens gymnasieskola och vilka mdjligheter
eleverna far att studera spraken efter gymnasiet. Det ar idag inte alla skolor som erbjuder
italienska som modernt sprak och i vissa fall erbjuds endast kurser pa steg 1 och 2. For
hogskolestudier kravs steg 3 for att komma in. Géteborgs Universitet kommer pa sikt att lagga
ner sina forberedandekurser i moderna sprak (Goteborgs Universitet, Institutionen for sprak
och litteraturer, 2011) och denna typ av kurser erbjuds i dagslaget endast pa tva andra
larosdten i landet (Verket for hogskoleservice [VHS] 2011). Om man viljer att studera pa
Komvux sa finns det inte italienska i Goteborg utan man far i sa fall hitta en annan
komvuxutbildning i landet och soka tillstand fran sin hemkommun for att fa ga utbildningen
(personlig kommunikation, 5 december, 2011). Samtidigt som det ar svart att hitta
eftergymnasiella kurser i italienska for den som saknar betyg fran steg 3 uppmuntras eleverna
pa gymnasiet att fullfélja sina studier till minst steg 3 for att fa meritpoang. Av 2,5 méjliga
meritpoang kan man fa max 1,5 poéng for moderna sprak (Regeringskansliet 2011).

Efter denna litteraturgenomgang &r det nu dags att komma in pa metoddelen i denna uppsats.
Dérefter presenteras resultatet av min studie och slutligen fors en diskussion med
aterkopplingar till denna litteraturgenomgang.
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4 Metod och genomfdérande

4.1 Val av metod

Undersokningen i denna studie ar av kvalitativ karaktdr med vissa kvantitativa inslag. Vad
som speciellt &r intressant i denna typ av studie &r respondenterna, i det har fallet framst
eleverna och lararna, med deras uppfattningar kring amnet. Till skillnad fran en kvantitativ
studie, som &r mer objektiv och forklarande med sékra slutsatser, sa har en kvalitativ studie
snarare som malsattning att resultaten ska tolkas och forstas (Stukat 2011:35-36). De
kvantitativa inslagen i studien &r i form av redogorelser for antal elever av olika kategorier,
till exempel antal killar respektive tjejer som deltar i undersékningen och antal elever fran de
olika gymnasieprogrammen.

Undersokningen kan dven definieras som en respondentundersokning, vilken har
svarspersonerna och deras tankar som studieobjekt. Man &r i denna typ av undersokning
intresserad av att fa veta hur respondenterna (svarspersonerna) tanker och tycker angaende det
aktuella @mnet som undersokningen behandlar. Det finns huvudsakligen tva typer av
respondentundersokningar: samtalsintervjuer och frageundersokningar. Den forra innehaller i
regel ostrukturerade fragor i den bemarkelsen att de inte alltid ar exakt samma utan det
handlar mer om ett interaktivt samtal mellan intervjuare och respondent. Den senare
innehaller samma fragor som alla respondenter far svara pa och oftast har de fasta
svarsalternativ (Esaiasson & Gilljam & Oscarsson & Wangnerud 2007:258). | denna
undersokning har jag valt att gora samtalsintervjuer (dven kallade ostrukturerade intervjuer)
med lararna och frageundersokningar i form av enkater med eleverna. Fragorna i intervjuerna
foljer en intervjuguide (bilaga 1) med temaomraden for fragorna, vilka jag som intervjuare
foljer, samtidigt som intervjun ar individuell med foljdfragor som passar just den aktuella
respondenten (Stukat 2011:44). Storre delen av frdgorna i enkaten (bilaga 2) &r 6ppna fragor
som eleverna far besvara med egna ord och tankar vilket ar mindre vanligt i
frageundersokningar (Esaiasson m.fl. 2007:259). Jag har valt dessa varianter av
samtalsintervjuer och enkater med mestadels 6ppna fragor med férhoppningen att fa fram mer
djup och nyanser i lararnas och elevernas svar. Eftersom uppsatsen handlar om elevernas
motivation och attityder till att fortsatta sina studier i italienska, anser jag denna typ av mer
djupgdende kvalitativa undersokningar lampliga. Det handlar om att fa fram kéanslor och
synpunkter som kan ha haft inverkan i deras beslut att fortsatta studierna. Det optimala hade
troligtvis varit att &ven gora samtalsintervjuer med eleverna men detta var inte mojligt att
genomfdra under den korta tid da examensarbetet skulle utféras.

4.2 Val av undersékningsgrupp

De personer som ar objekt for studien &r elever som léser italienska pa gymnasiets steg 3. De
utgdér den population som undersdkningen ska uttala sig om (Esaiasson m.fl. 207:178).
Eftersom det var praktiskt omgjligt att gora detta som en populationsundersokning, det vill
saga med alla elever pa steg 3 i Sverige, blev alternativet att gora en urvalsundersokning.
Detta innebér att man forsdker gora ett urval som &r representativt for populationen (Stukat
2011:64-69). | det har fallet hindrar tid och ekomiska resurser mojligheterna att géra enkater
eller intervjuer med alla italienskaelever pa steg 3 i Sverige. Valet blir darfor att halla sig
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inom ett nara geografiskt omrade, Goteborg med omnejd, och att bade anvéanda elever och
larare som respondenter. Pa sa vis far man ett bredare perspektiv pa uppfattningarna kring vad
som far eleverna att fortsatta sina studier. Eleverna talar for sin egna situation och lararna talar
for bade nuvarande och tidigare elever. Deras mangariga erfarenheter av moten med olika
elever borde kunna tillfora intressanta uppgifter till undersékningen. Tiden tillat som sagt inte
att gora intervjuer med eleverna och for att vara konsekvent valde jag att endast gora enkéter
med dem. Lé&rarna som ju ar betydligt farre till antalet fick daremot stilla upp pa enskilda
intervjuer.

Av 10 tillfragade gymnasieskolor hade 6 undervisning i italienska pa steg 3. | dessa skolor,
varav en ar friskola och de 6vriga kommunala, accepterade samtliga 6 larare att stalla upp pa
undersokningen. Totala antalet elever i deras undervisningsgrupper &r 46 och av dessa svarade
37 pa enkdten. Ovriga elever var franvarande fran lektionerna.

4.3 Intervjuerna

Vid samtalsintervjuerna med lararna anvéandes en intervjuguide med fyra frageomraden som
samtalen fokuserades pa (se bilaga 1). Dessa ar Inledande samtal om italienskan pa
gymnasiet, Elevernas motivation att fortsatta studierna, Skolan, lararen och d&vriga
ramfaktorer och Lararens eventuella tillagg. Syftet med det forsta frdgeomradet var att
allmant berora amnet. Efter att ha fatt uppgift om huruvida lararen ar behorig och hur manga
ar denne har i yrket, stallde jag darfor fragor om hur man ser pa italienskans situation i dagens
gymnasieskola. Efter att lararen och jag hade samtalat lite allmént, kom vi in pd nasta
frageomrade angaende elevernas motivation. Tanken med dessa fragor var att fa veta hur
lararen ser pa elevens inre och yttre motivation samt hur man marker att eleven uppnar ett
larande med forstaelse. | det tredje omradet handlade samtalet och fragorna om skolan, lararen
och 6vriga ramfaktorer. Har ville jag ta reda pa mer om hur bade lararen och skolan paverkar
elevens motivation for studierna. Jag avslutade intervjuerna med att frga lararna om de ville
tillagga nagot som de tyckte att jag borde ha fragat om.

Forsta intervjun utfordes vid ett tidigt stadium i uppsatsarbetet och jag hann darfor inte gora
nagon pilotintervju innan detta tillfalle. Daremot visade jag upp intervjuguiden for tva
kurskamrater som laste igenom den och ansag den relevant for de kommande intervjuerna.

4.4 Enkaterna

Enkaterna (se bilaga 2) innehaller som tidigare namnts mestadels 6ppna fragor men aven en
del fragor med svarsalternativen ja eller nej. Samtliga fragor kan delas in i 4 temaomraden:
Inledande fragor (fraga 1-2), Fragor relaterade till inre motivation (fraga 3-4 och 9-13),
Fragor relaterade till yttre motivation (fraga 14-18) och Fragor relaterade till bade inre och
yttre motivation (frdga 5-8 och 19-26). Min tanke med att inte lata alla fragor tillhérande
samma omrade sta tillsammans var att detta skulle upplevas som mindre monotont for den
som besvarar enkaten. De inledande fragorna var &mnade som en start pa intervjun samt att de
skulle ge en bakgrund om antal elever av respektive kon och om vilket gymnasieprogram de
gar. Angaende frdgorna om inre motivation sa var syftet med dessa att fa nyanserad
information om vad som paverkar elevens inre motivation i sprakstudierna. Likasa var syftet
med nastkommande temaomrade att fa information om vad som har inverkan pa elevens yttre
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motivation. Det sista temaomradet innehaller fragor som tros kunna paverka bade den inre
och yttre motivationen hos eleven i deras sprakstudier.

Sasom for intervjuguiden blev det inte heller nagon tid for att utfora ett pilottest av enkaten.
Aven denna visades upp for ett par kurskamrater som anség den vara relevant.

4.5 Genomfdérande

Ett antal storre gymnasieskolor i Goéteborg med omnejd, som jag formodade hade kurser i
italienska pa steg 3, kontaktades via telefon eller e-mail for att undersoka deras intresse av att
stalla upp pa undersokningen. De vidare kontakterna med skolorna skedde direkt med lararna
som bokade in tid for intervjuerna och enkaterna.

| samtliga fall borjade jag med att intervjua lararna. Dessa intervjuer bandades utom i ett fall
dar lararen inte ville stilla upp pa det och da jag istallet tog anteckningar. | en av
inspelningarna skedde ett tekniskt missdde och halva intervjun var darmed borta. Denna halva
intervju kompletterades med ett telefonsamtal med den berdrda lararen sa att de missade
fragorna klarades ut. Varje intervju tog mellan 30 till 45 minuter. Nar alla intervjuer var klara
lyssnade jag igenom dem och skrev ner sammanfattningar utifran frageomradena i
intervjuguiden. Vissa citat av speciellt intresse for studien skrevs ocksa ner.

Da jag traffade lararna fick jag antingen mojlighet att dven traffa eleverna for att lata dem
svara pa enkaten direkt eller lamna denna till lararna, som sedan vidarebefordrade den till sina
elever. Pa grund av tidsbrist och schematider som inte passade fick jag alltsa inte mojlighet att
narvara da alla enkater besvarades. Da jag hade fatt in alla enkéter laste jag igenom dessa och
skrev ner samtliga svar utifran ovanstaende temaomraden (se 4.4).

4.6 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Bade reliabilitet, validitet och generaliserbarhet har att géra med studiens tillforlitlighet. Det
ar viktigt att diskutera bade styrkor och svagheter i undersokningen. Reliabiliteten handlar om
hur tillforlitlig sjalva matningen ar i undersokningen (Stukat 2011:132-134).

| denna undersokning skulle det da handla om hur noggrant intervjuerna och enkaterna mater
elevernas och lararnas uppfattningar sa att vi kan komma fram till pdlitliga resultat.
Betraffande intervjuerna sa skulle man kunna ha intervjuareffekten i atanke. Denna innebar
bland annat att intervjuaren omedvetet kan paverka respondenten eller att respondenten
anpassar sina svar till vad han eller hon tror forvantas (Esaiasson m.fl. 2007: 265-266). |
lararnas fall tror och hoppas jag att detta inte har intréffat, eftersom de samtliga forefoll
mycket bestamda i sina synpunkter. Aven om eleverna inte blev intervjuade, skulle man
kunna befara att de har anpassat sina svar nagot. De &r forvisso anonyma i enkaterna, men da
lararna i en del av grupperna ombesorjde att samla in enkéterna, skulle det kunna finnas en
risk att svaren &r anpassade till vad eleverna tror att lararna forvéntar sig. Det skulle sjalvklart
ocksa ha varit optimalt om jag hade kunnat narvara pa alla lektioner da enkaterna fylldes i for
att eventuellt kunna hjalpa elever som kan ha missuppfattat nagon fraga. Dessa dr ocksa
faktorer som eventuellt kan ha paverkat reliabiliteten.
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En undersoknings validitet handlar om huruvida ratt saker mats med den eller de
matinstrument man anvander (Stukat 2011:134-136). Det skulle bade med intervjuer och
enkater som matinstrument kunna handla om hur fragorna ar formulerade (Esaiasson m.fl.
2007: 265-266). En fraga man kan stalla sig ar om ratt svar kommer fram med de fragor som
jag stallde till lararna och de fragor som eleverna svarade pa i enkaten? Min uppfattning ar att
fragorna som stélldes &r relevanta, vilket jag tycker att svaren visar. Optimalt hade sjalvklart
varit om jag hade hunnit géra pilotundersokningar innan de riktiga undersékningarna
utfordes.

Den tredje faktorn som har med undersOkningens tillforlitlighet att goéra é&r
generaliserbarheten, det vill s&ga om resultat endast géller de analysenheter (i det har fallet
eleverna) som man har undersokt i studien eller om det kan generaliseras (Stukat 2011: 136-
137). Detta ar givetvis svart att uttala sig om men jag anser att resultaten fran undersokningen
borde vara relativt generaliserbara. Skolorna ar ganska olika varandra liksom &dven eleverna
verkar vara. Daremot skulle man kunna ténka sig att populationen ar for liten for att en riktigt
bra generaliserbarhet ska kunna gélla.

4.7 Etiska Overvaganden

Eleverna och lararna informerades om vem jag ar och att jag ar lararstudent vid Goteborgs
Universitet samt undersokningens syfte och att deltagandet var frivilligt. D& undersdkningen
inte innehaller nagra fragor av etiskt kéanslig karaktar och eleverna ar dver 15 ar (majoriteten
dessutom myndiga) sa kunde eleverna sjalva samtycka till medverkan i studien innan de
svarade pa enkaterna. Samtliga respondenter, bade elever och larare, forblir anonyma i
uppsatsen vilket de dven informerades om. All information som insamlades for detta arbete
kommer endast att anvandas for uppsatsen och inte for nagra andra andamal.

Ovanstaende atgarder stammer éverens med det grundlaggande individskyddskravet som man
bor tanka pa vid forskning (Stukat 2011:138-140).
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5 Resultat och analys

Studien baseras som tidigare har namnts pa data fran samtalsintervjuer med 6 gymnasielarare
i italienska och enkater fran 37 gymnasielever (20 tjejer och 17 killar) som studerar italienska
pa steg 3. Av 10 tillfragade gymnasieskolor i Goteborg med omnejd fanns det 6 stycken som
hade en steg 3 kurs i italienska det har lasaret. Samtliga italiensklarare i dessa 6 skolor, varav
en ar friskola och dvriga kommunala skolor, tackade ja till att stalla upp pa intervju samt att
deras elever skulle tillfragas om att fylla i en enkat. Av totalt 46 elever pa steg 3 i de olika
skolorna var 37 narvarande pa lektionerna da enkéaten delades ut och efter att ha blivit
informerade om enkétens syfte tackade samtliga ja till att svara pa den. Det blev darmed ett
bortfall pa 9 elever som var franvarande. P& grund av tidsbrist hade jag inte mojlighet att
narvara vid besvarandet av enkaten for mer &n 16 av eleverna. De hade dock endast nagon
enstaka fundering angaende enkétens fragor.

For att larararna och eleverna ska fa vara anonyma namner jag inga detaljerade fakta
angaende skolorna sasom till exempel skolornas storlek med antal elever. Lararna far i
uppsatsen A till F som namn. Alla, utom en som laser l&rarlyftet, ar behotriga larare i
italienska. Pa en av skolorna har man slagit ihop steg 1 och 3 och pa en annan steg 2 och 3 sa
att undervisningen bedrivs gemensamt for dessa grupper. Detta ar forutsattningen for att
skolan ska stélla upp pa att ge undervisning pa steg 3, vilket annars blir for kostsamt med sma
grupper. Likasa kommer en av skolorna fran och med néasta lasar inte langre att erbjuda steg 3.
Eleverna kan da borja lasa italienska steg 1 i arskurs 2 och hinner darmed inte upp till steg 3 i
sitt vanliga gymnasieprogram. | foljande tabell (figur 1) ser man larararnas bendmningar i
uppsatsen, antal ar i yrket och hur manga italienskaelever som finns pa deras respektive
skolor:

Larare | Ariyrket | ltalienskaelever pé skolan
A 10 ar steg 1: 35 st

steg 2: 25st

steg 3: 10 st

B 4% ar steg 1: 50 st

steg 2: 10 st

steg3: 5st

C 35ar stegl: 0

steg 2. 23 st

steg 3: 12 st

D 15 ar steg 1: 25

steg2: 0

steg 3. 5st

E 43 ar steg 1: 35 st

steg 2. 25 st

steg 3: 10 st

F 14 ar steg1: 6 st

steg2: O

steg3: 4st

Figur 1: Intervjuade larare, antal ar i yrket, elever som studerar italienska.
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For samtalsintervjuerna har som sagt en intervjuguide anvénts (bilaga 1). Denna och
elevenkaten (bilaga 2) finns med som bilagor i denna uppsats.

5.1 Samtalsintervjuer med larare

Under detta avsnitt presenteras ej varje enskild fraga, eftersom dessa i samtalsintervjuer har
varit nagot varierande. Lararnas svar pa fragorna redovisas under nedanstaende avsnitt (5.1.1
— 5.1.4). Intervjuerna har utforts enligt en intervjuguide (se bilaga 1) och i denna finns tva
temaomraden som kan relateras till varandra. Dessa omraden &r Elevernas motivation att
fortsatta studierna i italienska och Skolan, lararen och dvriga ramfaktorer.

Till att borja med kommer de faktorer som samtliga larare tog upp att ndmnas och
kommenteras. Darefter kommer vi in pa lite mer individuella och kanske ibland nagot
avvikande aspekter.

5.1.1 Relationen mellan larare och elev

Betraffande allméant motivationspaverkande faktorer sa ar den som upplevs som mest betonad
av alla larare relationen mellan l&rare och elev. L&rare A: ”"Relationen har jattestor betydelse.
Minst 50% av eleverna valjer att fortsatta darfor de trivs bra med sin larare. Annars maste de
ha en mycket stark inre motivation som driver dem.” Léararen hade sjalv en “dalig”
italiensklarare pa gymnasiet men den starka inre motivationen tog éver sa det blev till och
med en lararexamen i italienska nagra ar senare. Léarare B menar att relationen har mycket
stor betydelse och att den tillsammans med bade inre och yttre motivation kan paverka eleven
att fortsatta sina studier. Likasa larare C sager att relationen till eleverna ar a och 0. Om inte
relationen fungerar gar det inte dver huvud taget att ha en givande undervisning. Léarare D
uttrycker sig sa har:

Dom hade inte valt att fortsatta om dom inte hade gillat mig. Det ar ovanligt att man skulle fortsatta annars.
Det visar sig om eleverna tycker om sin larare i moderna sprak. Dom kan ju vélja bort &mnet annars.

Larare E, som ocksa tycker att denna relation ar otroligt viktig, framhaver dven vikten av att
fa ha kvar samma larare da man gar upp i sprakstegen. Pa sa vis lar elever och larare verkligen
kdnna varandra och lararen kan dgna mer och mer tid at varje elev eftersom antalet elever
minskar for varje steg. Denna ldrare har dven en regelbunden kommunikation med sina elever
via sms och skolans internetportal. Léarare F, som vid nagot tillfalle har haft en del problem
med stokiga elever” pa steg 1, sager ocksa att relationen ar mycket viktig. Pa steg 3 fungerar
den utmarkt bra. Betraffande relationen till eleverna sa talas det dven om att eleven ska ges
uppmarksamhet och att alla maste bli sedda. Detta ar de intervjuade lararna 6verens om och
samtliga verkar ta sig den tid som behovs for att gora det. Aven om denna studie inte
innehdller ndgon observationsmetod s& noterade jag anda  klara tecken pa denna
uppmarksamhet i en klass dar jag skulle gora enkaten med eleverna och intervjua lararen
efterat. Lararen tillbringade borjan av lektionen med att stimma av laget hos alla eleverna i
klassen och gick till exempel fram till en sovande elev fér vacka honom och foérsékra sig om
att han verkligen madde bra. Trots att detta tar tid av lektionerna sa anser lararen att det ar av
hogsta vikt for att relationen ska vara fortsatt bra. L&rare C anser dven att det &r av storsta vikt
att uppmarksamma omotiverade elever vilka man ser direkt. Man bor da gora vad man kan for
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att hjalpa eleven och darmed satta in atgarder i ett tidigt skede. Det kan bli en lang process
som fortsatter in pa nasta steg.

5.1.2 Variation i undervisningen

Nasta faktor som samtliga larare dr Gverens om ar att variation i undervisningen ar ett maste.
Larare F tycker att det &r viktigt att variera den teoretiska undervisningen med mycket tal,
spel, lekar, smakprov fran Italien av olika slag och andra sma saker som ger inblickar i det
italienska livet. Annars blir eleverna for trotta och uttrakade. Enligt larare B ar variation
"nyckel till mycket”: Det haller igang eleverna och deras motivation. Larare A sager att
variation bidrar till att gora lektionerna roliga och har stor inverkan pa elevens motivation.
Likasa larare C ar for variation men framhaver samtidigt att det ar viktigt att halla sig till en
grundstruktur som ger stabilitet. Larare D, som sjalv har en tendens att bli uttrakad ganska
latt, tar i borjan av lektionen upp dagens moment, dar det alltid ingar ett inslag av "nagot
roligt”. Larare E lagger garna in lite spel och andra aktiviteter pa lektionerna emellanat och
det hander &ven att lararen och gruppen gar pa italiensk restaurang med italiensksprakig
personal. Sammantaget kan man saga att lararna anser att variationen i undervisningen ar av
storsta betydelse och att den har stor inverkan pa elevernas inre motivation, vilket innebér att
deras egna intressen gynnas och den inre drivkraften blir starkare.

Ett annat fenomen som larararna ar eniga om &r att elevernas uppnaende av forstaelse av det
som de tidigare har lart in ar klart motivationshéjande. Vad de da syftar pa ar att kunskapen
ska kunna séttas in i olika sammanhang. Larare A beréttar att eleverna under skolans resor till
Italien visa tydliga tecken pa detta:

Det har jag sett nagra riktigt tydliga exempel pa i Italien. Dom blir verkligen “héga” en del nar dom marker
att det funkar och dom kan anvanda det dom lart sig. Aven pa lektionerna, da dom forsoker formulera en
mening i konversationen och fragar: -Sa jag ratt nu?

Enligt lararen medfor denna bekréaftelse pa att man kan anvanda det man har lart sig att man
vagar mer nasta gang och darefter &nnu mer och sa vidare. Det starker sjalvfortroendet och
paverkar absolut den inre motivationen. | Italien starks dessutom denna bekraftelse av att
italienarna ofta ar duktiga pa att uppmuntra. Larare B talar om att det sker en slags bekraftelse
da eleverna kan anvanda sina kunskaper i olika sammanhang istéallet for att 4gna sig at ett
trakigt "harvande”. | larare C:s grupp far eleverna gora mycket bade muntliga och skriftliga
ovningar pa olika moment i undervisningen. Nar de darefter visar sig kunna anvanda det de
har 6vat i andra sammanhang ser man en klar bekréftelse pa att de far en god stimulans som
hojer motivationen. Léarare D anknyter denna bekréftelse till elevernas positiva bild av Italien
och sdger:

Klart att det motiverar nar man marker att man kan anvinda det man lart sig. En kansla som man ocksé
forsoker stoppa in i klassrummet emellandt. Kénslan av att prata italienska hor ju ihop med sommar och
semester och det forsoker man ju stoppa in i klassrummet. Man marker att de blir mer motiverade nar de har
forstatt nagot, till exempel grammatik, och kan anvanda det i talet.

Eleverna i larare E:s grupp visar ofta denna bekraftelse pa att ha uppnatt forstaelse da de gor
fria uppgifter pa proven, dar de fritt far anvanda sina kunskaper i spraket. D& marker lararen
hur eleverna lyckas anvanda de kunskaper som de tidigare bara har tranat pa och gjort i olika
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ovningar. Denna bekréftelse pd uppnadd forstaelse visar sig dven i lekar och rollspel enligt
larare F som tycker sig kunna se en gladje hos dem nar de anvander spraket ratt. Kort sagt:
samtliga larare haller med om att eleven blir stimulerad och mer motiverad da denne uppnar
en forstaelse av det han eller hon har lart sig och darmed lyckas anvanda det i olika
sammanhang.

5.1.3 Elevens inre och yttre motivation

Lararnas ovanstaende synpunkter kan kopplas till bade inre och yttre motivation (se 3.3). Man
kan tanka sig att man utgar fran elevernas intresse for spraket och malsprakslandet med kultur
och annat som hor ihop med landet. Samtidigt &r elevernas trots allt i en skolsituation d&r de
behdver visa de kunskaper som de har uppnatt for att fa sina betyg och eventuella meritpoang.

Da jag fragar lararna hur de generellt ser pa elevernas inre och och yttre motivation far jag
manga likalydande svar men dven en del variationer.

Larare A menar att eleverna ofta far upp intresset under steg 1 och 2, vilket ger dem mersmak

for att fortsatta studierna. De har darmed natt en inre motivation som kanske inte alltid fanns
hos dem da de borjade lasa italienska. Dessutom menar ldraren att de resor som skolan
anordnar till Italien for bade steg 2 och 3 fungerar val bade som en “morot™ att jobba for och
se fram emot och som en stor motivationshéjande effekt for kommande studier. Innan resorna
far eleverna utfora diverse insamlingar och arbeten for att finansiera dessa projekt. Skolan
bidrar med en mindre del och eleverna och deras familjer far i regel bara ta fickpengar fran
egna medel. Detta arbete innan resan med allt vad det innebér 6kar gemenskapen i gruppen
och motivationen for studierna enligt lararen. Eleverna verkar darmed arbeta battre pa
lektionerna an vad de férmodligen hade gjort utan detta projekt. Huruvida det har handlar om
inre eller yttre motivation &r lararen lite osaker pa. Eleverna verkar fa upp intresset for spraket
men samtidigt har de resan i atanke som kan ses som en slag yttre beléning. Lararen tycker i
alla fall att elevernas sprakintresse dkar i samband med dessa reseprojekt och menar darmed
att det formodligen &r fraga om en kombination av inre och yttre motivation. For 6vrigt ser
lararen tydligast tecken pa inre motivation hos de elever som har anknytning till Italien och
italienarna. Ibland handlar det dven om ett stort sprakintresse men detta & mindre vanligt.
Den inre motivationen kan ocksd paverkas positivt i undervisningen med intressanta och
roliga lektioner. Betraffande den yttre motivationen sa tror lararen att meritpoangen kan locka
eleverna att fortsatta till steg 3, eftersom det réacker med att ha ett godkéant betyg, G eller E
beroende pa betygsystem, for att fa poangen. Det kan ocksa handla om “negativa val”, vilket
innebar att eleven valjer italienska istallet for nagot som hon eller han upplever svarare sasom
exempelvis engelska c.

Larare B tror att ett sprakintresse med viljan att lara sig spraket ordentligt for att kunna
anvénda det i framtiden &r vad som framst tillnor den inre motivationen. Léraren tror aven att
meritpoangen kan ha betydelse, speciellt da eleven tvekar infor att fortsétta studierna kan det
vara det som far denne att fortsatta. Samtidigt &r eleven medveten om det arbete som kravs
och skulle nog inte kunna fortsétta helt utan dven inre motivation. Det innebdr att det blir en
kombination av bada motivationstyperna.
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Likasa larare C namner sprakintresset och menar att det foregas av ett intresse for landet som
har uppstatt vid resor. Det kan ocksa handla om olika kulturintressen, mode, fotboll eller helt
enkelt att man tycker att italienskan &ar ett vackert sprak. Detta dr da faktorer som é&r
gynnsamma for elevens inre motivation. Betraffande den yttre sa har inte lararen ndgon direkt
uppfattning men tror att detta kan ha inverkan for att eleverna ska fortsétta studierna. Eleverna
pratar knappast om att de arbetar for att fa bra betyg och meritpoang. Nagot som lararen har
markt hojer elevernas motivation for amnet ar da de far gora egna arbeten, till exempel att
studera en italiensk region lite ndrmare och sedan presentera arbetet for kamraterna. L&raren
beklagar ocksa att det pa skolan varken finns tid eller resurser for att gora storre temaarbeten
och projekt for italienskan.

| larare D:s grupp har killarna en inre motivation for att lara sig italienska eftersom deras
intresse for spraket och landet har véckts via fotbollen. Léraren tror att inre motivation i regel
mest handlar om intresse for malsprakslandet an ett rent sprakintresse. Med tanke pa det sa ar
italienskan ett tacksamt sprak att undervisa eftersom det associeras med mycket positivt med
vissa undantag: "Tacksamt sprak med positiv kansla hos eleverna trots Berlusconi.” Eleverna
pa steg 3 motiveras aven av en resa till Italien som de far gora pa varen. Det &r ett utbyte med
en italiensk gymnasieskola och deras utbytesstudenter har redan varit i Sverige sa de kanner
varandra. Vad galler den yttre motivationen hos eleverna tror lararen att meritpodngen lockar
eleverna att fortsétta sina studier. Det kan dock handa att de som tidigare har borjat lasa ett
sprak pa hogstadiet, till exempel franska, véljer att fortsatta med det for att fortsatta till steg 5
och fa mer meritpoang i det spraket. Italienska kan man i regel endast lasa till steg 3 pa
gymnasiet om skolan erbjuder en kurs pa den nivan.

Enligt larare E handlar inre motivation i regel om ett genuint intresse for italienskan som
sprak. Manga av eleverna i steg3-gruppen har ett stort sprakintresse dven for andra sprak och
lararen tycker sig ha sett samma tendens dven i tidigare grupper. Det finns dven andra
intressen som hor ihop med den inre motivationen sasom kulturen och fotbollen. Enligt
lararen ar det vanligare pa steg 1 medan det genuina sprakintresset ar det dominerande pa steg
3. Det som ocksa av lararen framhalls som viktigt for att héja den inre motivationen &r
gruppsammanhallningen. Tack vare att de ar fa elever som laser pa den nivan sa lar de i regel
kénna varandra och lararen val. Da vi kommer till yttre motivation finns det nagra elever pa
steg 3 som fortsatter for att de vill ha sin meritpoang eller for att de behdver fa tillrackligt med
poang totalt pa sitt program. Dessa utgdr en mindre del av gruppen.

Larare F har for forsta gangen en grupp pa steg 3 och har darfor endast de aktuella eleverna
att relatera till. 1 gruppen finns det bade exempel pa elever som har en inre motivation med
stort intresse for bade spraket och landet samt elever som ar mer fokuserade pa betyg och
meritpoang.

5.1.4 Skolan och ramfaktorerna
Vidare stéllde jag en del fragor till lararna om hur de upplever skolans syn pa moderna sprak
och i synnerhet italienska. Till detta hor dven hur de ser pa évriga ramfaktorer i skolan.

Av de intervjuade lararna upplever 4 stycken skolans installning till moderna sprak som
positiv och att dessa far relativt bra utrymme. Larare C ar lite mer tveksam: "Installningen
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fran skolan gynnar inte alltid spraken”. Det handlar da bland annat om att man tar bort steg 3
pa skolan och att det inte ges nagon tid eller ekonomiska bidrag for projekt i moderna sprak
eller resor till Italien. Aven liarare F menar att skolans intresse ar litet for moderna sprak och
sarskilt italienskan som ar ett mindre utbrett sprak. Inte heller har ges nagon tid eller
ekonomiska medel for nagra projekt utanfor ordinarie undervisningstid. Skolan har dock varit
tillrackligt tillmotesgaende for att starta en steg 3-grupp med 4 elever. Larare A och C
uttrycker ocksa sin frustration éver att skolorna anser att det racker med att erbjuda steg 1 och
2 vilket vi ser ovan (se 6). Pa de évriga skolorna finns bade tid och medel for projekt utanfor
undervisningen i varierande grad. Tre av skolorna gor sprakresor till Italien i steg 3 och en av
dessa aven i steg 2. | en av skolorna finns en extra resurs i form av en sprakstudio som
eleverna kan anvéanda tillsammans med spraklararna for att trana extra i amnet. Denna &r
enligt lararen ett mycket givande hjalpmedel i sprakundervisningen.

Betraffande schemalaggningen for moderna sprak sa ar lararna 6verens om att den skulle
kunna vara battre. Larare D sager: "Den ar ju alltid kass.” Efter pastétningar fran lararna har
den dock blivit battre pa tva av skolorna. Det handlar annars ofta om tidiga morgonar och
sena eftermiddagar med standigt trotta elever som ska livas upp for att folja med i
undervisningen. Lararna dr ense om att schematiden paverkar elevens motivation for att
studera italienska och denna hade formodligen blivit hogre med béttre schematider.

| nagra av skolorna upplever lararen skolans installning till moderna sprak och italienskan
som relativt gynnsam men det finns dnda en del faktorer som talar emot detta. Som exempel
kan namnas larare A som i stort sett varje ar far kampa for att skolan ska ga med pa att bilda
en steg 3-grupp, eftersom antalet elever anses vara for litet. Skolan har accepterat detta men
med ett minskat antal undervisningstimmar. Som vi sett ovan har tva av skolorna slagit ihop
de olika stegen i italienska i samma undervisningsgrupp, vilket krdver en mycket strukturerad
dubbel planering av lararna samt att eleverna ar beredda att klara sig sjalva under delar av
lektionerna. | det ena fallet I6ser man detta genom att eleverna i ett av stegen far ga ut och
arbeta sjalvstandigt ibland. | det andra fallet finns det ett mindre rum alldeles bredvid
klassrummet dar steg 3-eleverna far sitta. Lararen far da vaxelvis undervisa i de olika stegen
under samma lektion. Lérare B, som undervisar i denna typ av sammanslagna grupper, skulle
ocksa garna vilja ha kortare lektionspass fordelade pa fler tillfallen. 80 minuters lektioner i
italienska som dagen sista lektion pa eftermiddagen gor eleverna trotta. Larare A och B har
sett en okning av italienskaelever pa steg 1 de senaste aren. Som exempel kan namnas larare
B:s skola dar det idag finns 50 elever pa steg 1 och dar i vanliga fall antalet brukar vara
omkring 30. Trots detta sa finns det diskussioner om man ska fortsatta att erbjuda steg 3 pa
larare A:s skola och sammanslagningar av steg 2 och 3 pa larare B:s skola. For ovrigt
upplever ldrarna dessa skolors installningar till moderna sprak som positiva.

5.2 Elevenkater

Under detta avsnitt presenteras en sammanfattning av elevernas svar pa elevenkaten
innehallande 26 fragor och foljdfragor (se bilaga 2). Forst kommer tva inledande fragor som
handlar om vilket gymnasieprogram eleven laser och elevens kon. Enkétens resterande fragor
grupperas utifran féljande temaomraden: fragor relaterade till inre motivation, fragor
relaterade till yttre motivation samt fragor relaterade till bade inre och yttre motivation. |
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detta sistnamnda motivationsomrade ingar dven fragor som behandlar lararen och skolans
ramfaktorer. Vad man marker da man analyserar fragorna och svaren é&r att det ibland kan
vara svart att avgora var gransen ska dras mellan inre och yttre motivation. For att forenkla
detta har jag valt att definiera all motivation som yttre da den harleds fran yttre beloningar
som har med skola eller arbetskarriar att gora. All 6vrig motivation som harleds fran egna
intressen och drivkrafter betecknas daremot som inre motivation (se Begreppsdefinitioner 3.1
och Motivation 3.3). Varje enskilt svar fran eleverna redovisas inte separat utan dessa beskrivs
gemensamt under punkterna nedan.

5.2.1 Inledande fragor

Svaren pa fragan om vilket gymnasieprogram eleverna laser (fraga 1) visar att majoriteten,
bestdende av 28 elever, laser samhallsvetenskapsprogrammet. Av resterande elever laser 5
naturvetenskapsprogrammet, 1 ekonomiprogrammet och 1 estetiska programmet. 2 elever har
endast skrivit skolans namn istallet for sitt program. Som tidigare har ndmnts ar 20 av
eleverna tjejer och 17 killar (fraga 2).

5.2.2 Fragor relaterade till inre motivation
Nu foljer svaren pa de fragor som framst relateras till den inre motivationen hos eleverna.

Enligt svaren sa har 10 av de 37 eleverna nagon anknytning till Italien (fraga 3a). Foljande
sammanfattande punkter visar pa vilket satt de ha anknytning till landet (fraga 3b):

e En foralder fran Italien.

e Annan slékt i Italien.

e Slaktingar med italienskt pabra.

e Slaktingar eller familjemedlemmar som é&r gifta eller har forhallande med italienare.
e Familjemedlem som arbetar eller har arbetat i Italien.

Totalt 8 elever har ett annat modersmal an svenska (fraga 4a). 6 av dessa menar att det kan ha
motiverat dem att fortsatta studera italienska (fraga 4b). Féljande svar har givits pa fragan om
varfor de har motiverats (fraga 4c):

e Modersmalet ar italienska.
e Modersmalet ar spanska vilket underlattar inlarningen av italienska.
e Da man kan flera sprak inser man nyttan av sprakkunskaper.

23 elever svarade ja pa fragan om de ibland reser till Italien med familjen (fraga 9a).
Betraffande hur de upplever sina sprakkunskaper i landet (fraga 9b) sa &ar svaren pa detta
ganska varierande:

e Man har inte varit i landet sedan italienskakurserna pa gymnasiet startade.

e Det dr svart att forsta eftersom de talar sa fort.

e Det fungerar hjalpligt och man forstar och kan tala lite grann.

o Det ar mycket lattare att forsta an att tala sjalv.

e Man kanner sig liten och hjélplos men ibland far man en slags aha-upplevelser.
e Man pratar valdigt bra och forstar nastan allt.
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Majoriteten av eleverna, 28 st, sager att de i andra situationer utanfor skolan har fatt
anvandning for sin italienska (fraga 10a). Betraffande hur de upplevde detta (fraga 10b) ser
man att deras upplevelser ar positiva aven om manga andra kanslor ocksa noteras:

Roligt att visa vad man kan.

Kul att kunna géra sig forstadd.

Svart men roligt.

Forvaning over sin egen kapacitet.

Roligt och imponerande att anvanda ett sprak som inte s manga andra kan.
Roligt men nervost.

Man lar sig talsprak béttre an pa lektionerna.

Trevligt och socialt.

En kul utmaning.

Samtliga 37 elever kanner en nyfikenhet for spraket (fraga 11). 28 elever siger sig ha
intressen med anknytning till landet (frdga 12a). Deras intressen kan vi sammanfatta i foljande
grupperingar (12b):

Dataspel.

Intresse for landet som man tycker om och gillar att resa till.
Sportintresse, i synnerhet fotboll.

Italiensk mat.

Italiensk kultur.

Framtida au-pair-jobb i italiensksprakig familj.

De flesta av dessa elever menar att deras intressen har en klart positiv inverkan pa
motivationen for deras studier i italienska spraket (fraga 12c). Eleverna vill lara sig mer och
kunna uttrycka sig och forsta battre. Nagra marker aven att det sker en utveckling och att de
presterar batte tack vare sina intressen.

Angaende fragan om skolans eventuella resurser i form av bra laromedel, intressanta projekt,
resor och utbyten (frdga 13a) sa svarar 22 av eleverna att det har paverkat dem att fortsatta
studierna. | elevernas forklaringar till detta (fraga 13b) uppmarksammas framforallt:

Resor till Italien. De elever som far komma ivag ar mycket entusiastiska och de som
gar pa skolor som inte gor dessa resor beklagar detta.

Utbyte med italienska gymnasiestudenter.

Matlagning och restaurangbesok.

Biobesok.

Aktiviteter under skolan kulturdagar.

Bra larare (4ven om det kanske inte borde finnas med under dessa fragor).

Bra laromedel.
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5.2.3 Fragor relaterade till yttre motivation

En orsak till elevernas motivation att fortsatta studierna i italienska ar betygen (fraga 14a). Sa
manga som 31 av eleverna anser att betygen har ar av betydelse. De forklaringar som ges till
detta (fraga 14b) ar féljande bland de elever som anser att betygen ar en orsak till att fortsétta
studierna:

e Man vill ha ett hogt betyg.

e Man vill ha meritpoang.

e Ett bra betyg ar en bra ”sporre”.

e Man behdver bra betyg for att komma in pa en utbildning med hég antagningspoang.

Bland de elever som inte anser att betygen ger motivation for att fortsatta finns dessa
forklaringar:

e Man valjer inte kurser for att fa bra betyg.
e Motivationen att utvecklas &r den enda géllande.
e Sprakbegavningen gor eleven intresserad av amnet och betyg spelar en mindre roll.

Likasa tycker 27 av eleverna att den halva meritpoang som de far for ett godként betyg pa steg
3 i moderna sprak ar motiverande for att fortsatta studierna (fraga 15). Bland de forklaringar
eleverna ger till varfor meritpoangen motiverar dem (fraga 16) finns foljande svar:

e Meritpodngen ar viktig men den &r inte avgtrande for valet att fortsatta.
o Det ar ett bra alternativ till att fa ett hogt betyg.

e Det kan ses som en extra bonus.

e Man vill ha fulla meritpoang.

e Den totala poangsumman hojs.

e Meritpoangen &r bra eftersom den uppmuntrar elever att lasa sprak.

Hos de elever som svarat att meritpoangen inte motiverat dem att fortsatta italienskastudierna
(fraga 15) finner vi dessa svar:

e Man véljer efter intresse och struntar i meritpoéngen.

e Man hade anda fatt full meritpoang utan italienska.

e Det ar svart att forsta varfor man ska fa meritpoang da alla skolans &mnen ar nyttiga.
e Det som motiverar &r att fa lara sig mer.

e Det ar en bra bonus men det paverkar inte valet av kurser.

23 av eleverna tror att de kommer att fa anvandning av italienskan i ett framtida yrke (fraga
17). Detta forklarar de narmare (fraga 18) med ett antal olika anledningar:

e Planer pa att flytta till Italien.

e Man vill arbeta i Italien.

e Man vill studera i Italien.

e Planer pa andra hogskolestudier dar italienskan kan komma till anvandning.
e Man ténker arbeta inom foretagsvarlden.
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| den globaliserade varlden &r italienskan en bra merit.

| ett internationellt arbete och en flersprakig miljo kan italienskakunskaper komma till
nytta.

Det finns chanser att fa anvandning for spraket dd man arbetar som ekonom eller
jurist.

Det ar alltid en fordel att kunna flera sprak.

Hos resterande elever som inte tror att de kommer att anvanda italienskan i ett framtida
arbete finner vi foljande forklaringar:

5.24

Man tanker arbeta i ett land dar italienska 6ver huvud taget inte &r gangbart.
Italienskan &r inte nagot speciellt stort sprak.

Man kommer att rikta in sig pa ett annat sprak istéllet.

Det ar tveksamt om det kommer till anvandning i det yrke man vill utdva.

Fragor relaterade till bade inre och yttre motivation

P& fragan vad som fick dem att borja lasa italienska (fraga 5) ger eleverna svar av varierande
karaktér:

Man har slakt i Italien eller annan anknytning till landet och spraket.
Resor till Italien har varit en inspiration for att lara sig spraket.

Man vill flytta till Italien och bo dér.

Det vackra spraket.

Stort generellt sprakintresse.

Spraket liknar ett annat sprak som man har last, till exempel franska.
Kulturen &r intressant.

Fotbollsintresse.

Syskon eller vanner har last spraket och givit inspiration.

Man har hoppat av ett annat sprak och istallet valt italienska.

Man har borjat av en slump i brist pa ett annat sprak som skolan inte erbjod.

Nagra av elevernas tankar och idéer kan betraktas i dessa citat:

“For att jag ville prata med mina kusiner pd italienska.”

”Jag dlskar Italien och spraket. Jag tycker att det ar det finaste spraket i varlden. | framtiden skulle jag vilja
flytta till Italien.”

”Har liknande grammatik som franska som jag har last tidigare. Annars tycker jag det &r ett valdigt haftigt
sprak.”

"Jag gillar Italien som land med all kultur, mat osv s& nar jag skulle vélja gymnasium var ett av kraven att
man kunde l&sa italienska och att italienska ar sa vackert.”

” Gillar landet och har ett stort intresse for italiensk fotboll.”

”Jag har en bror som har I4st italienska och han tyckte det var kul.”
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” Det var en slump, mina kompisar skulle lasa det s& jag hangde pa, idag ar jag den ende som fortfarande
laser det.”

” Jag ville inte fortsétta att lasa spanska och franska hade jag last sa jag ville prova detta.”

Av vara italienskaelever fortsétter 32 att studera spraket av samma anledning som da de
borjade (fraga 6). | svaren kan man fornimma en mycket positiv attityd dar elevernas intresse
for spraket har vuxit. 5 elever som inte var lika entusiastiska fran borjan har ocksa kant sitt
intresse vaxa. Anledningarna att fortsatta studierna som noteras bland elevernas svar ar:

e Steg 1 och 2 har givit eleverna mersmak for att fortsdtta studierna. De anser att man
aven bor studera steg 3 for att lara sig mer.

e Meritpodngen ar en anledning i kombination med ett intresse for &mnet i sig.

e Om man laser samhall sprak behdver man poangen och fortsatter darfor.

e Bra ldrare.

e Om man har italiensk slékt vill man kunna prata med dem.

e Man har lart sig tycka om bade spraket och landet.

e Mal att lara sig spraket flytande.

e Studierna gar bra och da ar det bara att fortsatta.

e Man vill bli italienskl&rare.

Dessa citat ur enkéaterna visar elevernas entusiasm for amnet:
"Jag funderade pa att hoppa av men motivationen att lara mig spraket var starkare.”
”Italien i allménhet ar som en dréom.”

”Jag tycker det &r jattekul. Och vill lara mig prata flytande italienska.”

9 elever anser sig pa nagot vis ha blivit paverkade da de valde italienska (fraga 7a). Bland
dessa finner man olika personer som har haft inverkan pa deras val (frdga 7b). | ett par svar
talar man om kanda personer och jag formodar att eleverna da menar att de har blivit
influerade av dessa.

e Sl&kt och familj.

o Kamrater.

e Favoritfotbollslag.
e Kanda personer.

Som svar pa fragan hur de blev paverkade (fraga 7c) noteras att elever med anknytning till
Italien paverkades da nagon visade dem nyttan med att kunna spraket for att kommunicera
med sléaktingar. De som blev paverkade av slaktingar utan anknytning till Italien blev snarare
fascinerade av dessas intresse for spraket. De upptackte vilket vackert sprak italienskan ar.
Fallet &r liknande hos de som har blivit influerade av k&nda personer. De séger bland annat:

"’ Jag tycker det ar ett fint sprék och nar min syster laste italienska fick man verkligen 6ra for vilket fint sprék
det var.”

“Hans karlek till Italien fargade av sig pa mig genom hans texter.”
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Av eleverna som gjorde enké&ten har drygt halften, det vill sdga 21 elever, tidigare last ett
annat sprak som de har hoppat av (frdga 8a). De sprak som eleverna har hoppat av ar (fraga
8h): 5 elever fran tyska, 9 elever fran spanska, 5 elever fran franska och 2 elever fran
kinesiska. Anledningarna till avhoppen ar (fraga 8c) :

e Steg 3 i det tidigare spraket var tillrackligt.

e Man vill prova nagot nytt.

e Det kandes trakigt och meningsldst.

e Det var for enformigt.

e Det var for svart.

e Dalig larare.

e Det var svart att lasa tva liknande sprak samtidigt (franska och italienska).
e Det blev for manga sprak.

e Intresset och motivationen saknades.

e Man hade hort att det skulle bli mycket svarare pa gymnasiet.

Av de 37 eleverna som besvarade enk&ten har 17 stycken for avsikt att fortsatta sina
italienskastudier efter gymnasiet (fraga 19a) . Alla har inte en klar bild av vilken niva de vill
studera spraket pa (frdga 19b); nagra ar inriktade pa universitetsstudier medan andra mer
allmént vill fortsatta sina studier for att lara sig mer. 12 av eleverna vill studera italienska i
Italien (fraga 19c).

Betraffande lararens betydelse for elevernas studier i spraket (frdga 20) ar den allméanna
uppfattningen att lararen ar otroligt viktig for att eleven ska kdnna motivation for studierna.
Det finns elever som sager att de inte skulle ha fortsatt spraket om inte lararen hade varit bra.
Nagra av de elever som har hoppat av andra sprak anger just den orsaken att lararen var dalig.
Dessa citat ur enkéterna visar elevernas instéllning till sina larare:

’Om lararen visar tycke och engagemang blir man sjilv mer motiverad.”
”Bra larare ger mer motivation. Det &r roligt och intressant nar lararen investerar sig i sina elever.”

"Jag tycker jattemycket om den lararen vi har nu, d&ven om den vi hade i tvdan. Om vi haft svart for nagot har
han hjélpt oss enskilt véaldigt mycket.”

”De ldrare jag har haft har varit valdigt intresserade av sina &mnen vilket har smittat av sig och inspirerat
mig."

”Om lararen inte var bra tror jag inte jag skulle fortsatt med kursen. En bra larare i sprakamnen tycker jag &r

viktigt.”

Majoriteten av eleverna, 22 stycken, tycker att schematiden for lektionerna ar bra (fraga 21a).
Bland de 6vriga som inte tycker sa finns foljande forklaringar:

e De &r lagda pa tider da eleverna ar som tréttast: tidiga morgnar (ofta mandag) och sena
eftermiddagar.
e Det ar for langa eller ibland for korta pass (25 minuter)
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Luckor fore eller efter lektionerna &r langa, till exempel en lektion pa mandag morgon
men efterféljande rast pa 2-3 timmar.

Elevernas svar pa fragan om vad som har varit positivt pa lektionerna (fraga 22) gav en bild
av hur deras undervisning ser ut och hur den upplevs av dem. Har ser vi de delar i
undervisningen som eleverna anser positiva:

Variation i undervisningen med olika inslag av grammatik, kultur, repetitioner, lekar
och sa vidare.

Mycket muntlig tréning men &ven skriftlig.

Bra och engagerad larare som tar sig tid med eleverna éven pa ett individuellt plan.
Bra laromedel.

Liten grupp dar alla far prata och ta mycket plats.

Liten grupp med bra sammanhallning.

Generellt hég motivation i gruppen.

Eget ansvar och mojlighet att vara med och paverka undervisningen.

Olika aktiviteter som stimulerar olika sinnen, till exempel olika slags lekar.

33 av eleverna anser att lektionernas innehall har uppmuntrat dem att fortsatta studierna (fraga
23) vilket de forklarar pa foljande satt:

Det &r roligt att komma pa lektionerna.

Viljan att lara mer har stérkts.

Studiemotivationen har hojts.

Man tror mer pa sin formaga.

Man tror att man kan utvecklas ytterligare.

Gruppsammanhallningen har varit motivationshdjande for studierna.

Det ar givande att inte bara arbeta med laroboken.

Lararen ar duktig och vet vad han/hon haller pa med vilket medfor att man lar sig bra.

Gallande fragan om nagot har varit mindre bra pa lektionerna (fraga 25a) sa svarade 9 av
eleverna ja. De anmarkningar som noteras bland dessa ar (frag 25b):

For fa lektionstillfallen.

Lektion for tidigt pA morgonen.

Extra studier om man har &mnet som tillval.

Lektionerna har ibland varit lite rériga.

Man kéanner att man inte har lika hog kunskapsniva som resten av gruppen.
For lite konversation pa italienska.

Ldararen pratar nastan bara svenska.

For lag niva pa steg 2.

Lite for langsamt tempo.

Att man inte har nagon resa att forbereda och se fram emot.
Ganska mycket installda lektioner som drar ner tempot.
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Endast en elev, som inte ansag sig ligga pa samma niva som de ovriga i gruppen, har tvekat
pa att fortsatta sina studier pa grund av detta (fraga 25c).

Elevernas enkat avslutas med en fraga dar de kan uttrycka sina egna tankar och funderingar
angaende deras studier i det italienska spraket (fraga 26). Har finns endast ett fatal
kommentarer och dessa tar endast upp synpunkter som tidigare har patalats i enkaten. Darfor
tillfor inte denna fraga nagot till studien.

5.3 Sammanfattning av lararnas och elevernas svar

Som avslutning pa detta kapitel kommer har en sammanfattning av lararnas och elevernas
svar fran intervjuerna och enkaterna. Darmed framstalls de synpunkter som ar gemensamma
for larare och elever och de synpunkter som endast den ena eller andra parten star for. Aven
om intervjuerna och enkéaterna inte innehaller exakt samma fragor och uppldagg har &nda
liknande fragestéllningar varit aktuella i de bada och saledes ar det mojligt att gora
jamforelser och se likheter mellan dem. Darmed kan man se monster i de faktorer som bidrar
till att uppmuntra eleverna att fullfolja sina studier i italienska. Dessa monster valjer jag att
dela in i féljande kategorier: goda relationer (frdmst mellan larare och elev men dven inom
gruppen), rolig och varierad undervisning, kunskaper som leder till forstaelse och
kombination av inre och yttre motivation. Vi ser aven i lararna och elevernas svar hur elevens
motivation och &ven i viss man attityd till sprakstudier kan paverkas av ett antal olika
faktorer.

Lararna anser att relationen mellan larare och elev ar av hogsta vikt, liksom eleverna anser att
lararen har en mycket stor betydelse for deras studier i spraket. De visar klart att deras larare
kan hjalpa dem i arbetet sa att deras motivation for &mnet hojs. Lararen bor da ocksa vara
duktig i sitt &mne samt entusiastisk och uppmuntrande i undervisningen. L&rarna talar om hur
viktigt det ar att eleven ges uppméarksamhet och blir sedd, och eleverna menar att de
uppskattar en bra larare som engagerar sig i varje elev samt tar sig den tid som behovs for
detta. Liksom en av lararna papekar ar det i regel latt att valja bort ett sprak, vilket vi aven ser
i elevenkaterna, som visar att drygt hélften av eleverna tidigare har hoppat av ett sprak. En av
anledningarna till avhoppen é&r enligt eleverna just “dalig larare”. Nagra elever séager
uttryckligen att de aven skulle ha hoppat av italienskan om inte deras larare hade varit bra.

Vidare ar bade lararna och eleverna Gverens om att variation i undervisningen ar viktigt.
Lararna betonar hur undervisningen maste varieras for att eleverna ska halla uppe intresset
och inte bli trotta och uttrakade. De anser att variationen har stor inverkan pa elevens inre
motivation. | elevernas svar pa varfor de har hoppat av tidigare sprakstudier finns bland annat
uppgifter om att det var for trakigt och enformigt. Likasa finns det i elevernas svar pa vad som
ar bra i undervisningen indikationer pa att variationen ar viktig. De uppskattar varierande
inslag av exempelvis grammatikundervisning, konversation, kulturinslag, lek, film och andra
aktiviteter.

Forstaelse och anvandning av inhamtade kunskaper, i den bemarkelsen att de kan anvandas i
olika situationer och sammanhang, &r enligt lararna ocksa mycket viktigt. De menar att det ger
eleven en slags bekraftelse pa vad denne kan och en stimulans samt motivation for att lara sig

35



mer, vilket &ven starker sjalvfortroendet. Detta fenomen marks hos eleverna dér man i deras
forklaringar i enkaten marker en viss tillfredsstallelse som dessa upplever i situationer da de
har lyckats anvanda sina kunskaper i italienska utanfor skolan, bade i Italien och i andra
situationer utanfor klassrummet.

Definitionen av vad som kéannetecknar en inre motivation hos eleven ar nagot varierande hos
de olika lararna. Det finns en uppfattning om att intresse for Italien och positiva saker som
forknippas med landet ar det som framst gynnar elevens inre motivation for sprakstudierna.
Sprakintresset vaxer da sa smaningom fram. Lararna har ibland sett detta da de jamfor elever
pa steg 1 och 2 med elever pa steg 3 dar de ser en betydligt htgre motivation. Det finns aven
en uppfattning hos vissa larare om att sprakintresset ar det som dominerar da det galler
elevens inre motivation och att elevens andra egna intressen da kommer med. Ett par av
lararna menar att eleverna arbetar med spraket for att kunna anvéanda det i framtiden, till
exempel de som har sléktingar eller de som drivs av annan inre motivation. Andra faktorer
som lararna anser som gynnsamma for elevens inre motivation ar: gruppsammanhallningen,
roliga lektioner, egna arbeten, italienska slakt- och familjeférhallanden, skolans resor till
Italien. Det sistnamnda verkar dven vara positivt for gruppsammanhallningen pa en av
skolorna eftersom de dar gor olika projekt for att samla in pengar till resan och arbetar for ett
gemensamt mal. Lararen har dar dven markt att denna ”"morot” gor att intresset for spraket
vaxer. Av elevenkaterna framgar ocksa att gruppsammanhallningen har en positiv inverkan pa
motivationen.

Eleverna har inte tillfragats direkt angdende deras inre eller yttre motivation men vid
utformningen av fragorna tog jag hansyn till dessa. Angaende deras inre motivation kan man
pa elevernas svar i enkaten se att intresset for Italien med kultur och annat som tillhor landet i
de flesta fall ar vad som motiverar dem att borja lasa spraket. Sedan ser man i manga fall att
intresset for spraket har vuxit sedan de bérjade lasa det. Man ser dven att de har fatt en mycket
mer positiv attityd till spraket och inser vardet av dessa kunskaper. Nagra elever har angett att
de har ett stort generellt sprakintresse som har varit med hela tiden. Ett stort antal av eleverna
har dessutom for avsikt att fortsatta sina studier i italienska efter gymnasiet. Vidare visar
elevernas svar att de resurser som skolan bidrar med i form av bra laromedel, intressanta
projekt, resor och utbyten paverkar dem att fortsatta sina studier.

Lararna har i allménhet uppfattningen att meritpoéngen har relativt stor betydelse for elevens
yttre motivation att lasa spraket. Betygen betonas inte alls lika mycket av lararna.
Meritpodngen kraver inte lika mycket som ett hogt betyg eftersom det rdcker med ett godként
betyg for att fa poangen. Eleverna svarar daremot att bade betygen och meritpoangen spelar
stor roll. Ett mindre antal elever menar dock att varken betygen eller meritpodngen ar vad som
avgor deras val av amne. De valjer snarare utifran sina intressen och struntar i dessa yttre
beloningar. Drygt halften av eleverna tror att de kommer fa anvandning av kunskaperna i
italienska i ett framtida yrke. Man ser darmed att de drivs av en yttre motivation for
sprakstudierna med forhoppning om att det kan vara ett hjalpmedel for att uppna nagot annat
vardefullt.
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Bland lararnas synpunkter om elevernas motivation finns dven en idé om att det ofta handlar
om en kombination av inre och yttre motivation. Eleven kan mycket vél drivas av sina egna
intressen men vill dven arbeta for att fa sina betyg och meritpoang. Likasa ser man i elevernas
enkdter att de som sager sig motiveras av sina egna intressen som har med landet och spraket
att gora, samtidigt ar angelagna om sina betyg och meritpoang. De verkar darmed fa utveckla
sig inom dmnet men har anda i atanke att de ar i en skolmiljo dar man ska prestera och visa att
man gor bra ifran sig for att fa dessa yttre beléningar. Den inre motivationen verkar dock som
den dominerande utifran de uppgifter som framkommit vid intervjuerna med lararna och fran
elevernas enkéter.

Betraffande skolans installning till moderna sprak sa anser lararna att denna &r positiv med
vissa undantag sasom schemaldaggningen, ihopslagning av undervisning i tva steg samtidigt
och i vissa fall brist pa resurser. Likasa verkar eleverna i allméanhet uppskatta de resurser som
skolorna sétter in for spraken, forutom de elever som inte far komma ivag pa nagon sprakresa.
Drygt halften av eleverna tycker att schemaldggningen ar acceptabel trots att lararna klart
signalerar att det ar problematiskt med trotta elever pa lektionerna.
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6 Diskussion

6.1 Entusiastiska larare och elever

Det som ar mycket tankvart i den information som framgar i materialet fran intervjuerna och
enkaterna ar den stora entusiasm och engagemang som larare och elever har for italienskan
som amne. Lararna tycks verkligen gilla sitt amne och verkar mycket mana om att fora Gver
denna gladje till eleverna. Eleverna visar i sina enkatsvar att de har manga drommar och
visioner om framtiden dar de pa olika vis skall fa gladjas at sina italienskakunskaper. Detta &r
dven nagot som manga redan har fatt erfara, bland annat i samband med sprakresor till Italien
som anordnats av lararna och skolan. De elever som jag traffade personligen visar ocksa klara
tecken pa denna nyfikenhet och iver.

6.2 Arbete i motvind

Dessa entusiastiska larare och elever kénner dock ibland att de arbetar i motvind, vilket
studien visar i bade intervjuerna och enkaterna. Lararna har ett atagande att formedla
kunskaper i italienska samt att halla uppe elevernas intresse och motivation for studierna.
Detta ar ibland enklare sagt an gjort nar lektionerna ligger pa tider da eleverna ar som trottast.
Det ar heller ingen latt uppgift att lyckas med detta i sammanslagna grupper dar man till
exempel ska undervisa i steg 1 och 3 samtidigt. Dessutom har lararen en extra press pa sig att
gora lektionerna givande och intressanta for eleverna, eftersom dessa annars kanske hoppar av
eller byter till ett annat sprak. En av dessa engagerade larare sa: "Man kan ju inte vara rolig
hela tiden. Vad ska man gora mer? Dansa cancan?”

Likaledes uttrycker nagra av eleverna sin frustration éver schematiderna samt att dessa ofta
ligger i anslutning till langa haltimmar fore eller efter passen. Det ar ingen elev som har
uttryckt detta, men det borde vara som baddat for att skolka fran lektioner for den elev som
kanner sig trott och nagot mindre plikttrogen. En av lararna sager att narvaron ofta ar lag pa
en av morgonlektionerna pa 25 minuter med paféljande haltimma.

Lararna far aven ofta kampa for att skolorna ska fortsatta med italienskan pa samtliga 3
stegen. Nar det blir fa elever som valjer &mnet har skolorna en tendens att vilja stélla in
kursen pa grund av besparingsatgarder.

Sammantaget kan dessa faktorer ge signaler om att moderna sprak - som ligger pa
ofdrdelaktiga schematider, som slas ihop i gemensamma grupper for tva steg, som inte alltid
erbjuds pa de steg som elever efterfragar, som ar relativt latt att byta bort till annat sprak eller
annat &mne - inte ar lika viktiga som skolans andra amnen.

Trots dessa hinder finns det fortfarande ett antal larare och elever som é&lskar italienska och
verkligen brinner for att fa agna sig at amnet. For att tala i motivationstermer ser man hos
dessa manniskor klara tecken pa inre motivation vilken enligt Gardenfors borde efterstravas i
skolans formella larande (se 3.6).
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Dessa hinder for sprakstudier borde &dven vara svarforenliga med gymnasieskolans nya
laroplans idé om att utbildningen ska gynna utveckling, larande och en livslang lust att lara. |
samma laroplan kan man &ven lasa att ”Internationella kontakter och utbildningsutbyte med
andra lander ska framjas.” och att eleverna ska forberedas "for ett samhéalle med allt tatare
kontakter 6ver nations- och kulturgranser” (se 3.9). Inom EU anser man dessutom att en av de
8 nyckelkompetenserna for ett livslangt larande ar just att kunna kommunicera pa fraimmande
sprak. Samtidigt har man som mal att medborgarna ska ha praktiska kunskaper i tva sprak
forutom modersmalet (se 3.9). Dessa rad och direktiv forefaller nagot svarférenliga med den
verkliga situationen for moderna sprak i dagens gymnasieskola och i synnerhet for italienskan
som &r ett mindre sprak an spanska, tyska och franska. | de av dagens gymnasieprogram déar
moderna sprak ar en obligatorisk kurs &r endast 200 poang obligatoriskt och man kan
dessutom lasa dessa i tva olika sprak. Detta leder knappast till de praktiska kunskaper och
kompetens i kommunikation pa frammande sprak som EU talar om.

6.3 Lararens betydelse

Ett tema som standigt aterkommer i denna studie ar betydelsen av lararens roll och dennes
relation till eleven. Denna uppfattning delas av bade larare och elever och betonas vid ett
flertal tillfallen i bade intervjuerna och enkéaterna. Bade elever och larare menar att om det
inte fungerar mellan larare och elev sa ar det ett hinder i sprakstudierna och risken ar da stor
att eleven ger upp och véljer bort &mnet. Det krévs en stor inre motivation foér &mnet om
eleven ska fortsatta. Lararens roll borde kunna paverka bade inre och yttre motivation. Om
lararen lyckas gora amnet intressant med roliga och givande lektioner kan det paverka elevens
intresse for spraket och annat som tillhor detta sasom kulturen i olika bemarkelser; darmed
starks den inre motivationen hos eleven. Om eleven framst &r inriktad pa att gora bra ifran sig
for att fa fina betyg och meritpoang borde en duktig larare kunna vara en god hjélp i elevens
arbete. | avsnittet Motivationsarbete och motivationshojning (se 3.7) i denna uppsats finns ett
antal exempel pa hur lararens roll har en stor inverkan pa elevens motivation. Man ser klart
hos de intervjuade lararna att de forsoker halla sig till ett positivt forhallningsséatt som
Kullberg talar om, vilket bor smitta av sig pa eleverna. Déar finns dven Revstedts uppfattning
om att man hela tiden bor behalla en positiv manniskosyn som en motkraft da det kanns
hoppldst att motivera sina elever. Lararens bemotande av eleven ar ocksa nagot som paverkar
den senares motivation enligt Jenner. Det galler da att forsoka tolka elevens beteende och inte
bara eventuellt konstatera att motivation saknas. Detta ser man tecken pa hos speciellt en av
de intervjuade lararna som lagger mycket tid pa de elever som redan fran borjan av kursen
visar sig vara omotiverade. Att eleven far sin uppmarksamhet och blir sedd &r nagot som
samtliga larare i studien &r Overens om. Jenner menar att pedagogen har ett ansvar att se
eleven som en person och inte ett objekt, vilket stdmmer bra ©verens med ldararnas
uppfattningar kring fenomenet att bli sedd. De intervjuade lararna verkade prioritera detta i
sitt arbete, vilket dven elevernas svar i enkaterna visar. Trots dessa anstrangningar fran
lararnas sida och deras elevers positiva bedomningar av dem enligt enkaterna sa &r det ett fatal
som fortsatter studierna i italienska till steg 3.

39



6.4 Attityd till &mnet

| Skolverkets attitydundersokning om sprakstudier i grundskola och gymnasieskola kan man
lasa att elevernas uppfattning ar att engelskan &r det enda nodvéndiga spraket och att manga
larare méarker en forandrad attityd angaende anstrangning och uthallighet i skolarbetet (se
3.4). Eftersom moderna sprak kraver mycket eget arbete fran eleverna sa borde aven
italienskan paverkas av denna attityd hos eleverna. Sa ar inte fallet bland de elever som har
svarat pa enkaten och inte heller ger deras larare nagon sadan antydan. Det faktum att studien
ar begransad till elever som laser pa steg 3 kan mycket val vara orsaken till att detta inte
stammer i vart fall. De intervjuade elevernas attityd till italienska spraket ar i allmanhet
mycket positiv. Eleverna tycks se ett stort varde i att ha kunskaper i spraket och de ar positivt
installda till bade italienskan, italienarna, kulturen och annat som forknippas med spraket och
landet. Man ser bade i lararnas och elevernas svar att de elever som har fortsatt till steg 3 ofta
har visat ett vaxande sprakintresse fran da de borjade lasa damnet samt en hojd motivation for
studierna. Manga elever anvander starka uttryck for sina upplevelser av italienska spraket; de
ar inte bara intresserade och tycker om spraket utan de “alskar” spraket.

6.5 Meningsfullhet och variation

Min uppfattning ar att eleverna i min undersokning upplever undervisningen och
undervisningsmaterialet som meningsfulla, vilket har starkt deras inre motivation i likhet med
Decis och hans kollegors idéer om meningsfull undervisning som Jenner refererar till (se 3.7).
Likasa Dornyei betonar vikten av relevant och meningsfullt material for att eleven ska bli
motiverad for studierna samt att inlarningen bér goras trevlig och stimulerande. Variation i
undervisningen ar darmed viktigt (se 3.7). Lararna som intervjuades lagger in ganska mycket
film, musik, matlagning, restaurangbesok och annat autentiskt material vilket eleverna
uppskattar och upplever som meningsfullt. Darmed kommer vi in pa ett omrade i intervjuerna
och enkaterna som bade larare och elever ansag hogst vasentligt. De menar att variationen i
undervisningen ar nodvandig for att halla uppe elevernas intresse och motivation sa att de inte
blir uttrakade. Det finns elever som har angett att de har hoppat av andra sprak tidigare just pa
grund av att det var for trakigt och enformigt. I den studie som Thorson m.fl gjorde (se 3.8)
finns bland annat brist pa autenticitet med som en av orsakerna till Iag motivation. Man menar
da att undervisningen ar for trakig och innehaller for lite autentiska inslag. Det kan dock vara
problematiskt att hela tiden variera undervisningen och hélla uppe dngan med begransade
resurser fran skolans sida. Nagra av de larare jag traffade hade verkligen lust att géra mycket
mer aktiviteter med eleverna men kénda sig begransade av brist pa tid och resurser. Enligt
eleverna gor de anda att bra arbete och lyckas lagga in mycket variation i sin undervisning.

6.6 Uppnaende av forstaelse

Bade larare och elever uttrycker att motivationen for studierna hojs med vissa stimulerande
medel sasom till exempel sprakresor, som nagra av skolorna eller rattare sagt lararna gér med
eleverna. De elever som gar pa skolor dar resor anordnas verkar mycket néjda med detta.
Enligt lararna hojer det deras motivation for studierna eftersom de har nagot att se fram emot,
ett mal att arbeta mot. Da eleverna provar sina kunskaper i verkligheten och far bekréaftelse pa
att dessa fungerar i olika sammanhang, starks deras sjalvfortroende och motivationen for
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studierna hojs. Detta kan tolkas som att eleverna i sitt larande har uppnatt forstaelse och kan
anvanda sina kunskaper i olika situationer och sammanhang vilket Gardenfors menar ar den
basta typen av larande (se 3.6). Samtliga larare har uttryckt att de anser att detta uppnaende av
forstaelse gynnar elevens inre motivation. Likasa framstéller eleverna sina kanslor som
positiva da de har lyckats anvanda spraket i situationer utanfor klassrummet. Det borde ligga i
bade skolans, lararnas och elevernas intresse att mojligheterna till denna typ av upplevelser
tillgodoses. Det behdver inte alltid handla om dyra projekt som resor till Italien. Det finns till
exempel italienare i Sverige, bade bofasta och studenter vid universitet och hégskolor, som
kanske nagon gang kan bjudas in till lektionerna i skolan. Med dagens teknik kan man
dessutom anordna virtuella méten med bade bild och ljud sa att elever fran olika lander kan
kommunicera med varandra och utbyta bade sprakkunskaper och andra erfarenheter. Det
borde dven ses som en sjalvklarhet att klassrumsspraket i storsta méjliga man ar malspraket, i
det har fallet italienska. Detta framhavs &aven i &mnesplanen for moderna sprak:
”Undervisningen ska i allt vasentligt bedrivas pa malspraket.” (Skolverket 2011d)

6.7 Inre och yttre motivation i férening

Bland de elever och larare som ingar i studien ar den dominerande uppfattningen att det ar
elevens inre motivation som framst driver denne till att fortsatta studierna. Man ser detta som
ett genomgaende tema i bade intervjuerna och enkéaterna dar det talas om intressen med
anknytning till Italien och ett intresse for det italienska spraket.

Samtidigt kan man inte bortse fran att den yttre motivationen i form av betyg, meritpoang och
framtida karriarmojligheter har sin betydelse. L&rarna séger uttryckligen att det i regel handlar
om en kombination av inre och yttre motivation. Eleverna har inte direkt fatt fragorna
angaende inre eller yttre motivation men de bekraftar anda detta samspel, da de sager att de
bade har ett stort intresse for amnet och samtidigt ar angelagna om bra betyg och meritpoang.
Nagra av dem talar d&ven om att fa anvandning for italienskan i sina framtida yrken. Detta
stimmer val Gverens med Jenners tanke om att motivation dr en véxelverkan mellan
personens drivkraft och malsattning. Aven den liknelse som Ehdin tar upp om den inre
motivationen som motivationens sjalva stomme som existerar i samklang med den yttre (se
3.3) stdmmer bra in pa dessa elever. Den inre motivationen ar den som enligt Gardenfors
ligger ndrmast ett informellt larande, det vill sdga ett ofta omedvetet larandet utanfor skolan
(se 3.6). Det kan tyckas sjalvklart att sprakinlarning delvis borde goras mer informellt i
naturliga situationer med kommunikation pa ett avslappnat sétt. Da man en gang i tiden larde
sig sitt modersmal skedde detta som ett informellt larande. Om man i skolan lyckas uppna ett
larande som mer liknar det informella sa borde det hoja den inre motivationen.

Med tanke pa att sprakstudier for Ovrigt ar relativt krdvande bade arbetsméssigt och
tidsmassigt kan man mycket val forsta att eleverna dven vill ha utdelning i form av yttre
beloningar. Sprakstudier borde darfor kunna premieras betydligt mer an vad som gdrs idag.
Dessutom vore det inte fel om den allménna attityden till moderna sprak andrades sa att de
fick hogre status och inte bara lades ut pa obekvama schematider och létt kunde bade hoppas
av och viljas bort. En sadan forandring borde dven paverka elevernas bade inre och yttre
motivation positivt. De skulle da dgna sig at ett &mne som skolan och dess ledare & mana om
och vill uppmuntra eleverna till att studera bade for sitt eget valbefinnande och med tanke pa
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annat vardefullt som det kan leda till. Kort sagt skulle det ge en mycket mer klar och tydlig
signal om de moderna sprakens betydelse an den snarare vaga signal som eleverna far idag.
Detta skulle kunna leda till att eleven arbetar mot multipla mal i ett bade har-och-nu-
perspektiv och i ett framtidsperspektiv enligt Giotas idé (se 3.5). Eleven arbetar da utifran
bade sin inre och yttre motivation och for att ha det bra har och nu samtidigt som denne
blickar framat i tiden. Enligt min tolkning skulle de emotionella och sociala mal som Giota
talar om i det hér fallet kunna vara elevens trivsel i en gynnsam och uppmuntrande miljo for
sprakstudier.

6.8 Studier i italienska efter gymnasiet

Bland de elever som besvarade enkaten finns ett antal som har for avsikt att fortsdtta sina
studier i italienska efter gymnasiet. Dessa elever ar lyckligt lottade eftersom de gar pa en
gymnasieskola som erbjuder en kurs i italienska steg 3, eftersom det ar betyg fran den nivan
som kravs for att komma in pad grundkursen pa universitet eller hogskola.
Forberedandekurserna vid Goéteborgs universitet kommer att tas bort och i 6vriga landet
erbjuds dessa kurser i italienska endast vid tva andra larosaten (se 3.9). Mojligheterna for
eleven att fortsatta att forkovra sig i spraket pa hogre studienivaer i Sverige ar darmed
begransade. N&r jag méarker den glédje for italienskan som eleverna visar i enkaterna k&nner
jag vemod for de elever vid andra skolor som kanske skulle ha fatt uppleva samma gladje om
de hade fatt mojligheten att studera spraket. Chansen att fa lasa spraket senare kan alltsa bli
mindre an om man hade fatt mojligheten pa gymnasiet.

6.9 Slutord

Denna studie har som tidigare papekats sina begransningar eftersom den ar utférd inom ett
relativt begransat geografiskt omrade med ett mindre antal informanter fran 6 olika
gymnasieskolor. Om tid hade funnits skulle det dven ha varit vérdefullt att komplettera
undersokningen med ett antal samtalsintervjuer dven bland eleverna. Studien torde &nda ge
en bild av lararnas och elevernas uppfattningar kring studier i italienska spraket och vad som
motiverar vissa elever att fortsatta medan sa manga andra hoppar av tidigare.

Vad som ater ar vart att papeka ar den iver och entusiasm som finns hos bade lararna och
eleverna. De trivs med italienskan som amne och vill verkligen fa mojligheter att utéva
spraket. Detta borde beslutsfattare och skolor ta till sig infor framtiden och se till att attityden
till studier i moderna sprak forbattras. Det finns ett varde i dessa sprakkunskaper som bade
skolans styrdokument och EU:s direktiv klart visar och detta borde tas mer i atanke vid
utformningen av laroplaner, amnesplaner, gymnasieprogram, schemaléggning pa skolorna och
annat som paverkar de moderna sprakens status.

Det skulle vara intressant att gora en liknande kvalitativ studie som denna uppsats baseras pa
mer ingaende genom att undersoka ett mycket storre antal respondenter. Den skulle da kunna
kompletteras med bade enkater fran lararna och samtalsintervjuer med eleverna. Formodligen
skulle man da komma fram till ett antal fler viktiga aspekter.
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Bilaga 1

Intervjuguide
Inledande samtal om italienskan pa gymnasiet:

Hur ser lararen pa situationen idag?
Antalet elever som minskar.
Skolans installning till amnet och till moderna sprak i stort.

Skolans besparingsatgarder sasom kurser som stalls in, ihopslagning av stegen i
samma grupp osv

Positiv anda som far larare och elever att inte ge upp.

Elevernas motivation att fortsatta studierna.

Vilka faktorer upplever lararen motiverar de elever som fortsatter?
Inre motivation: egna intressen och drivkrafter.

Yttre motivation: beloningar i form av betyg, meritpodng och framtida
karriarmojligheter.

Ser man kombination av bade inre och yttre motivation hos eleverna?

Larande som leder till forstaelse: hur upplevs det ut motivationssynpunkt? Kan
eleverna lara sig att se sina kunskaper i sammanhang osv? Blir de isafall mer
motiverade att fortsatta sina studier?

Skolan, lararen och 6vriga ramfaktorer.
Skolans eventuella resurser: laromedel, temadagar, projekt, utbyten och resor.
Schemal&ggningen.

Lararens roll: relation mellan larare och elev (kemi), undervisningens
utformning, uppmarksamhet gentemot eleven, val av material och laromedel,
variation, tema, projekt osv. Lararens mojlighet att paverka elevens motivation
(4ven den inre).

Lararens egna tillagg.



Bilaga 2

Enkét angaende studier i italienska

1, Vilket gymnasieprogram I&Ser du? ...........cocoovvrieienenineneseseeenes
2, Ar du tjej eller kille? () tiej () kille
3a, Har din familj ndgon anknytning till Italien? ()ja () nej

3b, I sa fall, pa vilket satt ?

4a, Har du nagot annat modersmal dn svenska? ()ja () nej

4b, Om svar ja: Har ditt modersmal pa nagot satt motiverat dig att fortsatta dina studier i
italienska? ()ja () nej

4c, | s& fall, varfor?

7a, Blev du mojligtvis paverkad av nagon att valja italienska? () ja () nej
LT I B £ LI LYY <Y 1 OO

7¢, Hur blev du paverkad?

8a, Har du tidigare last nagot sprak i skolan som du har hoppatav? () ja () nej
80, I SA T, VIIKEL?.......coiiiicecce ettt

8c, Varfor hoppade du av?



9a, Hander det att du och din familj reser till Italien? () ja () nej

9b, Beskriv hur du i Italien upplever dina kunskaper i italienska!

10a, Har du i andra situationer utanfor skolan fatt anvandning for din italienska?

()]a () nej
10b Hur upplevde du isafall detta?

11, Kanner du dig nyfiken pa italienska spraket? ()ja () nej
12a, Har du intressen med anknytning till Italien och det italienska spraket? ()ja () nej
12D, 1 SATAll, VIIKA?......ocvcvieiiicicce ettt ettt bbbt et

12c, Hur paverkar dessa intressen din motivation i studierna?

13a, Har skolans eventuella resurser for amnet i form av exempelvis bra laromedel,
intressanta projekt, resor och utbyten med Italien paverkat dig att fortsétta studierna?

()ja () nej
13b, Forklara ndrmare!

14a, Ar betyg ndgot som har motiverat dig att fortsitta dina studier? () ja () nej

14b, Forklara narmare!

15, Ar den extra halva meritpodang man far for moderna sprak (i det har fallet italienska) pa
steg 3 en orsak till att du har fortsatt dina studier i italienska? () ja () nej



16, Forklara narmare hur du ser pa meritpoangen!

17, Tror du att du kan fa anvandning av din italienska i ditt framtida yrke? () ja () nej

18, Forklara narmare!

19a, Har du funderingar pa att fortsatta lasa italienska efter gymnasiet? () ja () nej
19b, | sa fall, pa vilken niva?
R LoV | TP PT ST OPRPPT

20, Vilken betydelse har lararen/lararna haft for dig i dina italienskastudier?

21a, Ar schematiden for italienskalektionerna bra? ()ja () nej

21b, Om inte:Varfor?

23, Har detta uppmuntrat dig att fortsatta studierna? () ja () nej

24, P vilket vis har det uppmuntrat dig?



25a, Har nagot varit mindre bra pa lektionerna? ()ja () nej

25b, Isafall, vad?

25¢, Har det fatt dig att tveka pa att fortsatta dina studier? ()ja () nej

26, Egna tankar och synpunkter:

Grazie mille per il tuo aiuto!

Buona giornata!

Stefan Andrésen
Student

Korta Lararprogrammet , LAU 690 helfart ht11 vid Goéteborgs Universitet.



