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I Sverige har det under den senaste tiden skett en kande internationalisering. Manga barn i
den svenska skolan kommer fran andra lander och har erfarenheter fran andra kulturer och
andra skolor. For att battre kunna forsta och méta de har eleverna menar vi att det ar viktigt att
ha en forstaelse for eventuella skillnader och likheter mellan det svenska och andra
skolsystem och undervisningsmetoder.

Syftet med var uppsats ar att jamfora matematikundervisningen och hur &mnet introduceras
vid skolstarten. Vi tankte jamfora undervisningen i en arskurs ett klass i Sverige med en
motsvarande i Marocko. Tyvarr kunde vi inte uppna detta da skolorna i Marocko var stangda
pa grund av en nyinsatt helgdag.

Studien ar uppbyggd pa intervjuer med larare fran bada landerna, intervjuer med barn som
gatt i skolan i bada landerna, observationer samt analyser av styrdokument och larobdcker.
Utifran detta har vi jamfort de tva landernas matematikundervisning och skolorganisation.

En vasentlig skillnad mellan landernas skola ar att en l&rare i Marocko har ca 45 barn i sin
klass medan larare i Sverige som ibland ar fler &n en har en barngrupp pa ca 20-25 barn. Efter
att ha analyserat vara resultat har vi kommit fram till att klasstorleken paverkar pedagogernas
undervisningssétt. Skillnaderna i arbetsséatt leder till att barnen utvecklar och I&r sig olika
saker. De marockanska barnen kan mer faktakunskaper medan de svenska barnen blir bra pa
att soka information, diskutera och analysera.
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Inledning

| Sverige har det under den senaste tiden skett en kande internationalisering. Manga barn i
den svenska skolan kommer fran andra lander och har erfarenheter fran andra kulturer och
andra skolor. For att battre kunna forsta och méta de héar eleverna menar vi att det ar viktigt att
ha en forstaelse for eventuella skillnader och likheter mellan det svenska och andra
skolsystem och undervisningsmetoder. Enligt de svenska styrdokumenten ska den svenska
skolan ha elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper som utgangspunkt
for att for att frimja fortsatt larande och kunskapsutveckling. (Lpo 94, “en likvardig
utbildning”)

Den svenska laroplanen tar aven upp det svenska samhéllets internationalisering och menar
att skolan maste ta hansyn till den:

”Det svenska samhéllets internationalisering och den véxande rorligheten dver
nationsgranserna staller hoga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de varden
som ligger i en kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i det
gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som dr viktig att utveckla, tillsammans med
formagan att forsta och leva sig in i andras villkor och varderingar. Skolan ar en social och
kulturell métesplats som bade har en majlighet och ett ansvar for att starka denna formaga hos
alla som arbetar dar.”

(Lpo 94, under forstaelse och medmansklighet)

Ett internationellt perspektiv &r viktigt for att kunna se den egna verkligheten i ett globalt
sammanhang och for att skapa internationell solidaritet samt férbereda for ett samhalle med
tata kontakter over kultur- och nationsgranser. Det internationella perspektivet innebar ocksa
att utveckla forstaelse for den kulturella mangfalden inom landet.

(Lpo 94, under skolans uppdrag”)

For battre kunna méta de hér eleverna och ta tillvara deras kunskaper och erfarenheter behdvs
det storre kunskap och forstaelse for hur deras skolbakgrund ser ut. Att jamfdra det svenska
skolsystemet med andra skolsystem menar vi ger en inblick i skillnader och likheter som
paverkar barnen och deras skolsituation.

En av oss forfattare har gatt i marockansk skola under tre ar och sedan flyttat tillbaka till
Sverige och fortsatt i svensk skola som hon éven gick i innan flytten. Vi gar pa
lararutbildningen och har bada last matematik samt under var vfu varit i ar ett pa olika skolor i
vastra Sverige. Detta har lett till diskussioner om hur matematiken introduceras for barnen.
Eftersom vi bada last matematik valjer vi att i den har uppsatsen titta narmare pa just det
amnet.

Syfte

Syftet med var uppsats ar: Att jamfora matematikundervisningen och dess utformning vid
skolstarten. Vi ska jamfora undervisningen i en arskurs ett klass i Sverige med en
motsvarande i Marocko.



For att precisera vart syfte och har vi funderat kring olika fragestallningar som kan ge oss den
information vi behover for att na vart syfte. Fragestallningarna ska hjalpa oss att veta vad vi
ska undersoka och vilken information vi ska soka. Vi vill dels undersdka hur skolan mer
dvergripande ar organiserad och fungerar i respektive land. Genom att se hur elevernas
schema ser ut, hur klasserna ar sammansatta, hur nagra olika elever har erfarit skolsystemen,
kan vi fa en uppfattning om elevernas, lararnas och skolans forutsattningar. Av samma
anledning vill vi aven ta reda pa hur mangkulturell skolan &r, vad lararna har for utbildning
och om de &r behdriga i de &mnen de undervisar i. FOr att bilda oss en uppfattning om hur
matematikundervisningen gar till ska vi ta reda pa vad for material som anvéands och hur det
véljs ut, hur bockerna &r planerade och vad som styr undervisningen. Det &r av intresse hur
undervisningen laggs upp, hur lektionerna ser ut, om barnen har mycket laxor, hur de testas
och om de far betyg. For att kunna jamfora ar etts undervisning i tva lander menar vi ocksa att
vi behover skaffa oss en forstaelse for barnens forkunskaper.



Metod

Meningen med metodkapitlet &r att beskriva hur arbetet med uppsatsen har lagts upp.

For att fa en sa sann bild som mojligt av det vi ska undersoka kommer vi att anvanda oss av
triangulering. Med det menar vi att vi genom att anvanda oss av flera olika metoder som visar
liknande resultat starker validiteten i uppsatsen. Vilket betyder att det ger ett mer sakert
starkande resultat. (Stuk&t:2005:36)

For att kunna gora en jamforelse mellan l&ndernas skolor behdver vi géra observationer i
respektive land och darfor kommer vi att ka till Marocko.

Vi har valt att begransa oss till ett antal metoder da vi inte har obegransad tid och menar att de
valda metoderna lampar sig for var studie. Om vi hade haft mer tid skulle
enkatundersokningar till larare och elever i respektive land kunnat anvéndas for att fa fram
fler individers asikter.

Observationer

For att fa en bild av hur undervisningen fungerar i Sverige och Marocko har vi tankt utfora
observationer i klassrummen. | Sverige har vi under var slut-vfu (verksamhetsforlagd
utbildning) utfort observationer i varsin ar ett klass. Eftersom vi kommer att besoka en klass i
Marocko valjer vi att bara jamfdra med den ena klassen i Sverige. Att bara observera en klass
i vardera land ger oss inte en saker bild av hur skola och undervisning fungerar men pa grund
av begrénsade resurser och tid har vi valt att observera enbart en klass per land.

Intervjuer

For att fa en larares perspektiv pa undervisningen och skolans organisation vill vi intervjua 2-
3 larare som ar verskamma i skolans tidigare ar i respektive land. Genom att intervjua ett fatal
larare i vardera land far vi en uppfattning om hur just de har lararna i respektive land tanker
och arbetar. Vi kan aven fa en forstaelse for hur man kan arbeta utifran styrdokumenten i de
olika landerna. Sa fa intervjuer ger oss daremot inte en saker bild av hur larare i allméanhet i
respektive land tanker. Vi ska aven intervjua barn som har erfarit de bada skolsystem for att
kunna fa en uppfattning om deras upplevelser kring de olika landernas skola.

Intervjuer vi ska géra med Marockanska larare kommer ske pa arabiska for att samtidigt
tolkas och skrivas ned pa svenska. Vi kommer anvanda fiktiva namn for att skydda de
intervjuades identitet.

Laroboksanalys

Vi ska analysera en vanligt forekommande svensk matematikbok och jamféra den med
motsvarande analys av en marockansk matematikbok. Att enbart vélja ut en bok begrénsar oss
men for att kunna gora en réttvis jamforelse mellan I&nderna menar vi att det &r att foredra.
Den marockanska boken kommer att tolkas fran arabiska till svenska av en utav oss.

Styrdokumentsanalys

Styrdokumenten styr hur undervisningen ska utformas och darfor ska vi jamfora svenska
skolans styrdokument med motsvarande styrdokument i Marocko. Detta leder till att vi far en
battre forstaelse for vad som ligger till grund for hur lararna valjer att arbeta, hur



undervisningen &r uppbyggd och hur den &r planerad. De marockanska styrdokumenten &r
skrivna pa arabiska och kommer att tolkas av en av oss forfattare.



Bakgrund

Varfor har asiatiska elever battre resultat &n amerikanska?

Vi har inte funnit nagon forskning som liksom var jamforelse enbart vill skapa forstaelse for
skillnaderna mellan den egna och en annan kulturs skola for att 6ka forstaelsen for de barn
som kommer fran en annan kulturs skola. Den tidigare forskning vi funnit som liknar var har
andra utgangspunkter.

I ”The learning gap” (1992) har de amerikanska forskarna Stigler och Stevenson genom att
jamfora resultat och undervisning forsokt ta reda pa varfor elever fran Japan, Kina och
Taiwan lyckas battre i forfattarnas test &n amerikanska barn. De har utgatt fran test som visar
att det forhaller sig sa och for att kunna forbattra resultaten i sin egen skola vill de ta reda pa
varfor barnen i de asiatiska landerna har lyckats sa bra. Stigler och Stevenson jamfor den
amerikanska skolan som har barn med manga olika ursprung med asiatiska skolor dar det
mestadels gar barn fran den egna kulturen.

Deras forskning ger bilden av att den asiatiska skolan &r resultatinriktad med betyg och laxor
snarare &n undersokande, kreativ och analyserande:

”Wherever one goes in Asia, one hears the complaint that although Chinese and Japanese
students show high levels of academic achievement, they lack creativity, a characteristic
Asians believe is more prevalent in American students than in their own. Commitees
appointed by Asian ministries of education are frequently charged with finding ways to foster
greater creativity among their students.”

(Stigler & Stevenson:1992:19)

Studien fokuserar pa vad barnen rent faktamassigt kan i matematik och lasning. Den tar &dven
upp att fler amerikaner vunnit nobelpris. Men da forfattarna i forsta hand vill hitta satt att fa
samma goda resultat i USA som i de asiatiska lander de undersokt fokuserar de pa vad som ar
bra med de asiatiska landernas skola och vad som saknas i de amerikanska.

Forutom testen de utfort i de olika landerna har Stigler och Stevenson tittat pa hur skolorna ar
organiserade och hur undervisningen fungerar. De har tittat pa olika delar av skolan, som de
menar fungerar mindre bra i USA, och jamfort de delarna mellan landerna.

De asiatiska landerna sétter enligt studierna inte individen i fokus och det fungerar bra att vara
upp till 50 barn i varje klass. De kinesiska och japanska lararna menar att det &r onddigt att
bry sig om individuella skillnader nar mal och utbildnings program sétts upp. Den
amerikanska skolan fokuserar pa varje elev och menar att skolan ska verka for att maximera
varje barns potential.

”The goal of education , we were told by a Japanese education official, ”is the reduction of
individual differences among children.” Most Asians educators share this view; most
Americans reject it.”

(Stigler & Stevensen:1992:134)

Stigler och Stevenson skriver (1992:212) att en I6sning for att fa den amerikanska skolan
béttre kan vara att ha storre klasser, fler antal barn. De menar att lararna da liksom de asiatiska
lararna skulle fa mer tid att planera och att ta hand om enskilda elever utanfor lektionstid.



Ett utvecklingsprojekt i Sydafrika

Lowing och Kilborn har dven de utfoért matematikforskning bland yngre aldrar i andra lander.
De har under tre ar arbetat med ett projekt i Norra Kapprovinsen i Sydafrika. De bygger sitt
projekt pa att landets egen nya laroplan inte fungerade. Den var modern med temaarbete men
lararna var inte i fas med den. De skulle fa all undervisning kopplad till hur det anvands i det
verkiga samhallslivet, "Outcome based”. (Loéwing & Kilborn, 2002: 188) Det ledde istallet for
till forbattring, till att matematikundervisningen enbart blev att rakna antal av nagot inom
temat. (Léwing & Kilborn, 2002:305) Lowing och Kilborn arbetade da fram en lokal
arbetsplan for ett antal skolor dar temaarbete ingick. De utformade dem sa att matematiken
kom in bade i temat och levde sitt eget liv bredvid.

I sin studie akte det alltsa till ett annat land och hjalpte dem att utveckla skolan dar. De
anvande sig ocksa av Kilborns bok "Didactics of Mathematics” fran 1999. De har gjort
studier av liknande slag pa andra stéllen sasom Zimbabwe och Mogambique. Dér har de
utformat och sedan anvant diagnostiska test som de arbetat fran. De menar att man i Sverige
ar ointresserad av sadana test.

”Av nagon anledning verkar intresset for den har typen av kvalitetssakring av undervisningen
vara mycket litet hér i Sverige.” (Lowing & Kilborn, 2002:198).

Forfattarna skriver att de anvander sig av exempel fran sina utlandsprojekt av tva anledningar.
Dels vill de visa hur langt man kan komma i arbetet med lokala arbetsplaner trots mycket
begransade resurser och dels vill de visa hur mycket man kan lara genom att jamfdra sin egen
kultur och sin egen undervisning med motsvarande fenomen i andra lander. (Lowing &
Kilborn, 2002: 305)

TIMSS

TIMSS, The Third International Mathematics and Science Study, har i sin rapport jamfort 45
lander angaende matematik- och naturvetenskapskunskaper. Huvudomradena inom matematik
som undersoks &r aritmetik, algebra, geometri, métningar och statistik. (TIMSS, 2003: 3)
Malsattningen med rapporten &r att jamfora elevprestationer internationellt, redovisa elevers
installning till matematik. (TIMSS, 2003:2) Man har &ven studerat de olika l&ndernas
skolsystem, lararnas roll i klassrummet och vad eleverna faktiskt har lart sig inom &mnet
matematik. Intervjuer gjordes med de larare som hade elever som deltog i studien. Fragorna
handlade om lararnas installning till matematik, men ocksa om hur sjalva undervisningen gick
till. Man har genomfort testet pa sa satt att man har analyserat de olika landernas laroplaner
och utgatt fran den minsta gemensamma namnaren i amnet matematik. Landerna som har
tagit del av undersokningen &r skilda bade ekonomiskt och geografiskt. Exempel pa
deltagande lander &r; Hong Kong, Nya Zeeland, Grekland, England, Island, Iran, Kuwait,
Japan, Portugal och Norge. (Mullis, Martin, Beaton, Gonzalez, Kelly, Smith: 1997: 11) De
har utfort testet i ar 3-4 i de olika landerna och sedan raknat ut ett genomsnitt i varje land som
visar hur stor andel av eleverna som svarade rétt. De har dven undersokt hur klasserna ar
organiserade, vad eleverna har for aktiviteter inom matematiken osv. for att sedan kunna
redovisa hur bra eleverna &r i de olika landerna. (Mullis, Martin, Beaton, Gonzalez, Kelly,
Smith: 1997: 1)

Marocko och Sverige finns bada med i TIMSS undersokning som gjordes 2003. | rapporten
kan lasa att eleverna i Sverige uppnadde battre resultat an eleverna i Marocko. Marocko hade
en fotnot dar det stod: "Uppfyllde nastan bestdmmelserna for deltagande och bortfall men
forst sedan ersattningsskolor medtagits.” vidare star det: ”Den nationellt valda populationen
tackte inte den internationellt dnskade populationen.”.
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TIMSS har med denna rapport forst och framst undersokt elevernas kunskaper i matematik,
medan vi har undersokt hur matematikundervisningen skiljer sig at i Sverige och Marocko.

Paverkar antalet elever per larare?

UNESCO har gjort en studie och sedan skrivit en rapport som heter "More children, fewer
teachers”. Forfattarna menar att farre larare i klassrummen troligen leder till samre
utbildningsstandard.

De har i sin studie funnit ett samband mellan mindre utvecklade l&nder och antalet elever per
larare. Dessa l&nder har ett storre antal elever och farre larare i klassrummen. Det &r i
”Primary school” inte ovanligt med mer an 100 elever och en ensam ldrare i klassrummet. De
skriver att lander inom "The organisation for Economic cooperation & Development
(OECD)” daremot har ett snitt pa 16 elever per larare. Danmark ar det landet med med minst
antal elever per larare. Dar har varje larare enbart 10,6 elever.

Rapporten handlar d&ven om lararnas uthildning och tillgangen pa behoriga larare. Det ar
vanligt att utvecklingslandernas l&rare har en for det landet godké&nd lararutbildning men i
jamforelse med lander inom OECD ér utbildningen bristfallig. De menar att snittet pa lararnas
alder ocksa paverkar hur bra undervisning eleverna far. | de mindre utvecklade landerna &r
lararna enligt studien ofta unga. ”Developing country teachers tend to be very young and
inexperienced.” (www.unesco.org Hamtad: 2005-12-20) De jamfér med Tyskland och
Sverige dar mer an 70% av lararna ar éver 40 ar. De menar att det leder till majoriteten av
lararna da fatt sin utbildning for 15-20 ar sedan vilket leder till forlegad kunskap eftersom
”knowledge and skills needed by students has changed dramatically since then.”
(www.unesco.org Hamtad: 2005-12-20) Sedan skriver de att vidareutbildning inom i tjénsten
erbjuds i manga lander men de ifragasétter dess kvalitet och relevans.

(www.unesco.org Hamtad: 2005-12-20)

Bokens betydelse

UNESCO har gjort en studie och rapport som handlar om material som anvands i
undervisningen. (Thematic Studies, www.unesco.org, Hdmtad: 2005-12-22). Den fokuserar
pa utvecklingslander och tittar framst pa materialet skolbocker.

Dels sa sager rapporten att en textbok inte kan klara sig ensam, utan att flera andra material
ocksa behovs for att undervisningen ska bli effektiv. En lararhandledning som kan ge lararen
tips pa vad den mer kan gora for dvningar, styrdokument, svart tavla och mer moderna
laromedel sdsom tv och datoriserade lektioner &r olika laromedel som anvands. De skriver att
utvecklingslander ofta har boken som huvudinstruktion i undervisningen. Den styr ofta
lararens undervisning. Undervisningen foljer boken och inte tvartom.

”In many countries of the developing world, the textbook is the major, if not the only,
medium of instruction. It is the main resource for teachers, setting out the general guidelines
of the syllabus in concrete form, providing a guide and foundation to the content, order and
pacing of instruction, supplying exercises and assignments for students to practise what they
have learned. It is both a source of essential information and the basis for examination and
appraisal.” (www.unesco.org, Hdmtad 2005-12-22)

| rapporten star det vidare att boken har manga fordelar for dessa lander. | forhallande till
andra utbildningstekniker ar den billig, latthanterlig och bekant. Boken kan anvandas i distrikt
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dar det saknas elektricitet eller kommunikation. Den kan dven vara assistans at alla de
underkvalificerade larare som arbetar i skolan véarlden dver.
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Resultat

Beskrivningar

Forskolan i Marocko

1937 skapades den forsta forskolan. Innan dess fanns det koranskolor dér barnen larde sig l&sa
och skriva genom att studera Koranen. Koranskolan var speciellt viktig under aren 1912-
1955, da Marocko var en fransk koloni, da syftet med skolan var att bevara spraket, de
muslimska traditionerna, den marockanska kulturen och for att halla nationalmoralen uppe for
att en gang i framtiden befria landet fran dess davarande franska makthavare.

1968 beslot regeringen att Koranskolan skulle forandras. Innan hade staten ingen inblick i
verksamheten, men nu skulle den granskas, for att kunna ge eleverna battre moéjligheter.
Den marockanska forskolan ar uppdelad i tva delar. Innan barnen fyllt fyra ar gar de i
barnomsorg, dar huvuddelen av personalen har barnskétarutbildning. Fran det att barnen ar
fyra ar gar de i det som motsvaras av den svenska forskoleklassen, dar har de fler lektioner
och vissa mal som ska uppnas.

Inom férskolan nér barnen ar 4-6 ar, finns det tva olika barngrupper. I den forsta gruppen
finns barn som &r 4-5 ar gamla och i den andra finns fem- och sexaringar. (Eddabagh & Filali-
Wahabi, 2004:10) For att ga vidare till fem- och sexaringarnas grupp maste eleverna klara de
delmal som finns uppsatta. I matematik innebar det att de ska kunna:

e Sdrskilja farger

e Prepositionsord som t.ex. bakom, framfdr, under och 6ver.

e Siffror mellan 0-9

(Eddabagh & Filali-Wahabi, 2004:114)
Bella som da gick i den marockanska forskolan nar hon var 5-6 ar, hade enklare matematik,
franska och arabiska.

I Marocko é&r alla férskolor privata, men staten har god inblick varje forskolas verksamhet.
Da man som nybliven mor endast har rétt till 84 dagar betald foraldraledighet, menar Cecilia
att barn som ar tre manader kan bérja i barnomsorgen.

I den marockanska laroplanen for forskolan star det att efter genomgangen forskola skall
eleven kunna:

Sarskilja geometriska former

Sarskilja orden lang och kort, smal och tjock
Siffror upp till 20

Sérskilja féarre @n...och fler &n.

(Eddabagh & Filali-Wahabi, 2004:115)
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Den svenska forskolan

| Sverige gar de flesta barn i forskolan, 1999-2004 var 76% av alla 1-5 aringar inskrivna i
forskolan (Skolverkets hemsida 2005-11-17). Forskolorna tar emot barn fran ett ar (skollagen
2a, 86) och verksamheten stracker sig upp till barnen borjar i forskoleklass som sexaringar. |
Sverige har foraldrar ratt att vara lediga fran arbetet tills barnet ar ett och ett halvt ar.
Tillsammans far foraldrarna 480 lediga dagar, varav minst 60 maste ga till den ena
foraldern.(www.forsakringskassan.se Hamtad: 2005-11-17) De flesta forskolor & kommunala
men det finns &ven privata och kooperativ. (www.skolverket.se Hamtad 2005-12-19)

Alla barn i Sverige har enligt lag ratt till forskola minst tre timmar om dagen eller 15 timmar
per vecka &ven om deras foraldrar inte arbetar (allméan forskola).

Enligt lag ska forskolan anstalla behorig personal om sadan finns att anstélla. | svensk
forskola arbetar framst forskollarare (larare med inriktning mot férskolan) och barnskotare.
Forskolan kan vara uppdelad pa olika vis. Smabarns och storabarnsavdelningar ar vanligt men
aven en blandad avdelning som da ofta kallas syskonavdelning. Om barnen ar aldersindelade
ar det vanligt att barn mellan ett och tva ar ar i en grupp och de mellan tre och fem i en annan.
Forskoleverksamheten ska folja skollagen men har ocksa en egen laroplan att folja sedan
1998. Den heter Lpfo 98. (www.skolverket.se Himtad: 2005-11-23)

| Sverige ska alla barn fran fyra ar tills de borjar skolan fa minst 525 timmar gratis forskola
per ar. Sedan tar forskolan ut en skalig avgift. Just nu (2005) anvander alla kommuner ett
system med maxtaxa. Det betyder att en grans for hur hég avgiften far bli for olika familjer
sétts. Det &r frivilligt for kommunerna att anvanda maxtaxan men de kommuner som gor det
far statsbidrag som kompensation for forlorade intékter och for att sékra kvaliteten.

Lpfo 98

”Forskolan har sedan hdsten 1998 en egen laroplan i form av en forordning. Darmed markeras
forskolans betydelse som forsta steget i det livslanga larandet. Laroplanen ska vara
vagledande for familjedaghemmen. Skolverket har dessutom pa uppdrag av regeringen
utarbetat allmanna rad for familjedaghem och 6ppen forskola. De pedagogiska principerna i
forskolans laroplan bygger pa att omsorg och pedagogik hér samman. En god omvardnad ar
en forutsattning for utveckling och inlarning samtidigt som omvardnaden i sig har ett
pedagogiskt innehall. Vidare betonas lekens betydelse for barns utveckling och larande
liksom barnets egen aktivitet. Forskolan ska vara rolig, trygg och larorik for alla barn som
deltar.” (www.skolverket.se Himtad: 2005-11-23)

Overgripande handlar den om hur férskoleverksamheten skall bedrivas och om vad barnen
skall erbjudas. Dess huvudrubriker &r: Férskolans vardegrund och uppdrag, mal och riktlinjer,
utveckling och larande samt samverkan med forskoleklassen, skolan och fritidshemmet.

Under véardegrund och uppdrag star det om hur forskolan ska bidra till att barnen blir goda
samhallsmedborgare. Forskolan vilar pa demokratins grund och skall utformas efter
grundldggande demokratiska varderingar. Vardegrunden ska foljas och férankras.
”Maénniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika varde,
jamstélldhet mellan kénen, samt solidaritet med svaga och utsatta &r varden som férskolan
skall halla levande i arbetet med barnen”.
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| Lpfo 98 star det om forskolans uppdrag: “Forskolan skall lagga grunden for ett livslangt
larande. Verksamheten skall vara rolig, trygg och larorik for alla barn som deltar.
Fdrskolan skall erbjuda barnen en god pedagogisk verksamhet, dar omsorg, fostran och
larande bildar en helhet. | samarbete med hemmen skall barnens utveckling till
ansvarskannande ménniskor och samhallsmedlemmar framjas.”

Stor del av forskoleverksamheten handlar om omvardnad, omsorg och fostran da barnen &r
sma. Men det ar en pedagogisk verksamhet och larandet ar en viktig del:

2.2 Utveckling och l&rande

Forskolans verksamhet skall praglas av en pedagogik, dar omvardnad, omsorg, fostran och
larande bildar en helhet.”

Lpfo 98 gar inte i detalj in pa vad barnen ska lara sig, under 2 Mal och riktlinjer” finns fem
underrubriker: Normer och vérden, utveckling och larande, barns inflytande, forskola och
hem samt samverkan med forskoleklassen, skolan och fritidshemmet. Varje rubrik &r
uppdelad under mal och riktlinjer.

Var uppsats ska i forsta hand vara en jamforelse mellan tva landers matematikundervisning
for sma barn, darfor valjer vi att titta under 2.2 Utveckling och larande”. Under mal att strava
efter finns flera punkter dar olika &mnen gas igenom, varav tva ror matematik.
"Mal:
Forskolan skall stréva efter att varje barn:
Utvecklar sin formaga att upptacka och anvanda matematik i meningsfulla
sammanhang.

Utvecklar sin forstaelse for grundlaggande egenskaper i begreppen tal, matning och
form samt sin férmaga att orientera sig i tid och rum.”

Skolans organisation i Marocko

Marocko som har varit koloniserat av Frankrike har samma skolorganisation som den i
Frankrike. Cecilia menar att grundskolans ar 1-6 (école primaire) alltid finns i en och samma
skola, medan 7-9 som &ven kallas collége finns som en enskild skola. Gymnasiet &r tredrigt
och man kan vélja mellan olika program. De vanligt valda programmen &r samhéllsvetenskap
och naturvetenskap. Vilket starks av den marockanska laroplanen. (www.cosef.ac.ma
Hé&mtad 2005-11-24)

Grundskolan &r sex ar och den ar 6ppen for barn som har gatt i forskola och barn som inte har
de forkunskaperna. Barnen kan borja vi sex ars alder. Alice som var sju ar nar familjen bodde
i Marocko, borjade i ar 1, eftersom de inte hade gatt i Marockanska forskolan och darmed inte
de forkunskaper som kravs sasom arabiska. Skolan ar uppdelad i tva cykler. Den forsta cykeln
ar i tva ar, och dessa tva ar gar mest ut pa att ge alla samma grund vare sig man har gatt i
forskola eller gj, sa att de barn som inte har dessa forkunskaper inte hamnar efter i
utbildningen. Utbildningen under denna tid ska bidra till att eleven blir en god
samhéllsmedlem.
Efter den forsta cykeln ska eleven kunna:

e Forsta en enklare arabisk text och uttrycka sig i tal och skrift pa arabiska,

e Anvanda enklare uttryck pa ett andra sprak (franska eller spanska),

e Kanna till forutsattningarna for en god miljo.
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Den andra cykeln i grundskolan ar fyra ar forkunskaperna som kravs har ar att man har klarat
forsta cykeln med godkénda betyg. Denna andra cykel stravar efter att ge eleven:

e Fordjupning och breddning i de &mnen som introducerades under forsta cykeln och
speciellt vad galler religion, samhallskunskap och etik,

e Utveckla elevens formaga att forsta svarare arabiska texter och uttrycka sig val i tal
och skrift pa arabiska

e Utveckla elevens lasformaga, skrivférmaga och tal i ett fraimmande sprak,

e Kunskaper om grundldggande matematiska tankar och tillampa dem i vardagslivet,

e Kaéannedom om de grundldggande begrepp inom de naturvetenskapliga, tekniska,
samhallsvetenskapliga och humanistiska kunskapsomradena,

e Kunskaper om informationsteknik och hur detta anvands,

e Grundlaggande kunskaper i ett tredje frammande sprak (engelska).

(www.cosef.ac.ma Hamtad: 2005-11-24)

Enligt Cecilia som &r larare och Alice som ar elev far alla elever betyg fran och med ar 1.
skolan anvander sig av ett tioskaligt sifferbetyg, dar ett ar samst och 10 béast. For att kunna ga
vidare till nasta arskurs behover eleven fa ett snitt som &r éver 5. Betygen bestams efter
uppvisat studieresultat vid tentering.

Om en elev som borjar skolan &r begavad inom flera olika &mnen kan denne, efter att ah blivit
observerad under tre manader fa hoppa Gver en klass. Om eleven ses som begavad
nastkommande ar ocksa kan denne hoppa over ytterligare ett ar. Man kan som elev fa hoppa
Over som mest tre ar. (La charte national, www.cosef.ac.ma Hamtad: 2005-11-24)

Enligt Cecilia och Daniela féljer alla pedagoger och rektorer laroplaner, dar det star vad man
som pedagog har for ansvar. Laroplanen tar upp sprakets vikt i samhéllet, hur man bidrar till
att fostrar till goda samhallsmedlemmar och hur viktigt det &r att ha en utbildning.

Det star inget om sjalva matematikens roll eller vilka mal som finns uppsatta.

Skolans organisation i Sverige

Den svenska grundskolan &r niodrig men bestar oftast av 10 ar da de flesta barn idag gar i
0’an fore 1’an. Trots att 1ag, mellan och hogstadium inte langre ska finnas i Sverige ar det
vanligt att skolorna ar organiserade sa. Da arskurs 1-3 till lagstadiet, arskurs 4-6 till
mellanstadiet och 7-9 till hdgstadiet. Det varierar hur organisationen ser ut. Efter att
indelningen i lag, mellan och hogstadium forsvann har indelningar sasom ar 0-5 som skolans
tidigare ar och ar 6-9 som de senare uppkommit. Andra indelningar kan finnas. Fanny berattar
ndr vi intervjuar henne att hennes skola har skyltar pa skolhusen dar det star lagastadium,
mellanstadium och hdgstadium, men att den typen av indelning inte finns l&ngre. Nu &r det en
0-5 skola som sedan ska bli en 0-9 skola. Skolan &r organiserad i spar dar barnen forst gar i en
0-1’a, sedan en 2-3’a och darefter en ren fyra och en ren femma. De tre stadierna forsvann for
2-3 ar sedan.
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Forskoleklassen

I Sverige borjar skolaren med 0an eller forskoleklassen. Ibland gar barnen for sig och ibland
gar de ihop med ettorna i en 0-1’a. Sedan 1998 ar alla kommuner i Sverige skyldiga att
erbjuda barn plats i forskoleklass fran hostterminen det aret de fyller sex ar och tills deras
skolplikt borjar. Forskoleklassen ar dock en frivillig skolform vilket betyder att barnen inte
har skolplikt. De maste dock erbjudas minst 525 timmar om aret fran kommunen.
Forskoleklassen &r en del av det offentliga skolvasendet och ska betraktas som undervisning i
lika hog grad som i dvriga skolformer. Lpo 94 ska foljas, verksamheten ska inga i
kommunens skolplan och det ska finnas en rektor. (www.skolverket.se Hamtad 2005-11-23)
Fanny beréattar i var intervju att hon arbetar som férskolelarare i en 0-1’a men hon &r utbildad
lagstadielarare. Dér skiljer de séllan pa sexaringarna och sjuaringarna. Hon séager att: ”Vi har
barnen ihop och skiljer inte pa 6 och 7 aringar utan gar efter deras mognad. Det finns manga
sjuaringar som behdver leka medan manga sexaringar kommit langt.”

Grundskolan

Alla barn i Sverige har skolplikt fran att de &r sju ar och nio ar framat. Grundskolan bestar
alltsa av nio skolar som alla &r uppdelade pa tva terminer. For de barn som av nagon
anledning inte kan fullfélja den vanliga grundskolan finns specialskolan och den obligatoriska
sérskolan. Skolan ska vara avgiftsfri och vanligtvis behdver foréldrarna inte heller betala for
exempelvis laromedel, skolmaltider, halsovard och skolskjuts. | Sverige finns det friskolor
som kan ha olika inriktningar men maste folja i huvudsak samma mal som de kommunala
skolorna och vara godkanda av skolverket. Friskolorna ska vara 6ppna for alla. Det allra
vanligaste &r dock att barnen gar i en kommunal grundskola nara hemmet. Elever kan dock
ihop med sina foraldrar vélja att ga i en annan kommunal eller fristaende skola i stéllet for den
narmast hemmet. (www.skolverket.se Hamtad 2005-11-23)

Under grundskolans forsta sju ar far eleverna inte betyg. Lararen ska tillsammans med eleven
och dess vardnadshavare varje termin ha utvecklingssamtal. Dar ska det samtalas om hur man
pa basta satt ska stodja elevens kunskapsutveckling och sociala utveckling. Samtalet ska
grunda sig pa elevens utveckling i relation till malen som star i kursplanerna. Det ska komma
fram vad som behovs for att eleven ska na malen i styrdokumenten. Om elevens
vardnadshavare begar det ska de kunna fa skriftlig information om elevens skolgang men den
far inte likna betyg. Ar 8 och 9 fér eleverna i Sverige betyg. Efter varje termin ges da betyg
och det sista i nian dr ett slutbetyg.

Léararen satter terminsbetyg och som betygs anvands:

Godkéand (G)

Vél godkéand (VG)

Mycket val godkénd (MVG)

Slutbetyget ska sattas mot de nationella mal som finns for att bli godkénd i kursplanerna och
det finns nationellt faststallda kriterier for VG och MV G. Terminsbetygen satter lararen efter
de lokala mal som finns i amnet. Om eleven inte nar upp till godkant i ndgot amne ska ett
skriftligt omdome skrivas. Dar kan det std hur det gatt i &mnet och vilka atgarder som
vidtagits.

Skolan styrs av olika styrdokument: en nationell laroplan, en nationell kursplan for varje
amne, en nationell timplan som anger minsta antal timmar for varje &mne, en kommunalt
faststalld skolplan och en lokal arbetsplan for varje enskild skola. (www.skolverket.se
Hémtad 2005-11-23)
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Vi har intervjuat tva svenska larare och bada ar negativt installda till betyg. Elisabeth sager att
hon tycker att man helst aldrig ska ha betyg utan grunda antagningssystem pa nagot annat, att
det ska vara lusten att lara som styr inlarningen och inte att plugga infor ett prov eller for att fa
bra betyg. Fanny séager att det r tur att det inte finns betyg pa "lagstadiet”, att hon inte tycker
om att bedéma.

Gymnasiet

Efter genomgangen, avslutad skolplikt kan elever i Sverige soka till gymnasiet som &r en
frivillig skolform. Alla &r enligt lag garanterade att fa borja gymnasiet, fram tom. det aret de
fyller 20. Sedan finns mojlighet att studera ett gymnasial vuxenutbildning. | princip &r
eleverna garanterade sitt forstahandsval. Gymnasieskolan styrs av skollagen och Lpf 94 som
ar laroplanen for gymnasiet och de évriga frivilliga skolformerna.

Lpo 94

Den senaste l&roplanen for grundskolan, Lpo 94, tradde i kraft 1994 och galler for
grundskolan, sameskolan, obligatoriska sarskolan och specialskolan. Den anpassades 1998 att
aven omfatta forskoleklasser och fritidshem. L&roplanen beskriver skolans vardegrund och
grundlaggande mal (kap.1) samt riktlinjer och uppdrag (kap. 2).

Kapitel 1

Under vardegrund och uppdrag star det om hur skolan skall verka for att gora eleverna till
goda samhallsmedborgare. I samarbete med hemmen skall skolan framja elevernas
utveckling till ansvarskdnnande ménniskor och samhallsmedlemmar” (Lpo 94 som hanvisar
till skollagen 1 kap.28)

Vart svenska samhalles normer och varderingar speglas tydligt i det hér kapitlet. Det
offentliga skolvésendet vilar pa demokratins grund och skolan skall framja aktningen for varje
manniskas egenvarde och respekten for var gemensamma miljo. Lpo 94 hanvisar till
skollagen (1985:1100) Etiken i svenska skolor bygger enligt Lpo 94 pa kristen tradition och
vasterlandsk humanism och innebdr att individen ska fostras till rattskansla, generositet,
tolerans och ansvarstagande. Lpo 94 tar tydligt stallning till hur en god samhéllsmedborgare
ar: "Manniskolivets okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika véarde,
jamstalldhet mellan kvinnor och mén, samt solidaritet med svaga och utsatta ar de varden som
skolan skall gestalta och formedla.” (Lpo 94) Skolan skall framja forstaelse och tolerans for
andra manniskor samt formaga till inlevelse. Den skall utga fran elevernas forkunskaper och
bakgrund for att kunna anpassas efter varje elevs forutsattningar och behov. Skolan skall
klargora for elever och foraldrar vilka mal utbildningen har, krav skolan staller samt
rattigheter och skyldigheter.

Under skolans uppdrag beskrivs hur och med vad skolan skall arbeta. Skolan skall forbereda eleverna for ett
liv i vart samhalle och rusta dem med vad de kan tankas behova. Att lara sig samla in och hantera
information, att kritiskt kunna granska fakta och forhallanden samt att kunna inse konsekvenserna av olika
alternativ &r viktiga delar. Sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade, darfor skall eleven
ges rika mojligheter att samtala, l1asa och skriva for att utveckla sin mojligheter att kommunicera vilket ger
tilltro till den sprakliga forméagan. Skolan ska ge 6verblick och sammanhang och eleverna skall fa
mojligheter att ta initiativ och ansvar, trdna sig i att arbeta sjalvstandigt och I6sa problem.

Kapitel 2
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Kapitel tva beskriver mal och riktlinjer fér den svenska skolan. Kapitlet ar uppdelat i 8
rubriker: Normer och varden, Kunskaper, Elevernas ansvar och inflytande, Skola och hem,
Overgéng och samverkan, skolan och omvérlden, beddmning och betyg samt rektorns ansvar.
Malen och riktlinjerna ror hela grundskolan och under kunskaper tas alla skolamnen upp
kortfattat. Det star dven pa vilket satt skolan skall arbeta med kunskap och elevernas
installning till kunskap. Lpo 94 har mal for vad eleverna ska ha lart sig inom de olika &mnena
nar de lamnar grundskolan. Da var undersékning i forsta hand berér matematiken visar vi
endast det malet:
”Mal att uppna i grundskolan
Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola
e Dbehdrskar grundldggande matematiskt tdnkande och kan tillampa det i vardagslivet,”
(Lpo 94, 2:2)

Kursplaner

I svenska skolan finns det &ven kursplaner som ar nationella. Inom varje &mne kan man dar
mera utforligt lasa vad skolan skall erbjuda eleverna och vad de ska kunna efter femte och
sedan nionde aret. Forst beskrivs kursplanens syn pa amnet och vad den ser som viktigt.
Sedan redogors det for vilka mal skolan har att strava efter for eleven inom amnet mer
allmant. Amnets karaktar och uppbyggnad gés igenom. Sedan kommer en genomgang av
vilka mal eleven skall ha uppnatt efter femte skolaret och darefter vilka mal som ska ha
uppnatts efter nionde skolaret. Slutligen handlar det om bedémning och betygskriterier i
amnet. Vi inriktar var uppsats pa att jamfora matematikens tidigare ar mellan tva lander och
lagger darfor in malen for vad eleverna skall kunna i matematik efter femte skolaret:

”’Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret

Eleven skall ha forvarvat sadana grundlaggande kunskaper i matematik som behovs for att

kunna beskriva och hantera situationer och 16sa konkreta problem i elevens néarmiljo.

Inom denna ram skall eleven

— ha en grundlaggande taluppfattning som omfattar naturliga tal och enkla tal i brak- och

decimalform,

— forsta och kunna anvanda addition, subtraktion, multiplikation och division samt kunna

upptacka talmonster och bestdmma obekanta tal i enkla formler,

— kunna rékna med naturliga tal — i huvudet, med hjélp av skriftliga raknemetoder och med

miniraknare,

— ha en grundlaggande rumsuppfattning och kunna kanna igen och beskriva nagra viktiga

egenskaper hos geometriska figurer och monster,

— kunna jamfora, uppskatta och méta langder, areor, volymer, vinklar, massor och tider samt

kunna anvénda ritningar och Kkartor,

— kunna avl&sa och tolka data givna i tabeller och diagram samt kunna anvénda elementéra
lagesmatt.” (kursplanen matematik)

Det finns inte preciserat vad eleven ska lara sig under varje skolar utan bara vad de ska ha lart
sig nar de slutar sitt femte skolar. Varje skola skall ha en skolplan dar just den skolan tolkat
och format en plan for verksamheten pa sin skola.

Nar vi i intervjuerna med de svenska lararna fragar om styrdokument namner de den lokala
arbetsplanen. En av dem har skrivit stor del av den som anvénds pa hennes skola.

L&roboksanalys
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Marocko

Enligt Cecilia och Daniela valjs larobdckerna ut av utbildningsministeriet i samarbete med
larare. Bockerna som valjs ut kontrolleras varje ar.

Matematik for ar 1, marockansk larobok

Boken ar fargglad och har formatet av ett A4-papper. Den innehaller 124 sidor och den &r
skriven pa arabiska. Boken ar i skriven i form av avsnitt dar varje avsnitt ar ett eller 2 sidor
langt. | boken forklaras aldrig hur man ska forsta de olika begreppen, utan bara vad som ska
goras. Detta tyder pa att den bygger pa procedurell undervisning

Siffrornas introduktion

| det fjarde avsnittet inleds siffrorna 1-3. Hogst upp pa sidan ska man dra streck mellan en
siffra och réatt bild med ett antal foremal. Nésta uppgift gar ut pa att dra streck mellan réatt antal
fingrar till passande bild. Eleven ska langst ner pa sidan folja utritade punkter som ska
forestalla siffrorna och till sist ska eleven skriva siffrorna sjélv i rutorna till den bild som
passar. | det sjatte avsnittet i boken introduceras siffrorna 4 och 5. Hér finns olika geometriska
former med olika antal figurer. Man ska dra streck mellan formerna till lador med siffrorna 4
och fem. i nésta 6vning finns tarningsprickar malade och man ska under vid sidan om dessa, i
en ruta skriva ratt siffra. Langst ner pa sidan pa sidan ska eleven skriva siffrorna med hjalp av
punkter. Siffrorna upp till tio har samma introduktion och samma sétt att arbeta med.

Klockan

Klockan introduceras i avsnitt 33 pa sidan 79. Eleven ska i forsta uppgiften skriva vad
klockan ar med siffror. Klockorna ar analoga. | nasta uppgift ska eleven rita ut visarna sa att
de passar med de digitala siffrorna. Och pa den tredje uppgiften pa sidan ska eleven rita ut
visare, som svar pa en fraga; Tarik kom fram till tagstationen kl. 12.00, och fick vénta pa
nésta tag i tre timmar. Vad var klockan nar taget kom fram? Ingen forklaring ges till eleverna
om hur man l&ser av klockan, eller hur man skriver vad klockan ar med siffrorna. Avsnittet
dar klockan introduceras ar endast detta avsnitt, med repetitioner som ser likadana ut som
introduktionen.

Langd

I avsnitt 16 introduceras begreppet langd. | den forsta uppgiften ska eleven avgora vilken av
de ritade clownerna som ar langst och satta en etta pa denna. Eleven ska sedan satta en tvaa pa
den clown som nast langs osv. Det ar fyra clowner som ska métas. | nasta uppgift ska eleverna
avgora vilket sndre som ar langst och satta en etta pa detta, en tvaa pa det nast langsta och sa
vidare. | den sista uppgiften pa sidan ska eleverna sétta pa samma sétt som ovan siffror pa
olika langa kéttben som hunden haller i munnen. Pa nésta sida ska eleverna fortséatta pa
samma vis att klassificera olika langa saker. | boken introduceras inte de olika mattenheterna.
Utan repetitioner kommer senare boken dar man ska avgora vilka foremal som ar langst
respektive kortast.

Sverige

Den svenska matematikboken Talriket
De svenska "Talriketbockerna™ ar for ar ett uppdelade pa tva bocker, A(135 sidor) och B (151
sidor). Bockerna ar fargglada och innehaller mycket bilder och illustrationer. Bockerna
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innehaller 4, respektive 5 kapitel som markeras med en tarning med samma antal prickar som
numret pa kapitlet. Langst ner pa sidorna star det ofta ett meddelande till lararen. Det kan sta
vad sidan ska trana eleven pa eller att lararen ska titta i lararhandledningen for mer
information. Varje kapitel introduceras med en raknesaga som ser ut som en tecknad serie fast
utan text. Dar gar forfattarna genom en saga igenom vad kapitlet ska handla om. Under den
forsta sagan star foljande till lararen: ”Anvand sagorna for begreppsinlarning och
problemlésning. Tala matematik. Se lararhandledningen (Lh)”. I varje kapitel finns ett test dar
det ska kontrolleras vad eleven l&rt sig. | slutet av bockerna har sidorna stjarnor i 6ver och
underkant. Pa forsta stjarnsidan star det ” Stjarnsidor. Sidorna med stjarnor ska du rakna nar
du far tid 6ver. Langst upp pa sidorna visar tarningen till vilket kapitel sidan hor.”

Backerna ger sallan forklaringar hur barnen ska gora vilket troligen beror pa att barnen inte &r
gamla nog att kunna l&sa och ta till sig matematiska forklaringar i textform. For det mesta
framgar det av bilder och exempel hur barnen ska ta sig an uppgifterna, vidare forklaringar
finns troligtvis i lararhandledningen.

Nar nagot nytt har introducerats finns ett antal uppgifter inom amnet och sedan dyker det upp
med jdmna mellanrum i bockerna i olika eller lika skepnader. Det &r vanligt forekommande
att nagot introduceras pa enkelt och “forebyggande” vis. Ett exempel ar nar addition dyker
upp forsta gangen redan pa sida nio, langt innan bokens "additionskapitel”. Sidan heter da
“Uppdelning av talen 2 och 3” och har bilder med tva handskar pa och tva rutor med ett
plustecken i mellan. Det star "Tank om gubben hade tappat bagge vantarna” Da hade djuren
fatt battre plats. Rita och skriv hur 2 djur kan dela upp sig” sedan foljer en bild pa en mus och
en pa en groda och sedan rutan med vantarna och rutorna. Barnen ska har bara dela upp de tva
djuren pa tva vantar men de ska &ven skriva att den forsta vanten innehaller ett djur och att
nasta innehaller ett djur, daremellan finns ett plustecken. Nasta steg &r att de ska dela upp tre
djur pa tva vantar och skriva. Den har 6vningen dyker upp pa flera stéllen i boken fast med
fler djur eller pa andra vis. Langst ner pa sidan star det till lararen ”Addition och subtraktion
forbereds genom talanalys. Se Lh.”

Siffrornas introduktion

Alla siffror introduceras i de tva forsta kapitlen. Siffrorna ett till fem i kapitel ett och resten i
kapitel tva. Varije siffra har en sida dar eleven forst far trana pa att skriva siffran genom att
titta, fylla i och sedan skriva den sjalv upprepande ganger. Sedan finns det bilder pa t.ex. en
sko, ett finger, en krona, den forsta i nagon manad, en klocka som &r ett och ett rutsystem dar
en ruta ar farglagd. Langst ned pa sidan finns ett tag som aterfinns pa varje siffersida. Taget
har 10 vagnar som dras av ett lok. Den forsta vagnen har en etta pa sig och ar farglagd pa
sidan dar siffran ett gas igenom. For varje siffra barnen lar sig blir fler vagnar farglagda. Har
far barnen lara sig talraden. Det finns dven en pyramid med samma system dar barnen ser hur
mycket ett ar och hur talraden ser ut. Sedan foljer efter varje siffersida en eller nagra sidor
med 6vningar dar barnen far anvanda siffrorna. Det kan vara en sida dar varje siffra fran ett
till fem har sin egen farg och man ska farglagga en bild efter vilka siffror olika foremal pa
bilden har. Har far barnen trana sig i att skilja pa siffrorna och kanna igen dem, dock ger det
inte nagon taluppfattning eller bild av i vilken ordning siffrorna kommer. Det finns 6vningar
dar de ska dra streck fran 1 till 2 till 3 till 4 osv. Till slut har en bild bildats. Har far de trana
bade siffrornas utseende och talraden. Sedan uppgifter som den med vantarna dar de far en
uppfattning av hur mycket t.ex. tre ar, samma sak tréanas nér de ska skriva siffran for hur
manga t.ex. nyckelpigor det finns ritade.

Pa sidan 19 kommer 6vningar som direkt ror talraden. Eleverna far da forst tre rutor varav en
ar ifylld. De ska fylla i siffrorna runt den ifyllda siffran. Om det star en 3’a i mitten ska de
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skriva en 2’a fore och en 4’a efter. Klockan har inte &n introducerats men det finns anda
uppgifter dar de ska fylla i klockor efter hela klockslag eller skriva siffran vid en bild av ett
helt klockslag mellan ett och fem.

Klockan

Klockan far aldrig nagot eget kapitel eller ordentlig introduktion. Den dyker upp redan i forsta
raknesagan som en del av en bild. Dar &r klockan fem. Pa nésta sida dér siffran ett
introduceras finns en klocka som slar ett, sa ar det under varje sifferintroduktion. Redan pa
sida 13 ar det en hel sida med klockor. Forsta halvan av sidan gar ut pa att eleven ska fylla i
siffran for vilket helt klockslag klockan har. Nasta halva ar utformad sa att eleven ska rita i
den lilla visaren for vilket klockslag det &r, da star siffran for hur mycket klockan ar under
klockan. Sadana hér sidor dyker upp med jamna mellan rum genom hela boken. | bok B pa
sidan 37 finns for forsta gangen halva klockslag som sedan aterfinns pa flera stéllen i den
boken. Ingenstans introduceras klockan mer ordentligt. Pa sida 13 i bok A nér klockan dyker
upp for forsta gangen star det for lararen ”Arbeta forst laborativt, Se Lh” och pa sida 37 i B-
boken star det “"Halvtimmar &r nytt. Genomgang, se Lh”.

Alla uppgifter som ror klockan ser liknande ut. Det ar bilder pa klockor och eleven ska
antingen fylla i visarna eller skriva klockslagen som klockorna visar under. Det finns inga
”problemtal” eller l&stal som ror klockan.

Langd

Pa framsidan av A-boken finns ett litermatt fyllt med fiskar men boken gar inte ndgonstans in
pa matt eller langd. P4 B-boken star en haxa och mater sin nasa med en linjal som gar upp till
14. Pa sida 50 i B-boken star det "Tema 1”. Déar ska eleven avlasa och fylla i egna
stapeldiagram dér de tar reda pa t.ex. hur manga flickor och hur manga pojkar det finns i deras
klass och sedan ritar in det. Har kan de fa en uppfattning om att den langsta stapeln &r mer &n
den kortaste. Men ingenstans forklaras det. Pa flera stallen i boken finns det talrader. Ju fler
siffror det finns i talraden desto langre ar den, men boken gor inte nagon koppling till
langdbegreppet. Pa sida 110 i B-boken dyker ldngd upp ordentligt. Ett uppslag ar malat som
en skolgard full av barn och vuxna som maéter olika saker pa skolgarden. Till lararen star det
”Langd. Vi ger i Lh forslag pa manga aktiviteter som foregar och kompletterar arbetet har i
boken”. Pa nasta uppslag finns flera rektanglar (tidigare i boken har det funnits ett uppslag dar
barnen fatt arbeta med rektanglar, trianglar och cirklar) dar det pa varje sida star ___ cm.
Eleven ska har gissa hur langa rektanglarnas sidor &r. Pa nasta sida ar samma rektanglar igen
och hér star det "Mat sidorna”. Till lararen star det ”Se Lh. Diskutera hur néra barnens
gissningar kom”. Nasta uppslag ar fyllt av bilder pa saker som finns i verkligheten sasom
stearinljus, hammare, gem, nyckel och skruv. Barnen ska aven har forst gissa foremalens
langd och pa nasta sida mata dem. Sedan foljer ett uppslag dar de ska arbeta tva och tva. De
ska forst mata olika delar pa sig sjélva och sedan samma kroppsdelar pa kompisen. Det kan
sta t.ex. "Min tumme ar ___ cm. Min kamrats tumme & ___ cm.”. Den sista langdsidan bestar
av en bild pa en myra som ska hitta till stacken langs en lang vag med raka strackor. Forst ska
eleverna gissa hur manga cm myran har till stacken och sedan ska de mata dess vag. Sidorna
som ror langd &r det sista som tas upp i ar etts mattebocker. Sedan foljer stjarnsidorna.
Troligen gar nasta bok in djupare pa langd.

Analys

Efter att ha tittat narmare pa de har bada svenska bockerna ser jag dem som ett komplement i
undervisningen. De ger inte nagra narmare forklaringar och skulle inte sta for sig sjélva.
Eleven behover en larare som berattar och pa andra vis introducerar for att de ska kunna ta till
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sig bockerna. Bade nar det galler klockan och centimeter hoppar boken direkt in pa ndgot som
troligen inte &r helt sjalvklart och enkelt for ett barn att forsta. De sma kommentarerna till
lararen i vanstra hornet pa en del sidor hanvisar ofta till lararhandledningen som ska ge tips pa
hur lararen kan arbeta utéver boken. Kommentarerna sager ocksa ofta att det kravs en mer
laborativ undervisning innan eleverna kan gora uppgifterna i boken. Det har gor att jag drar
slutsatsen att bockerna ar tankta som komplement i undervisningen. De star inte pa egna ben.

| vara intervjuer med svenska ldarare menar bada att de ser matematikboken som ett
komplement. Verkligheten och laborativa material behdver komma in och boken anvéands
enbart som ett komplement (Elisabeth). De har en bok mycket for att barnen tycker det ar
roligt menar Fanny i sin intervju.

lakttagelser under vfu’n

Under slutpraktiken har Stina observerat hur lararna i en klass arbetar med de har béckerna.
De anvander inte nagon lararhandledning men ser dnda bockerna som ett komplement. De
introducerar klockan med hjalp av en stor leksaksklocka dar eleverna far préva, titta och
k&nna. Samma sak galler t.ex. pengar och langd. Eleverna dr redan bekanta med begrepp och
verkligheten nar de gor uppgifterna i boken. Om de inte forstar eller kanner till vad bockerna
tar upp fragar de lararna som da ger dem en genomgang just dar de ar just da. Nar Stina har
tittat pa hur eleverna uppfattar bockerna har hon lagt mérke till att de inte bryr sig om
réknesagorna utan hoppar 6ver dem. Klassens larare lagger ingen tyngd vid dem vilket
troligen gor att barnen enbart ser dem som illustrationer. Eleverna tycker ofta 6vningar dar de
ska dela upp tal ar kluriga, liksom sidor dar de ska fylla i nagot annat an svaret. Det kan t.ex.
sta”6+ = 8”. Uppslag som bara &r fyllda med additionstal eller subtraktionstal tycker
barnen ofta ar trakiga da de tar Iang tid.

Vi har intervjuat lararen (Elisabeth) som arbetat med de har béckerna under Stinas slut-vfu.
Nar vi fragade hur hon menar att barnen lar sig matematik svarar hon pa ett satt som stammer
Overens med hur vi uppfattar de har bockerna. Hon menar att barnen lar sig matematik genom
praktiska erfarenheter. Stapeldiagram till exempel. Hon brukar med barnen gora
undersokningar om t.ex. vilka kex som ar godast. Barnen far da smaka pa flera olika sorters
kex och sitta ett streck efter sitt favoritkex. Sedan sammanstller de tillsammans datan de far
in och gor ett stort stapeldiagram som hangs upp pa vaggen. Hon beréttar att de brukar
anvénda naturen och allt som finns omkring dem och vara ute och mata for att lara sig
centimeter och decimeter. Det ar viktigt att de far en erfarenhet av vad det ar. Nar de ska
introducera klockan far barnen uppleva hur lang en minut och en sekund ar for att fa uppleva
tiden. Hon menar att de maste fa uppleva allting for att det ska bli en varaktig kunskap, da
maste de fa in det i kroppen och absolut inte bara sitta och arbeta i en bok. Hon trycker
bestamt pa att undervisningen maste goras sa laborativ och mangsidig som det bara ar mojligt
och att den bor anpassas sa att barnen "far lov att ta de har vidare stegen i matematiken, att
utvecklas allteftersom de ar mogna at ga vidare steg efter steg och det kan man ju géra om
man arbetar laborativt”.

Nar vi fragar henne om vilket material hon anvander styrker hon vad vi upplevt genom att
analysera laromedel. For att barnen ska forsta anvander hon i forsta hand naturen utanfor,
barnen far véaga frukt och annat omkring sig. Nar man arbetar laborativt &r det valdigt viktigt
att formedla att det man arbetar laborativt med inte ar sarkskilt material som finns i sérskilda
lador utan riktiga saker som finns omkring oss varje dag. Att t.ex. knyta rosett pa en tavla
istallet for att trana pa barnens skor ar ett exempel pa hur hon inte tycker att man ska anvanda
laborativt arbete. Verkligheten maste in i verksamheten for att den ska bli meningsfull och
hon menar bestamt att bockerna bara ska ses som ett komplement. Nér vi hor henne saga sa
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far vi bekraftat vad vi tankt nar vi analyserat bockerna. De ar bra komplement men kan inte
sta for sig sjalva. De dr inte tillrackliga for att ge eleverna forstaelse for matematik.
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Jamforelse

Jamforelse av skolans organisation

De bada landernas skolorganisation ser olika ut da den Marockanska féljer det franska
systemet vilket inte den svenska skolan gor.

Forskolan

Bade i Marocko och Sverige finns det uppsatta mal och laroplan for forskolan. En skillnad ar
att barnen i Marocko, enligt Cecilia kan borja i forskolan redan fran tre manaders alder och
upp till att de &r fyra ar gar i "barnomsorg” for att sedan ga over till forskolan dér de har mal
for vad de ska lara sig. | Sverige kallas det forskola redan fran borjan numera och det maste
alltid finnas utbildade férskolelarare &ven om de bland de yngre barnen kan vara fler
barnskotare. Barnen far tidigast borja i forskolan nar de ar ett ar i Sverige. | Marocko ar alla
forskolor privata medan de allra flesta i Sverige ar kommunala. Det &r dock ordentlig kontroll
fran staten pa de privata forskolorna i Marocko och de maste félja deras laroplan.

Forskolans laroplan

Forskolan har laroplaner i bada landerna. En 6vergripande skillnad vi kan se &r att den
Marockanska har tydligare direktioner vad barnen ska kunna nér de ar klara med sin tid i
forskolan. De svenska barnens mal handlar mer om socialt umgange och hur de blir bra
medborgare, om etik och allas lika varde. Sedan finns aven skoldmnen inbakade i den svenska
laroplanen for forskolan men malen ar luddigare och gar att tolka pa mer varierande vis an de
klara direktiven i den marockanska.

Den svenska sdger att Forskolan skall strdva efter att varje barn:
Utvecklar sin féormaga att upptacka och anvanda matematik i meningsfulla
sammanhang.
Utvecklar sin forstaelse for grundlaggande egenskaper i begreppen tal, matning och
form samt sin formaga att orientera sig i tid och rum.”

Medan den Marockanska sager: | den marockanska laroplanen for forskolan star det att efter
genomgangen forskola skall eleven kunna:

Sérskilja geometriska former

Sarskilja orden lang och kort, smal och tjock

Siffror upp till 20

Sarskilja farre an...och fler &an.

Den svenska som inte ar lika precis kan tolkas sa att barnen far lara sig mer eller sa att de lar
sig mindre &n vad den marockanska anger att de skall kunna nar de genomgatt forskolan.

En annan vasentlig skillnad ar att den svenska forskolans laroplan riktar sig mot barn fran ett

ar medan den marockanska borjar forst vid fyra ars alder nar barnen gar fran barnomsorg till
forskola.
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Grundskolan

Den svenska skolan har sin forskoleklass som &r en frivillig skolform och liksom ligger som
en overgang mellan forskola och skola. Nagon sadan finns inte i Marocko medan deras
forskola istallet innehaller mer skola an den svenska. Bella berattar att hon hade skoldmnen
nar hon gick i forskolan, sasom franska, arabiska och matematik.

I Marocko gar barnen sedan ar 1-6 pa en skola och ar 7-9 pa en annan. | Sverige har det
tidigare funnits tre stadier dar ar 1-3 varit lagstadium, ar 4-6 mellanstadium och ar 7-9
hogstadium. Nu har det férsvunnit och man pratar om skolans tidigare och skolans senare ar
vilket gér uppdelningen ar 1-5 och 6-9. Forskoleklassen hor vanligtvis till den forsta delen
istallet for att vara for sig sjalv. Fanny berattar i intervjun att de inte gor nagon storre skillnad
pa nollorna och ettorna i deras klass utan utgar fran varje individ. Var svenska skola har alltsa
gatt fran att vara uppdelad i tre delar till att liksom Marockos vara uppdelad i tva delar. P&
pappret ser var skola ut sa men i praktiken lever ofta uppdelningen pa tre kvar. Manga skolor
ar "lagstadium” och har bara upp till ar 3. Vi kallar alla de nio aren for grundskola medan
Marocko har sina forsta sex ar som grundskola och resterande som collége.

De tva forsta aren i Marockansk skola gar mycket ut pa att barnen som inte gatt i forskola ska
komma i kapp sa att alla har sasmma utgangslage. | den svenska skolan ska vi enligt laroplanen
individualisera och utga fran vad varje individ kan och anpassa skolan efter den.
”Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling.” Det skulle inte stdmma ihop med att alla
ska anpassas sé de ar pa samma niva. Aven de elever som kommit I&ngt i sitt larande bor da fa
fortsatta utvecklas. | en av vara svenska intervjuer sager lararen (Elisabeth) att det (i
matematik) ar viktigt att barnen far utvecklas. Allteftersom de ar mogna att ga vidare ska de fa
ga vidare steg efter steg istéllet for att véanta in varandra. Cecilia sager "Det &r viktigt att en
diskussion uppstar, bada parter ska fa ett kunskapsutbyte da det finns en dmsesidig paverkan.
En elev ska ej ses som okunnig och lararen ska ej ses som formedlare av kunskap.” Med de
orden sager lararen egentligen att man som larare ska utga fran varje individ och dess
forkunskaper. Detta ar Cecilias egna asikt om hur eleven bor ses. Detta stammer da inte,
menar vi med skolans intentioner att fa alla elever att vara pa ungefar samma niva.

Den marockanska skolan har har mal som eleverna ska ha uppnatt vilket dven den svenska
skolan har, fast de kommer forst in i ar fem i Sverige.

Laroplaner

I Marocko finns en laroplan som alla larare ska folja. Den ar 6vergripande och tar inte upp
exakta mal inom varje amne. Det betyder dock inte att eleven inte behdver léra sig vissa
saker. Vi har inte hort om nagon kursplan heller. Lararna far istéllet direktiv uppifran vad
eleverna ska lara sig genom att det bestdms vilka bocker eleverna ska ta sig igenom inom
varje amne och skolar. Alltsa fungerar bockerna som en kursplan. Lararna utgar fran vad
bockerna i varje amne tar upp under skolaret. | Sverige finns det istallet mal, om &n vaga, i
laroplanen for vad eleverna ska ha uppnatt inom skolans olika amnen efter femte och efter
nionde skolaret. Sedan har Sverige dven kursplaner dar det relativt noga anges vad eleven
skall strava mot och vad eleven ska ha uppnatt. Har finns dven betygskriterier. Daremot finns
det inga direktiv vilka bdcker som ska anvandas i Sverige, det star inte ens att lararen behover
anvanda nagra bocker alls. Om de svenska lararna i motsats till Marocko véljer att inte
anvanda bocker behdver de klarare mal for vad eleverna ska lara sig om alla ska fa en
likvérdig utbildning. ” Skollagen foreskriver att utbildningen inom varje skolform skall vara
likvardig, oavsett var i landet den anordnas (1 kap. 2 §).
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Normerna for likvardigheten anges genom de nationella malen. En likvardig utbildning
innebér inte att undervisningen skall utformas pa samma séatt 6verallt eller att skolans resurser
skall fordelas lika”. (Ipo 94)

Den marockanska laroplanen har dvergripande mal for vad lararen skall strava efter att barnen
lar sig fram till det andra respektive sjétte skolaret. Det som star om matematik &r vid
oversattning nastan identiskt mot vad som star i den svenska laroplanen. Bade de svenska och
de marockanska styrdokumenten Iagger stor tyngd vid att eleverna ska fostras till goda
medmanniskor och samhéallsmedborgare, utifran vad det innebér i det samhalle de lever i.
Bada trycker dven pa att spraket ar viktigt, liksom att varna om miljon. | Sverige ska det aven
pa alla skolor finnas lokala arbetsplaner. Bada vara intervjuade svenska larare berattar att de
foljer den lokala arbetsplanen i forsta hand.

Bade i Marocko och Sverige finns det gymnasium. De &r treariga pa bada stallena och det
finns manga program att valja mellan varav tva vanliga ar naturvetenskapligt och
samhéllsvetenskapligt.

Betyg

| Sverige far eleverna betyg forst under ar atta medan betygen finns med hela tiden i Marocko.
Barnen far betyg pa hur de uppfor sig redan i forskolan. For att fa ga vidare kravs det hela
tiden att barnen har minst betyg 5 i snitt. Skalan gar fran 1-10. | Sverige &r det forst nar
eleverna ska borja gymnasiet som de kan bli bortgallrade pga. betyg. | Sverige finns det inte
nagra uppférandebetyg langre och det anvands andra sétt att bedoma elever,
utvecklingssamtal till exempel. Dér far de omdomen och lararen diskuterar hur det gar for
eleven ihop med eleven sjélv och dess vardnadshavare. Elisabeth sager som svensk larare om
betyg, att hon helst inte vill ha dem alls och att hon tycker att man far komma pa nagot annat
satt att skota antagningssystem. Hon menar att lusten att lara maste styra inlarningen istallet
for att eleverna ska lara sig bara for att fa bra pa ett prov och fa ett bra betyg.

| vara intervjuer med barn som gatt i marockansk skola men nu gar i svensk beréattar bada att
de hade betyg. En gick i ar ett och tva och den andra flickan gick i forskolan. De marockanska
lararna berattar att de har betyg fran ar ett. Bella sager i intervjun att hon hade betyg i
forskolan, men dessa anvands for att visa vad barnen &r bra pa samt vad de beh6ver trana.
Betygen anvands i skolan for att bestimma om eleven kan ga vidare till nasta arskurs eller ga
om, om denne far ett genomsnitt som ligger under fem av tio. En elev kan ga om en arskurs
flera ganger, tills denne far ett snitt 6ver fem. Inga extra resurser satts in for de elever som
inte far godkant.

Matematikbocker

Nar vi tittar pa den marockanska matematikboken och de motsvarande svenska &r de olika
men anda lika. Den marockanska laser man fran hoger da texten ar skriven pa arabiska. Nar vi
gar in och studerar hur de ser ut &r dock utseendet uppbyggt relativt likt. Bada ar fulla av
bilder och illustrationer. De &r fargglada och ger intrycket av pysselbdcker. Den marockanska
matematiken for arskurs ett far plats i en bok som ar lite storre medan den svenska delats upp
pa tva bocker av lite mindre format.

Den marockanska boken dr uppdelad i kortare avsnitt pa 2-3 sidor dér olika saker tas upp
medan de svenska ar uppdelade i langre kapitel. Antalet sidor varierar men boken innehaller
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4-5 kapitel. Olika delar inom matematiken har gett namn till de olika kapitlena men sedan
innehaller de &nda en vid blandning av delar. Vi far uppfattningen att den svenska boken
lagger mer tyngd pa bara siffrorna. Den bérjar med introduktion av siffror medan den
marockanska véantar till kapitel fyra. Den marockanska boken lagger storre tyngd &n den
svenska pa att introducera olika begrepp sasom farger, dagar, bakom/framfor, lang/kort och
andra lagesbeskrivningar. Den verkar se matematik som ett vidare begrepp an den svenska
som huvudsakligen haller sig till siffror och tar in praktiska saker pa ett "siffervis” som till
exempel att méta i centimeter direkt och att skriva siffran for hur mycket klockan &r. Den
Marockanska boken arbetar med jamforelser i hogre grad som uppgifter dr man ska ange
vilket som ar mest, langst och sa vidare. Den svenska vill hellre dela upp tal dven om eleverna
far gora det genom att rita s handlar det om siffror.

Den svenska boken har en lararhandledning vilket den marockanska saknar. Troligen lagger
lararhandledningen i den svenska stor tyngd pa att eleverna ska fa arbeta laborativt istallet nar
det kommer till rumsuppfattning, introduktion av métning och jamforelser. Den svenska
boken ska i hogre grad ses som ett komplement i undervisningen, menar Elisabeth. Fanny
menar i sin intervju att barnen lar sig matematik genom lek i de yngre aldrarna. De leker ofta
affar och laborerar med pengar. Pa det viset far de en forstaelse, som tacker in verkligheten.
Hon séger att matematikboken &r ett komplement som de har mycket for att barnen tycker det
ar kul med en bok.

Den marockanska matematikboken valjs ut av utbildningsministeriet i samrad med larare. Det
leder till att statliga skolor i Marocko har samma bok, vilket i sin tur ger barnen samma mal i
amnet matematik, oberoende av larare. | Sverige finns det mal uppsatta i Lpo 94 och i
kursplanen. Lararen kan valja olika tillvagagangssatt for att eleverna skall uppna malen. Da
eleverna inte har samma bok kan kunskaperna vid lasarets slut da boken ofta ar genomgangen
av eleverna variera. | Marocko ska arets matematikbok vara avklarad vid lasarets slut. Om
detta uppnas har eleverna klarat den aktuella arskursens uppsatta mal i matematik.

Vi tycker inte att varken den svenska eller marockanska boken ger nagra direkta forklaringar
for barnen utan de forvantas forsta utifran talen, exempel eller bilder och annars fa hjalp.
Kanske beror det har pa att barnen &r for sma for att ha tillrackligt stor lasforstaelse.
Overgripande tycker vi dock att den marockanska boken tar upp matematikens olika delar mer
fran grunden medan den svenska boken utgar fran ett mer rent matematiskt synsatt. Ett
exempel pa det finns langre ner, under rubriken langd, dar vi beskriver hur den svenska boken
gar direkt in pa centimeter.

Siffrornas introduktion

Vi tycker att siffrornas introduktion &r relativt lika i de bada landernas bocker. Bada later
barnen félja prickade mdnster for hur siffran ska skrivas och sedan skriva egna. De svenska
bockerna ger dock eleverna mer plats att trana pa, de maste skriva fler siffror. Sedan tar bada
upp pa liknande vis hur mycket varje siffra ar, ger barnen en taluppfattning. Talraden
presenteras. Den marockanska boken lagger mojligtvis den storsta tyngden pa att visa for
eleverna hur mycket varje siffra ar, taluppfattningen. Den svenska angriper siffrorna fran
olika hall men lagger i regel stor tyngd pa sjalva siffran och hur den ser ut. Eleverna ska lara
sig att kénna igen siffran.

Klockan

Det ar ganska stor skillnad pa hur klockan tas upp. | den svenska kommer klockan in tidigt
och dyker sedan upp med jamna mellanrum genom hela bockerna. Den har dock samma form
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hela tiden och later barnen fylla i hel och sedan dven halv timme antingen genom att rita
visare eller skriva med siffror vad de redan utritade visarna sager. | den Marockanska boken
gar de mycket senare in pa klockan, mer &n halva boken gar innan klockan kommer in. Nar
den dyker upp finns den bade analogt och digitalt. Eleverna far d&ven mer praktiska exempel
genom problemtal som presenteras med text. Klockan far bara ett avsnitt med en del
repetitioner men tar upp klockan pa fler, mer varierande men dven mer komplicerade satt en
den svenska boken. Nér vi jamfor hur klockan introduceras undrar vi om det skiljer hur de
olika landerna arbetar laborativt med den?

Langd

Aven langdbegreppet skiljer sig i hur de olika landernas matematikbGcker gar igenom det.
Den marockanska boken ger barnen en mjukstart och storre forforstaelse da den borjar med
langre, kortare, 6ver, under och andra beskrivningar. Det handlar mycket om att jamféra och
fa en uppfattning om att saker &r olika langa och att man kan jamfora dem, eleverna far se att
det ar skillnader. Den svenska boken ber lararen ga igenom langd laborativt och
handledningen ger forslag men sedan hoppar sjalva matematikboken direkt in pa centimeter.
Daremot later den sedan eleverna stélla en hypotes 6ver hur langt nagot ar for att sedan mata
och se om det stamde. Den marockanska boken kommer aldrig in pa matenheter utan nojer sig
med att lata eleverna jamfora och klassificera men lagger anda ned mer plats pa "langd” an
vad den svenska gor. Kan det vara sa aven har att den svenska boken i storre grad forvantar
sig att lararen arbetar mycket laborativt utanfor bokens parmar?
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Diskussion

Efter att ha gjort var jamforelse mellan tva landers organisation av skolan, styrdokument och
matematikbdcker vill vi mer évergripande diskutera vad vi kommit fram till.

En vasentlig skillnad mellan skolan i Marocko och Sverige ar att klasserna i Marocko bestar
av ungefar 45 barn medan motsvarande klasser i Sverige vanligtvis & omkring 20-25 barn. |
de tidigare aren ar det i Sverige dessutom vanligt med fler an en pedagog i klassrummet
medan det bara finns en per klass i Marocko. Detta medfor mindre av l&rarens tid for varje
elev i Marocko. Man kan i undervisningen och laroboken se nagot vi tror ar ett resultat av det
har, eller en anledning till att det fungerar. Det &r troligt att det hér fargar hela skolsituationen.
I Sverige finns mer utrymme for diskussion och andra mer laborativa sétt an att arbeta enbart i
boken. Vi tror att den marockanska boken till foljd av den radande situationen maste ge en
battre forforstaelse for varje nytt matematiskt avsnitt, vilket den ocksa gor. Den svenska
boken forutsétter att pedagogen redan pratat om till exempel l1angd innan barnen kan arbeta i
boken. Detta medfor att den svenska boken bor ses som ett komplement till undervisningen.
Enligt lararen i intervju 3, Elisabeth, laggs tyngdpunkten pa laborativa arbetssatt utifran
verkligheten och diskussioner medan boken ar ett komplement. | Marocko utges
matematikboken av utbildningsministeriet vilket leder till att boken i sig fungerar som ett
styrdokument. Det &r da genom boken kontrollerat att barnen far alla avsnitt inom
matematiken. Det ger oss skal till var uppfattning om att boken &r det viktigaste och styrande
materialet i den marockanska matematikundervisningen.

Vi menar att skillnaderna i arbetssatt leder till att barnen utvecklar och lar sig olika saker. De
marockanska barnen kan mer faktakunskaper medan de svenska barnen blir bra pa att séka
information, diskutera och analysera. Den svenska laroplanen styrker det hér ndr den séger att
viktiga delar for att kunna klara sig i vart samhalle &r att lara sig samla in och hantera
information.(Lpo 94) Kanske den marockanska skolan med tidiga betyg och mer
utantillkunskaper i hogre grad an den svenska skolan &r inriktad pa att det ska synas och
kontrolleras att barnen l&rt sig faktiska kunskaper.

Den tidigare forskning vi funnit som liknar var har en annan utgangspunkt. Vi har sokt efter
forskning som &r gjort inom amnet matematik, forskning dar tva eller fler lander jamforts och
inriktningen varit yngre barn. Det vi framst kommit fram till &r att vi tycker den forskning
som ar gjord har ett annat syfte. Vi menar att den har undersokt varfér barn i ett land kan mer
an i ett annat, for att ta reda pa hur det egna landet ska bli béattre. Eller sa ar den gjord for att
forandra och forbattra ett annat land sa att undervisningen blir mer lik det egna landet. Det
finns dven forskning gjord som bara jamfor testresultat rakt dver.

Stigler och Stevenson har i sin forskning (1992) jamfort amerikanska barns resultat i test de
sjalva utfort med asiatiska barns resultat i samma test. Deras utgangspunkt var att ta reda pa
hur de kan fa sin egen undervisning lika effektiv som den asiatiska. De har jamfort med
landerna Japan, Kina och Taiwan.

Vi har gjort var studie pa en annan grund. Vi ville, utan att mena att det ena ar béattre an det
andra, jamfora tva lander for att se vad for skillnader och likheter det finns. De vill forbattra
sin skola resultatmassigt men tanken med var undersokning &r snarare att fa en storre
forstaelse for hur vi ska mota barn som kommer till den svenska skolan men har en annan
bakgrund och andra erfarenheter. (se inledningen)
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Stigler och Stevenson fokuserar pa den amerikanska skolan dér det gar barn med manga olika
ursprungsnationer och olika hemsprak, liksom i Sverige. Var jamforelse ar med landet
Marocko som inte har en stor mangkulturalitet. Stigler och Stevenson jamfor med asiatiska
lander som troligen ocksa har en lag andel barn med annat ursprung.

Vi kan se likheter mellan den marockanska skolan och de asiatiska. Klassernas stolekar &r
stora men trots det fungerar det vilket tyder pa att landernas undervisning ar anpassad att
fungera for en stor grupp. Deras forskning ger bilden av att den asiatiska skolan liksom den
marockanska dr resultatinriktad med betyg och laxor snarare an understkande, kreativ och
analyserande: Vi har inte som Stigler och Stevenson tittat pa skillnader pa vad barnen kan
utan utgatt fran hur skolan och undervisningen ar organiserad. Bade den amerikanska och den
svenska skolan satter individen i fokus och menar att man maste utga fran vad eleven kan
snarare &n att se barnen som en homogen grupp. Enligt Stiglers och Stevensons forskning
forsoker de asiatiska skolorna arbeta bort de skillnader som finns pa individerna. De menar att
man inte bor ta hansyn till det. Aven den marockanska skolan arbetar for att fa barnen jamna
kunskapsmassigt. Det har kan vara en foljd av att det &r sa manga barn i varje klass eller sa ar
antalet barn i klassen en foljd av synséttet att man inte bor fokusera pa individen. I var studie
har vi dragit slutsatsen att fler barn i klassen ger mindre av l&rarens tid for varje barn vilket
resulterar i en mer “gruppbaserad” undervisningsform. Barnen arbetar mer i sina bocker och
lararen utgar i mindre grad fran varje barns forutsattningar och forkunskaper. Stigler och
Stevenson menar att den amerikanska skolan kanske bor efterlikna den asiatiska och ha fler
barn per vuxen for att ge pedagogerna mer tid att planera istallet. De diskuterar dock inte sa
mycket kring vad som da skulle ga forlorat.

UNESCO har i sin studie (More children, fewer teachers, www.unesco.org, Hamtad: 2005-
12-20) jamfort hur manga elever det gar pa varje larare i olika landers klassrum. De menar att
utbildningens standard kan bli samre om det ar for manga elever per larare. Enligt UNESCO
studier ar det framst utvecklingslander som har manga elever i klassrummen medan mer
utvecklade lander har ett storre antal larare. Det stimmer inte med Stigler och Stevensons
forskning (1992) dar de har ett antal asiatiska landers undervisningsmodeller som forebild.
Dessa lander har ett stort antal elever i klassrummen vilket Stigler och Stevenson menar &r bra
da de har ett undervisningssatt som tillater det. Liksom vi skrivit i borjan av diskussionen
paverkar troligen antalet elever undervisningsmetoderna. En annan studie av UNESCO
(Thematic Studies, www.unesco.org, hdmtad: 2005-12-22) visar att utveklingslander till stérre
del helt eller nastan helt forlitar sig pa boken som laromedel. Boken har for dessa lander
manga fordelar och fungerar bra nér en larare ensam ska undervisa en stor elevgrupp. Om
boken &r det centrala i undervisningen kravs det att den &r bra. Vi har sett det har i var
undersokning da den svenska boken inte &r lika heltackande som den marockanska. | Sverige
ar den ofta mer ett komplement

TIMSS har med sin rapport forst och framst undersokt elevernas faktiska kunskaper i
matematik, medan vi har undersokt hur matematikundervisningen skiljer sig at i Sverige och
Marocko. Sa aven deras undersokning skiljer sig fran var da den inriktar sig pa att mata
kunskaper medan var gar ut pa att se vad for likheter och skillnader som finns i
undervisningen. TIMSS har &ven gjort en undersékning pa hur undervisningen &r planerad for
att sedan kunna utforma det test de anvande for att préva elevernas kunskaper.

Lowing och Kilborn (2002) har till skillnad fran bade oss och Stigler & Stevenson akt till ett

afrikanskt land for att férandra och hjalpa dem, géra undervisningen mer lik den som &r i
Sverige. De har alltsa en motsatt utgangspunkt om man jamfér med Stigler & Stevenson som
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vill ta efter ett annat land, men 4nda en helt annan an varan. Aven de utgar fran att det ena
landet ar battre &n det andra. Trots att deras undersokning &r sa olik var har de ocksa anvant
sig av den svenska undervisning och den i ett afrikanskt land. De skriver att de ofta anvander
sitt projekt i Sydafrika som exempel av tva anledningar, varav den forsta & samma anledning
som vi har att gora var undersokning: "Dels kan man lara mycket genom att jamfora sin egen
kultur och sin egen undervisning med motsvarande fenomen i andra lander. Dels vill vi pa det
hér sattet visa hur langt man kan komma i arbetet med lokala arbetsplaner trots mycket
begrénsade resurser.” (Léwing & Kilborn 2002:305)

Vart syfte var att ” Att jamfora matematikundervisningen och dess utformning vid skolstarten.
Vi ska jamfora undervisningen i en arskurs ett klass i Sverige med en motsvarande i
Marocko.” Vi tycker oss ha natt vart syfte med hjélp av lararintervjuer, barnintervjuer,
analyser och jamforelser av matematikbocker och styrdokument samt vissa tidigare
observationer.

Vi har kommit fram till likheter och skillnader i de olika skolorganisationerna och
matematikundervisningen. Den matematikundervisning vi, utifran vad larare beréttat, vad
styrdokumenten sdger och analyser av laromedel, skrivit om &r den som sker nér barnen borjar
skolan och under det forsta aret. De olika metoderna och kallorna har gett oss en storre
validitet &n om vi bara anvént oss av en och vi har kunnat dra vissa slutsatser om hur
undervisningen fungerar i respektive land. Efter att ha studerat var land for sig har vi jamfort
dem och sedan i borjan av diskussionen dragit slutsatser av det vi kommit fram till. Vi menar
da att vart jamforelsesyfte ar uppnatt.

Vi har lagt storre tyngdpunkt an vad vi fran borjan hade tankt pa att jamfora skolans
organisation och laroplanerna i Marocko med dem i Sverige. Da skolorna i Marocko var
stangda pa grund av att tva storre helger intraffade samma vecka, kunde vi inte gora
observationer i skolan som vi hade planerat. Det ledde till att vi till storre del anvénde oss av
analyser av skolans organisation och styrdokument, for att kunna fa en djupare forstaelse av
det vi inte haft mojlighet att se. Da vi inte kunde jamfcra observationerna i Sverige med
observationer i Marocko valde vi att endast i liten grad anvénda oss av de svenska
observationerna. Vi & medvetna om att de svenska beskrivningarna tar storre del an de
marockanska i var uppsats. Det beror framst pa att det varit svarare att fa tag pa information
fran Marocko &n Sverige.

Vi har inte kunnat intervjua larare som arbetar i ar ett i Marocko, da dessa var bortresta och
inte kunde nas. Darfor intervjuade vi larare som &r verksamma i gymnasiet.

For att fa marockanska larares syn pa skola och undervisning valde vi att intervjua dem trots
att vi egentligen inte ar inriktade pa gymnasieskolan. Fran borjan hade vi beslutat oss for att
inte intervjua barn i Sverige och Marocko, da det skulle leda till ett for brett
avgransningsomrade. Men pa grund av att vi inte fick tag pa marockanska larare som &r
verksamma i ar ett kompenserade vi det genom att intervjua tva barn som har gatt bade i
marockansk och svensk skola. Genom att intervjua dem far vi en bild av hur de har upplevt
skolorna. Att enbart intervjua tva barn och ett fatal larare ger oss inte en saker bild av vad for
uppfattning barn har av de bada landernas skola eller hur den genomsnittlige marockanska
respektive svenska lararen tanker. Men vi menar att det tar fram for var studie intressanta och
relevanta synpunkter och tankar.

Da det svenska och det marockanska skolsystemet inte ar likadana finns inte exakt
motsvarande styrdokument. Férskolan ar annorlunda organiserad aldersmassigt vilket leder
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till en skillnad i vilken verksamhet styrdokumenten véander sig till. Detsamma galler inom
skolan. De tacker olika antal ar och klasser. Det har darfor inte gatt att jamfora malen och
innehallet for en viss arskurs rakt av.

Det finns i Marocko en matematikbok som alla i ar ett anvander. | Sverige finns det flera men
vi valde att enbart analysera och jamfora en. Det gor att var jamforelse inte ar helt jamn. Alla
marockanska barn gar igenom boken vi analyserat medan svenska skolor ofta anvander sig av
andra bocker.

Om vi skulle fortsatta forska inom omradet skulle vi vilja underséka mer ingaende vilka
kunskaper barnen har efter genomgangen ar ett i Marocko respektive Sverige. Vi skulle vilja
se vilka foljder och resultat de olika undervisningsmetoderna och skolorganisationerna ger.
Vid vidare forskning skulle vi vilja géra mer klassrumsobservationer for att skaffa oss en
tydligare bild av undervisningen i de olika landerna. Vi skulle dven vilja studera nd&rmare om
de slutsatser vi dragit i den har uppsatsen stammer med verkligheten.
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Bilaga 1

Intervju 1
Alice, 12 ar

Vilken skola gick du i?
| en skola i marocko.

Vilken klass gick du i?
1:an och 2:an

Vilka amnen hade du?
Franska, arabiska, matte och so-dmnen

Vilken tid borjade och slutade du i skolan varje dag?
8-13.00, 14.00-17.00

Fanns det elever fran andra lander?
nej

Hade ni en eller fler larare?
Jag hade tre larare, en i franska och en i arabiska.

Vad tycker du om dina larare?
Stranga, och dumma

Hur tycker ni att skolan har varit i Marocko?
Sadar, ganska bra. Jag gick i en privatskola...den var bra for att den hade en stor gard och bra
klassrum.

Beréatta om hur det var att ga i skolan i Marocko...

Vad var roligast i skolan?
Franska

Vad var trakigast?
So-amnen, historia

Vad gjorde ni i matten i Marocko?
Lé&raren gav oss laxor och i klassrummet fick vi uppgifter att 16sa. Vi hade klossar till hjalp.

Hade ni léaxor, prov och betyg?
Ja, mycket laxor. Prov en gang i manaden, och vi hade betyg

Hur var mattebdckerna?
Stora, med bade arabiska och franska spraket.

Vilken skola gar du i nu?
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I en skola i Géteborg

Vilken klass gar du i?
| 6:an

Vilka amnen har du?
Matte, So, engelska, franska, svenska

Vilken tid bérjar och slutar du i skolan varje dag?
8.20-14.20

Finns det elever fran andra lander?
Ja, manga

Har ni en eller fler larare?
Flera

Vad tycker du om dina larare?
Snélla och det finns dven strdnga

Hur tycker du att skolan &r i Sverige?
Stor och det e kul att man far byta klassrum nar man har olika &mnen.

Vad ar roligast i skolan?
Svenska, man far skriva och lasa olika bocker

Vad ar trakigast?
Matte, svart och krangligt

Vad gor ni i matten?
Just nu arbetar vi med brak, det e det roligaste. Det finns extralarare, men inga klossar eller
latsaspengar.

Har ni léaxor, prov och betyg?
Léaxor ibland. Prov nu pa det senaste. Inga betyg

Hur ar mattebockerna?
Sma och latta bocker, lattlasta. Men lararen gor det svart.

Storsta skillnaderna mellan Marocko oh Sverige?
Att man far ga hem och &ta i Marocko, att lararna ar strangare i Marocko.
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Intervju 2
Bella, 8 ar

Vilken skola gick du i?
| en skola i Marocko

Vilken Kklass gick du i?
forskolan

Vilka @mnen hade du?
Matte, franska och arabiska

Vilken tid borjade och slutade du i skolan varje dag?
8.00-13.00,14.00-17.00

Fanns det elever fran andra lander?
Nej

Hade ni en eller fler larare?
Flera, tva i arabiska och en i franska

Vad tycker du om dina larare?
De var stréanga

Hur tycker ni att skolan har varit i Marocko?
Bra...det fanns rutchkanor och en stor grdsmatta.

Vad var roligast i skolan?
Franska, matte och arabiska

Vad var trakigast?
Inget speciellt...

Vad gjorde ni i matten i Marocko?
Plus och minus, lara oss siffror...vi hade en griffeltavla och krita och skrev pa dessa nar vi
larde oss siffrorna. Vi hade latsaspengar att rakna med

Hade ni léxor, prov och betyg?
Mycket laxor i matte och arabiska och franska. Prov kommer jag inte ihdg. Men betyg hade

jag.
Hur var mattebdckerna?
Franska mattebdcker... de var bra.

Vilken skola gar du i nu?
I en skola i Géteborg

Vilken klass gar du i?
2-3:an
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Vilka &mnen har du?
Matte, svenska, veckoplanering idrott...

Vilken tid borjar och slutar du i skolan varje dag?
8-13

Finns det elever fran andra lander?
Ja, ungefér 8stycken av ca 23 elever

Har ni en eller fler larare?
7st

Vad tycker du om dina larare?
Snélla, men ibland dumma.

Hur tycker ni att skolan ar i Sverige?
Det e roligt att ga i skolan
Vad ar roligast i skolan?

Att leka pa lekplatsen, att det finns saft i bamba. Rita och matte ar roligast

Vad ar trakigast?
Att man inte far ga ifran lekplatsen.

Vad gor ni i matten?
Roligast i matten ar det ar mest kul att jobba med mattesagor, mattefragor. Matte ar latt!

Har ni laxor, prov och betyg?
Ja ibland, inga prov eller betyg
Mest lasléxor.

Hur ar mattebdckerna?
Flex 3 hare, kul, med minus , plus och mer...l&tt i matten.
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Intervju 3(Marocko)

Cecilia, larare pa gymnasiet i religionvetenskap

Vad betyder matematik for dig?
Matte &r jatteviktigt i manniskans liv. Nodvéndigt att veta.

Hur l&r sig eleverna matematik enligt dig?

Det beror pa elevernas kunskaper, om de &r en av de starka eller svaga sidorna av eleven.

Det beror pa lararens metoder, om han &r snéall eller om han forséker ”plantera” och tvinga pa
kunskaper pa eleven. Eller om han &r en pedagog som hittar pa egna upplagg. Det beror pa
lararens syn pa matte. Pedagogens demokratiska grund har stor inverkan pa eleverna. Syns
bara de duktiga i klassen eller syns alla?

Hur bor da undervisningen géras?

Ta fram det roliga och man bor alltid se det l&tta. Man kan gora det komplicerat eller 1att. Ser
lararen eleven som en tom tavla som behdver fyllas, eller har den en annan syn?

Det ar viktigt att en diskussion uppstar, bada parter ska fa ett kunskapsutbyte da det finns en
omsesidig paverkan. En elev ska ej ses som okunnig och lararen ska ej ses som formedlare av
kunskap.

Vilket material anvands och hur véljs det ut?
Efter ar 2000 véljs bocker ut av utbildningsministeriet i samarbete med nagra framstaende
larare. Bockerna ses éver en gang per ar.

Styrdokument

Det finns styrdokument och de heter ”Charte Nationale de L’Education et de la formation”.
Den géller for hela grundskolan.

Det revideras. Den ar riktad till larare, elever och skola. Dar star varje persons ansvar inom
skolan.

Hur testar man vad barnen kan?
Sma diagnoser som lararna gor i klassen. Genom diskussion som &r bade muntlig och
skriftlig. Lararen observerar barnen.

Betyg
De kommer ini ar 1.

Léaxor
De far matteléxa tva ganger i veckan.

Hur ar bockerna planerade?
Vet gj

Vad for kunskaper har barnen nar de borjar i skolan?
De flesta gar i forskolan. De marockanska styrdokumenten menar att forkunskaper ska finnas
innan man borjar ettan. Sasom farger, alfabet, siffror och matematiska figurer.

Hur ar skolan organiserad?
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Ar 1-6 kallas ”L’Education fondamentale” (grundskola)
Ar 7-9 Kkallas “collége”
Gymnasiet kallas "lycee” (3 ar)

Hur ser elevernas schema ut tidsmassigt och &mnesmassigt?

Barnen gar fran 8-10 och sedan fran 14-17. (man och tors)

10-12 och 14-17 (tis och fred)

8-12 (ons och 16rd)

Vilka tider barnen har olika dagar varierar efter vilken grupp de gar i. Pa det viset far skolan
plats med fler elever. De olika grupperna &r sallan i skolan tillsammans.

Hur ser klassens sammansattning ut?
40-45 elever per klass.

Mangkulturalitet?
Ingen mangkulturalitet finns
(Hon syftar pa staden dar hon &r verksam)

Vad har lararna for utbildning?

Forst ska man ha gatt gymnasiet och ha godkand Bac (ga ut med godkanda betyg). Sen ska
man ga 2 ar grundskolelararutbildning

Ar 1: didaktik, pedagogik och sociologi

Ar 2: 50% vfu (d& har man en speciell handledare pa en skola) och resten ar smakurser i
amnen.

Ar lararna behériga i de &mnen de undervisar i?
Ja

Har eleverna en eller flera larare?
Alla eleverna har flera.
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Intervju 4 (Marocko)

Daniela, Franskaléarare pa gymnasiet

Vad betyder matematik for dig?
Svart, da jag hade en larare som forklarade pa ett krangligt satt. Jag tycker ej att jag har haft
huvud for matte.

Hur l&r sig eleverna matematik enligt dig?
Det viktigaste ar att leka fram matte genom att rita, lyssna pa musik och mattesagor. Jag
tycker att laborationer ar det viktigaste.

Hur bor da undervisningen géras?
Se ovan

Vilket material anvands och hur véljs det ut?
Utbildningsministeriet véljer ut bockerna

Hur ser lektionerna ut?
Katederundervisning dar lararna gar igenom de sidor som eleverna ska arbeta med. Eleverna
far arbeta en stund, sedan réattar lararna bockerna.

Styrdokument
Det finns. ”Charte Nationale de I’Education et de la formation”

Hur testar man vad barnen kan?
Genom prov som l&raren satter ihop.

Nar kommer betygen in?
| ettan.

Laxor?
Ja, fast jag vet inte hur manga ganger i veckan.

Hur ar bockerna planerade?
Vet inte

Vilka forkunskaper har barnen nar de borjar skolan?
De flesta barnen har gatt i forskolan nar de borjar skolan och kan geometriska former,
alfabetet, siffror och farger.

Hur ar skolan organiserad?

Ar 1-6 — grundskola

Ar 7-9 collége

"gymnasiet” kallas "lycée” och ar 3 ar.

Hur ser elevernas schema ut, tidsmassigt och &mnesmassigt?
Elevernas tider har &ndrats och ar nu: 8.00-11.30 och 13.30-17.00

Hur ser klassens sammanséattning ut?
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40-45 elever

Mangkulturalitet?
Nej, jag arbetar pa en liten skola i en mindre stad kallad Settat.

Vad har lararna for utbildning?
Léarare ska ha godkant gymnasium, sedan gar de tva ar grundskolelararutbildning.

Ar lararna behdériga i sina amnen?
Ja.

Har eleverna en eller flera larare?
Eleverna har flera larare redan fran forskolan
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Intervju 5 (Sverige)

Elisabeth, larare for tidigare aldrar med inriktning mot naturvetenskapliga @&mnen
(2005-11-29)

Vad betyder matematik for dig?

Ja, for mig personligen sa betyder matte att jag har kontroll pa tillvaron. Det &r bra nar man
deklarerar, man kan rakna.. man kan kolla.. att allting stimmer och sa.. matematik behdver
man i samhallet idag for att kunna klara sig bra.

Hur lar sig eleverna matematik enligt dig?

De lar sig matematik genom praktiska erfarenheter.. Stapeldiagram som exempel..(undersoker
tex. Vilka kex som ar godast) de kan vara ute och mata och da lara sig centimeter och
decimeter.. fa en erfarenhet av vad det ar. Klockan.. de har fatt uppleva hur lang en minut, en
sekund ar.. for att fa uppleva tiden.. allting maste de fa uppleva for att det ska bli en varaktig
kunskap.. da maste de fa in det i kroppen.. INTE bara sitta i en bok.

Hur bor d& undervisningen goras?

Den bor goras sa laborativt och mangsidig som det bara &r majligt och den bor ocksa anpassas
sa att barnen far lov att ta de har vidare stegen i matematiken.. att utvecklas allteftersom de ar
mogna att ga vidare steg efter steg och det kan man ju géra om man arbetar laborativt.

Vilket material anvands och hur valjs det ut?

Naturen utanfor... vi anvander det naturliga material som finns utanfor... vager frukt och
annat omkring oss.. Viktigt att inte formedla att det man arbetar laborativt med &r sarskilt
material som man har i sarskilda lador.. utan att det verkligen &r det som vi har runt omkring
sig.. det som finns i vardagen.... (inte som i montessori dar barnen far lara sig knyta rosett pa
en tavla nér det finns skor omkring dem dér de kan anvanda skon som ju &r verkligheten.. bara
ett exempel bland massor) Det & VERKLIGHETEN som ska in i verksamheten...
matematikbdckerna &r mer ett komplement..

Styrdokument?
Lokala arbetsplan...

Hur testar man vad barnen kan?
Vi foljer upp genom att vi har en IUP...

Betyg

Jag tycker inte att man ska ha betyg... forrdn man.. eller.. helst aldrig.. utan antagningssystem
och sa ska bygga pa nagot annat... det som ska styra inlarningen ar ju lusten att lara.. det ska
inte vara sa att man lar for att man ska klara ett prov.. men ofta &r det ju sa ibland...

Laxor

Jatteviktigt att man har laxor men att de ska vara sa att man forstarker relationen med
hemmet.. Man far aldrig ge laxa pa nagonting som barnen inte kan utan det ar alltid ndgot som
jag vet att de klara.. vilket ar individuellt for varje barn.. tex laslaxan. Da kommer barnen hem
glada och vill visa in laxa som de kan for sina foraldrar som da berémmer dem for att de kan..
da kommer de tillbaka till skolan glada... det blir en forstarkning av inldrningen pa det sattet
att det ger dem en haogre tilltro till sin egen formaga vilket starker inlarningen..
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Man ska aldrig saga sahar : “det har kan du inte sa nu far du ha det i 1axa”... Eller.. ”har du
inte hunnit fardigt det har far du gora klart resten hemma..” - KATASTROF

Hur ser mattebdckerna ut?

Vad for forkunskaper i matematik har barnen nar de borjar skolan?

Det varierar ju véldigt.. Det kan vara oerhort olika.. de barn vi haft i férskolan har ju i
allméanhet relativt goda forkunskaper iom att de har handlat i affaren med pengar, laborerat
med pengar.. de har gjort s& mkt praktiskt i det laget sa att de....

Hur ar skolan organsierad?
For narvarande har vi tva spar.. som borjar i 0’an och gar upp i trean.. kan forsvinna for att
montessori ska in...

Hur ser elevernas schema ut tids och &mnesmassigt?

De gar i skolan mellan 8 och 13 och vi har ju stora block.. vi laser ju inte &mnesmassigt pa
det sattet.... Men daremot sa har de nu borjat med planeringsbécker och de far ju da se till att
de hinner de som planerats av dem.

Hur ser klassens sammanséttning ut?
Det ar 19 barn.. blandat mellan 6,7 och 8 ar.. vi har ju en attadring ocksa nu.

Mangkulturalitet?
Ja.. det &r nog 70 % som har invandrarbakgrund

Lararnas utbildning?

Den berémda lararhdgskolan.. sen har jag ju hallt pa med fortbildning hela tiden egentligen..
skrivit larobocker, deltagit i LMN projektet.. deltagit i méangder med utbildningskonferenser
pa olika vis...

Ar lararna behoriga i sina amnen?
Ja, det &r de...

Har lararna en eller flera larare?

De har ju da flera eftersom vi gar in varandras kompetenser... sa vi hjalps ju at hela tiden..
och ibland kan den ena personligheten passa battre fér den ena eleven och den andra for en
annan..
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Intervju 6 (Sverige)

Fanny, larare for tidigare aldrar med lagstadielararutbildning. (2005-12-13)

Vad betyder matematik for dig?

For mig betyder matematik att man kan planera sitt.. ja sin ekonomi. Att man som vuxen kan
betala rakningar, man kan ga till affaren och gora en 6verslagsrakning pa ett ungefar om vad
detta ska kosta. Meningen med matematik for mig ar att helt enkelt klara matten i
vardagslivet. Det ar ju mitt mal i undervisningen. Sen tycker jag personligen att det ar kul
med matte, med mattegator och sadana saker. Det ar ju lite knep och kndp och roligt. Men i
forsta hand maste ju skolan vara att ge barnen redskap for att klara sig i vardagslivet och nar
de blir stora.

Hur l&r sig eleverna matematik enligt dig?

Mycket genom lek, i de har laga aldrarna som vi har. 0-1’an, da élskar de att leka affar. Det ar
jattemycket matematik i det. | borjan betalar man och far tillbaka varje gang oavsett vad nagot
kostar. Det kommer med leken, forstielsen kommer med leken. Det &r dven i andra lekar de
tranar matematik. Sen sa har de ju dven har mattebocker.. som ett komplement och for att de
tycker det ar kul. Ja, manga tycker det ar kul att rakna i de har mattebdckerna. Annars gar vi
till affaren och de far handla en peng och se vad de far tillbaka och sedan leker vi ju da affar
med dem. Vi laborerar.

Hur bér da undervisningen goras?
Det har jag ju nastan svarat pa.. plus da att den maste vara individuell, pa varje barns niva.
Det &r ju jatteviktigt.

Vilket material anvands och hur véljs det ut?
Vi anvénder mycket laborativt material. Vi rdknar med pengar, klossar, djur och allt mojligt
laborativt material. Och dessutom har vi ju da matteboken.

Styrdokument?
Det styrdokument vi har ar ju var arbetsplan, den lokala arbetsplanen. Den som vi har skrivit.

Hur testar man vad barnen kan?

Dels nar barnen barjar i skolan, redan som 6 aringar sa har vi utformat ett litet test kan man
vél séga.. for att fa reda pa var varje barn befinner sig sa att man kan fa reda pa var varje barn
ligger sa att man kan ldgga sig pa ratt niva. Det kan vara sadant som ramsréakning, para ihop
antal med siffra, rakna baklanges, lagga ihop enklare additionstal osv. for att se vad barnet
kan nar det borjar i skolan, sa att man kan lagga sig ratt. Sedan har vi en individuell
utvecklingsplan som vi gor individuellt med varje barn dér vi fyller i dar de kommit till ett
visst steg i matten tex da. Dar kan man folja dem inidividuellt vad de kan. Sa man foljer dem
hela tiden, bockar av vad de kan. S& man har det dokumenterat. Men nagra test har vi inte.
Sen nar man &r sa nara barnen och har barnet under hela dagen sa vet man ganska vél vad
barnen kan. Det dr nog annorlunda nar man bara har ett antal lektioner i veckan. Jag tycker
man har en ganska klar bild av just det barnet, vad de kan och sa. Sa test kanns inte
nddvéndigt.
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Betyg
Det har vi ju inte som tur ar har pa lagstadiet. Det dr skont. Jag tycker inte om att bedéma helt
enkelt..

Laxor

Det har vi for att befesta nagot som man redan kan. De ska inte fa hem en laxa dar foraldrarna
behover forklara for dem utan de ska kunna visa nagot de redan kan. De ska kunna visa nagot
de kan och tycker det ar kul. Det ar for att de ska lara sig ta ett ansvar for att komma ihag att
gora laxan, och dels for att det &r roligt att visa upp hemma vad man kan och hur langt man
har kommit och sa. Mattelaxor har vi inte sa ofta. Det & mer for att de vill da.

Hur ser mattebdckerna ut?

Vi har ju olika bocker. Nagra har talriket, nagra har mattemosaik. Och barnen &r pa olika
stallen i bockerna beroende pa var de befinner sig. Den forsta boken &r 0-10 och plus och
minus. Jag vet inte riktigt hur de &r planerade.. sifferskrivning med.

Vad for forkunskaper i matematik har barnen nar de borjar skolan?

Det ar véldigt véldigt olika. Det finns de som inte kan rékna till fem och de som kan rékna
ganger. Det &r en valdig spridning. Det ar darfor vi kollar av vad de kan sa man kan lagga sig
pa ratt niva. Man ska ju inte ge matte A till nagon som kan rakna ganger samtidigt som ett
barn som aldrig kommit i kontakt med siffror och rakning far lagga sig pa forskolebocker.
Men man kanske inte behdver ha en bok alls. Det & om de tycker det &r roligt med en bok.
Men man ska ju inte ge nagot som &r for svart for da dodar man matteintresset, samtidigt som
man dodar matteintresset om man ger nagot alldeles for latt som inte ar nagon utmaning. Vare
sig det &r bocker eller uppgifter eller vad man har.

Hur ar skolan organiserad?

Den hér skolan ar indelad i tva spar. | ett spar finns det en 0-1’a dar jag arbetar som
forskolelarare ihop med en larare. Vi har barnen ihop och skiljer inte pa 6 och 7 aringar utan
gar efter deras mognad. Det finns manga 7 aringar som behover leka medan manga 6 aringar
kommit langt. Det heter inte mellanstadiet och lagstadiet langre. Fyran och femman &r med i
vart spar. Vi ar en 0-5 skola nu men kommer att bli en 0-9 skola. Forst gar barnen i 0-1an och
sedan 2-3an och sedan 4an och sen 5’an. Mellanstadiet och lagstadiet finns inte kvar men
manga sager det och det star fortfarande pa husen. Det dndrades for 2-3 ar sedan har tror jag.

Hur ser elevernas schema ut tids och &mnesmassigt?

Barnen gar i skolan varje dag fran 8 —13. Dagen &r indelad i tre pass och vi har inga speciella
pass for matte och sa. Det & mer teman. Dels har vi arbetspass dar de arbetar med sin egen
planering. Barnen har en egen planeringsbok dar de planerar vad de ska géra under veckan.
Det géller bara sjuaringarna men vissa sexaringar kommer fa en for att de garna vill ha det.

Da jobbar en del med svenska och en del med matte. Det &r inte ett visst &mne utan man
arbetar med det man behdver for att bli klar under veckan. Sen arbetar vi med teman. Ibland
har vi affaren. Under bondgardstemat tex. Fick de med sig en tia och ga till den riktiga affaren
for att handla en mejeriprodukt och jamfora, skriva hur den smakar, vad den kostar och vad de
fick tillbaka och sa. Da far man in matten i temat.

Hur ser klassens sammansattning ut?
Vi har 19 barn i klassen, varav 11 &r pojkar och 8 flickor. Sju sexaringar och tolv sjuaringar
och av sjuaringarna ar det egentligen en attaaring.

Mangkulturalitet?
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Vi har barn fran manga olika lander, kanske 60% som har foraldrar fran nagot annat land &n
sverige.

Lararnas utbildning?

Lagstadielarare ar vi bada. Fast jag arbetar nu som forskolelarare men ar lagstadieldrare i
botten. Eller den ena av oss kanske dr smaskolelarare? Jag utbildade i alla fall mig till
lagstadielarare och var fardig 1986. Da var jag utbildad fran ettan till trean men fick sedan
lasa till sa jag var beharig till fyran. Da fick jag engelskan. Sen har man ju fatt en massa
annan utbildning efter det. Tex. Sa arbetade jag i en liten grupp med barn med speciella behov
sa da har jag ju fatt sadan utbildning. Barn med damp, autism mm

Ar lararna behoériga i sina &mnen?
Jag tror att alla ar behoriga i sina &mnen har.

Har eleverna en eller flera larare?

Vi dr ju tva da. Vara barn i den har klassen har tva larare, en forskolelarare och en
lagstadielarare, fast egentligen tva lagstadielarare. Sedan har vi en resursperson till i
’snickarboden”. Barnen kommer under skoldagen i kontakt med tre larare.
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