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Denna studie har som syfte att studera vilket forhallningssatt pedagoger har i synliggorandet
av matematik for barn i férskolan. Studien innehéller observationer av pedagoger i en
forskola. Den metod som jag anvant for att fa svar pa studiens fragestallning har varit utifran
ett kvalitativt satt anvénda en videokamera och filma pedagogerna i tre olika vardagliga
situationer. Sedan har granskning av det inspelade materialet gjorts och det viktigaste i
situationerna bearbetats skriftligt.

Det framkom att pedagogernas har ett problematiserande och uppstyrt forhallningssatt i hur de
synliggor matematiken for barnen. Detta sker genom matematiska fragor samt uppmaningar
hur barnen ska gora i aktiviteterna som studerats.

Den tidigare forskning som jag anvant mig av ar bland annat Ingrid Pramling Samuelsson och
Elisabet Doverborg som anser att barns erévrande av matematik ar ett standigt pagaende
samspel mellan medvetna pedagoger och barn som blir intresserade nér de upptacker den
matematiska varlden.

Jag har utgatt fran Lev Vygotskijs sociokulturella teori om larande for barn. Den innebéar
framst att larandet sker i interaktion med en vuxen dér denne kan stddja barnen att utféra en
uppgift som det inte klarar av pa egen hand.

I min analys kom jag fram till att pedagogens forhallningssétt innefattar att problematisera
situationer men ocksa vara styrande och synliggéra olika matematiska grundlaggande begrepp
genom fragor och uppmaningar.
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1. Inledning

"Vi moter varje dag matematik hemma, pa arbetsplatsen, i samhalle och utbildning, i natur,
arkitektur och konst. For att kunna leva i ett demokratiskt samhalle och aktivt deltaga i beslut
om nutid och framtid behdvs grundldggande kunskaper i och om matematik” (Emanuelsson,
2006, s129).

Emanuelsson (2006) betonar att de forsta erfarenheterna i forskolan satter spar och kan bli
avgorande for ett barns matematiska syn och hur dessa erfarenheter utvecklas Det &r har som
barns kunnande grundlaggs men &ven dess attityder och instéllning till matematik och
matematiklarande formas.

Laroplanen for forskolan framhaller man att “forskolelarare ska ansvara for att arbetet i
barngruppen genomfors sa att barnen stimuleras och utmanas i sin matematiska utveckling”
(1998 rev 2010, s11), detta kan kopplas till vardagsmatematematiken och dess betydelse for
barn i forskolan. Matematiken &r nagot som finns runt omkring oss i de flesta situationer, och
for att barnen ska kunna upptacka den ar det ar viktigt att vi vuxna borjar synliggéra
matematiken redan vid barnets tidiga alder. Bjorklund (2008) forklarar att det finns manga
larandesituationer i vardagen och hon menar att pedagogen pa forskolan ska fokusera pa vad
det &r som ska synliggoras nar det handlar om undervisning och inldrning hos de yngre
barnen. Eftersom den omgivningen ”som barn &r delaktiga i satter ramar for den kunskap som
anses viktig i den miljon och den kulturen” (Bjorklund 2008, s10) sa finns det ocksa
begransningar, méjligheter och tillgangliga verktyg for vad barn far kunskap om och hur de
agerar. ”"Matematik ar inget undantag” (Bjorklund 2008, s10) utan nagot som bade ska vara
roligt och utvecklande for barnet. En duktig pedagog “véver in” detta i den dagliga
verksamheten medvetet och utmanar, stimulerar samt synliggér matematiken pa ett enkelt och
roligt sétt.

1.1 Syfte och fragestéllning
Studiens syfte ar att studera pedagogers forhallningsatt till matematik, genom att iaktta hur
pedagogerna synliggor matematiken genom sitt handlande for barnen pa forskolan.
Jag har valt att gora ett nedslag i en specifik forskola och observera pedagogerna i tre utvalda
vardagliga situationer sasom fruktsamlingen, lunchen och den fria leken vid ett tillfalle var.
Observationerna kommer att ske med hjalp av videokamera.
Jag behandlar féljande fragestallning:

e Hur synliggors matematiken i larares arbete med barnen i forskolan i lunchen, i den

fria leken och i fruktstunden?

1.2 Forskolans uppdrag

Ar 2010 kom en reviderad laroplan for férskolan dar man anpassat de enskilda &mnena mer
specifikt till den nya skollagen (http://www.skolverket.se/forskola_och_skola/2.601).
Forskolan fick sin forsta laroplan ar 1998 och det har alltid funnits riktlinjer for hur arbetet
ska utforas med barnen i olika perspektiv. Skillnaden mellan dokumentet fran 1998 och den
nya reviderade &r att tidigare ansvarade alla som jobbade med den pedagogiska verksamheten
for arbetet, medan nu &r det forskoleldraren som har det yttersta ansvaret.

Med den nya laroplanen har tva nya omraden tillkommit. Det ena handlar om att folja upp
barnen genom att dokumentera deras larande, utvardera och utveckla forskolans kvalitet for
att kunna skapa goda larandevillkor for dem.




Detta for att skapa de bésta forutsattningar for barnens larande samt verksamhetens
vidareutveckling och bedémningar om arbetet sker i enlighet med malen for verksamheten.
Betoning gors ocksa pa att all utvardering ska ske utifrn barnens perspektiv. Aven
foraldrarnas roster ska komma att lyftas fram och analyseras saval som barnens(Skolverket
2011). Det andra omradet som man tar upp i den nya ldaroplanen ar om forskolechefens
ansvar. Det ar denna person som har det allra yttersta ansvar dver personal och verksamhet s
att den bedrivs i enlighet med malen i laroplanen och uppdraget i dess helhet” (Skolverket
2011 s.16).

Man kan lasa att forskolans uppdrag &r forst och framst att lagga grunden for det livslanga
larandet i forskolans laroplan. Da ”verksamheten ska vara rolig, trygg och larorik” (skolverket
2011 s.5) menar Emanuelsson (i Lindquist, 2003) att om man knyter ihop meningsfullt
innehall med kreativt tainkande och synliggér matematiken sa far barnen forvantningar pa att
matematiken &r meningsfull. Och Doverborg (2006) skriver genom att folja forskolans
riktlinjer sa tillagnar sig barnen nyanserade betydelser om begrepp, samband och forstaelse
for sin omgivning sdsom nar de till exempel undersoker fakta och provar pa aktiviteter med
hjélp av matematikens ord och begrepp.

Da forutsattningarna for att arbeta med matematik i forskolan har dndrats bade i officiella
dokument nyligen och i teorier om barn papekade Doverborg redan ar 1999 att man maste
fundera over hur forskolan skulle kunna arbeta med matematiska begrepp sa att barnen
erdvrar matematikens varld. Detta ar mer aktuellt nu i och med den nya laroplanen, da varje
pedagogs ansvar &r att planera och folja upp arbetet sa att barn ges tillfalle till ett
matematiklarande alltefter de senare mal och riktlinjer som forskolans laroplan har inréttat. |
den reviderade laroplanen for idag ska forskolan aktivt och medvetet arbeta for att barnen
utvecklar sin forstaelse for rum, form, lage och riktning och grundlaggande egenskaper hos
maéangder, antal, ordning och talbegrepp samt for méatning, tid och férandring” (1998, rev
upplaga 2010, s.8) Genom att erbjuda en miljo dér leken och kreativiteten kan ta form framjas
det lustfyllda larandet och barnets intresse for matematiken kan stimuleras. Laroplanen
betonar ocksa att barnen "utvecklar sin férmaga att anvanda matematik for att undersoka,
reflektera 6ver och préva olika lésningar av egna och andras problemstallningar” (1998, rev
upplaga 2010, s.8). Bjorklund (2009) stodjer det laroplanen skriver och anser att férskolans
uppgift ocksa ar att anvanda sig av barnets tankar och uttrycksformagor. Att leda dem genom
samtal om matematik med dess begrepp gor att man synliggor kunskapen kulturellt och
socialt. Det ar av hogsta grad viktigt "att lararen har kunskap om barns matematiska
tankande, hur tankandet utvecklas och hur motet med omvarlden paverkar larandet” (s13) sa
att forskolans uppdrag blir relevant utifran barnens eget tankande och larande och intresset for
matematik kan utvecklas.

2. Matematiklarande ur ett sociokulturellt perspektiv

| min studie av pedagogernas forhallningssatt och hur de genom sitt handlande synliggor
matematik for barnen pa forskolan har jag valt ut den sociokulturella teorin att referera till.
Detta for att jag sett en del motsvarigheter pa hur pedagogerna arbetar vid mitt observations
tillfalle. Vygotskijs teori om barnens kunskapserévrande genomsyrar pedagogernas arbetssatt
pa forskolan och genom det stod och verktyg som de erbjuder barnen.



2.1 Sociokulturell teori

Vygotskij (Johnsen Hgines 1990), menar att barns utveckling sker 6ver tva olika
utvecklingszoner. Den forsta zonen utvecklas av barnets tidigare erévrade kunskaper kallad
"den foregaende nivan”. Den andra som foljer ar den "potentiella nivan” avstandet mellan
dessa nivaer kallade Vygotskij zonen for narmaste utveckling. | detta steg behéver barnen
bade redskap och stod for att na fram och lara sig nya saker. Det skulle till exempel kunna
vara redskap som kulramar, klossar, bollar med mera som anvénds och uppmuntrande ord,
fragor och ett stéttande handtag kan anvéandas som stod.

Har kan pedagogen bista barnet och tillsammans med de vardagliga planerade aktiviteterna
utfora “en uppgift eller en fardighet som det inte klarar av pa egen hand, men i samarbete med
en mer kompetent person” (Eriksen Hagtvet 2004 s.40), med exempelvis lekar, ramsor och
spel.

Vygotskij (Johnsen Hgines 1990) menar att pedagogerna kan paverka detta men att barn
sjalva avgor malet med utvecklingen och vad de vill lara sig. Pa forskolan arbetar pedagogen
som en végledare och kan finnas tillhands aven vid den fria leken som stéd och kanske
inverkar detta pa barnet, men daremot kan pedagogen inte styra dver vilka slutsatser barnet
kommer fram till, ej heller vilka kunskaper som utvecklas.

Dysthe (2003, 1995) stédjer Vygotskijs teori att barn l&r av varandra och eftersom deras
dialog anses vara viktig for kunskapsutvecklingen, kan pedagogen ur ett sociokulturellt
perspektiv dra nytta av detta. Hon menar att pedagogen kan da tillsammans med barnen
utforska, diskutera och l&ra ut olika matematiska begrepp som kan relateras till olika
situationer i vardagen.

Genom att barnen har egna erfarenheter att utga ifran kan pedagogen vélja olika verktyg for
att uppmuntra dem till att bli intresserade av till exempel matematik. Barnen drar lardom pa
olika satt genom att deras erfarenhetsvarldar ser olika ut och hur de relaterar till de situationer
som uppkommer i situationer, som till exempel i samling eller under maltiden.

Saljo (2000) har vidareutvecklat den sociokulturella teorin som Vygotskij stod for. Vygotskij
menar att grunden i sjalva erdvrandet av kunskap for bade stora och sma barn &r genom
kommunikation. Har kan ett forhallningssatt till det larande barnet leda det in i interaktion och
samspel till att det Iar sig nya saker fran de som har mer erfarenhet, vilket kan paverka barnets
egen syn pa omvarlden genom att det lyssnar och sorterar vad som ar av intresse for dem
sjalva att bara med sig. S&ljo (2000) forklarar dartill att barnets utvecklingszon innefattas av
distansen mellan vad det kan klara av sjalv och vad det kan astadkomma under vagledning
och stdd av en erfaren person och da erévrar nya kunskaper och fardigheter. Barnet mojlighet
till vidare utveckling sker alltsa mellan dess redan uppnadda kompetens och barnets
kommande kompetens. Detta ar ett begrepp som Vygotskij blev k&nd for och kallas nu for
zone of proximal development (ZPD). Med hjalp av en kompetent person som ger stéd och
strukturerar upp arbetet sa att barnet erévrar kunskaper utvecklas barnet framat och vaxer i sitt
larande till den narmsta utvecklingsnivan for det.

Det finns &ven ett begrepp som kallas for scaffolding och som en amerikansk psykolog vid
namn Jerome Bruner (1915-) har blivit k&nd for. Detta begrepp om kognitiv psykologi och
kognitiv inl&rningsteori inom utbildningspsykologi tog sig form
(http://en.wikipedia.org/wiki/Jerome_Bruner) och denna process menar han kan jamforas med
ett bygge dar stallningar anvands for att stotta det som sasmaningom ska bli ett stadigt verk.
Nar byggnadsverket senare blir stabilt och star sjalv, tas stallningarna bort. Pa det har sattet
kan pedagogen tanka nar olika verktygs ska erbjudas och vilka krav det ska stéllas for barnets
vidare utveckling i relation till den varld som det lever i.
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Vidare menar Dysthe (1995) att en pedagog ska tillféra barnen olika vardagliga erfarenheter
som berikar dem i deras matematiska kunskapsutveckling. Genom att barnen har olika
forkunskaper och hur de tolkar nya erfarenheter med gamla gor att de logiskt kan relatera till
sin matematiska utveckling av de aktiviteter som sker i férskolans vardag. Utan dessa
forkunskaper och erfarenheter har barnet svart for att na fram till egna slutsatser. Salj6(2000)
beskriver dven att om en kunskapsutveckling ska ske hos barnet behévs det att pedagogen
upprepar och aterkommer till situationer med dess verktyg eller metoder for att skapa béattre
forutsattningar for barnen.

Nar barn lar och utveckling ska ske ar det av vikt att pedagogen besitter en sadan kunskap att
de vet vilka metoder och tillvagagangssatt de bor anvanda i olika situationer for att stimulera
barnen till forstaelse och inspiration, sarskilt i ett matematiklarande sager Doverborg och
Pramling (1995). De menar att atskilliga teorier finns att utforska. De didaktiska
tillvagagangssatten kan varieras efter syfte och grund for att matematiken ska kunna
stimuleras hos barn pa ett tidigt stadium.

3. Tidigare forskning

| den kommande del som foljer gor jag en sammanfattning pa den litteratur som jag anvant
mig av. FOr att kunna besvara syftet hur pedagogerna med sitt forhallningssatt synliggor
matematiken for barnen pa forskolan ger jag med hjalp av litteratur mitt perspektiv pa vad jag
menar att matematik ar, hur barn lar sig matematik och pedagogens roll for barns
matematiklarande i litteraturgenomgangen darfor att det ar for mig relevanta grunder att utga
ifran.

3. 1 Historisk bakgrund om matematik i forskolan

Matematikens historia med dess system och begrepp aterfinns cirka 5000 ar tillbaka i tiden
och enligt Stewart (i Bjorklund, 2008) har matematiken vuxit fram i samspel och
kommunikation hos manniskor genom tiderna i deras vardagliga liv. Detta har haft en stor
betydelse for hur matematiken utvecklats. Enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (1999)
ville man tidigare inte befatta sig med matematik ihop med de mindre barnen i férskolan.
Aven om det som gjordes dar anségs vara grundlaggande kunskap hos barnen sa dominerades
synen pa att ett larande skulle ta form forst efter att en viss mognad hos barnet skulle ha
infunnit sig. Forst da kunde man malmedvetet utveckla den grundlaggande matematiska
forstaelse hos barnet.

Doverborg (2006) namner en man vid namn Friedrich Frobel (1782-1852) vilken av manga
anses vara forskolans urfader. Han utformade en tradition dar matematik och gudomlighet
gick hand i hand och menade att i matematiken innehaller bade méanniskan och naturens yttre
och inre varld. Solem och Reikeras (2004) berattar att "Matematik har i skolan traditionellt
varit knuten till stillasittande aktiviteter, medan den matematik som kan utvecklas utanfor
skolan inte har vérdesatts sarskilt mycket” (s.77).



3.2 Vad ar matematik i férskolans verksamhet?

Enligt Bjorklund (2009) har méanniskan idag ett stort behov att kommunicera, strukturera och
dokumentera med matematiken som redskap. Hon menar att matematik kan férklaras som en i
allra hogsta grad mansklig aktivitet det vill siga sa som Devlin (i Bjorklund, 2008) forklarar
att varje begrepp ar en tankes utveckling av den miljé som skapats av manniskan och som
existerar i alla manniskors medvetande.

Vad man &n valjer for mansklig aktivitet sasom jordbruk, handel eller ndgon yrkesgrupp som
till exempel, snickare, butiksbitrade eller dar barn leker sa dger matematik rum. Butterworth
och Mankiewicz (i Bjorklund 2008) menar att det &r i det vardagliga och meningsfulla livet
man ofta upplever en annan sorts matematik langt ifran traditionsbundna algoritmer som lars
ut i skolan.

Enligt Doverborg (1999) & matematik redan pa tidigt stadium viktigt att lara sig. Genom att
se monster, delar, sortera, kvalificera och jamfora, men ocksa att i bedéma langd, storlek och
volym synliggors den grundldggande matematiken for barnen i forskolan.

For att synliggéra matematiken ar dessa grundlaggande begrepp ett viktigt verktyg enligt
Bjorklund (2009) for att forsta och klara av vardagliga problem med dess utmaningar.
Vardagliga situationer som till exempel vid en maltid kan man fora in manga grundlaggande
begrepp genom att synliggora portionens storlek och mangd. Doverborg och Pramling
Samuelsson (1999) anser att man kan tanka pa hur samtal vid bordet uttrycks sdsom att "vi tar
lite mat till att borja med, sa kan du fa mat en gang till om du orkar”(s. 50) &r redan med de
allra yngsta barnen ett satt att synliggéra enkla matematiska begrepp.

Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) vill pasta att det finns pedagoger som tar for
givet att barn i forskolan sjalva utvecklar matematiska begrepp. Men de menar att det inte ar
mojligt att utveckla forstaelsen for de grundlaggande vardagsbegreppen forran ett
synliggorande av dem har skett. Ofta havdar forskolans pedagoger att barnen inser och far
kunskap om matematik nér de dukar och samtidigt rdknar. Men att sarskilt utfora denna
handling gor inte att barn utvecklar en antalsuppfattning férklarar Doverborg och Pramling
Samuelsson (1999). Barnen kan visst utfora en sadan aktivitet som att duka ratt antal men de
funderar inte sérskilt dver detta antal forran det har synliggjorts for dem forst.

Forfattarna (1999) anser ocksa att ”"Man behover fundera éver vad miljon och de dagliga
aktiviteterna erbjuder for mojligheter till att fokusera barns intresse mot begynnande
matematiska begrepp” (s46). Att erbjuda barnen olika saker sa som kuddar, tunnlar m.fl. att
ha pa forskole avdelningarna ger barn erfarenheter av den rumsliga dimensionen. Da kan de
aven iaktta, leka och sortera och tillsammans utforska och fa dem intresserade av olika
matematiska begrepp. Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) berattar att det intressanta
med att se hur barnen hittar nagot nytt begrepp och bendamns matematiskt, avspeglar deras
erfarenhet i vardagen pa ett sadant satt att de far en nytta i deras egna utforskande varld. Att
leka med “nallar, dockor eller djur i olika storlekar” (s 48) lockar barn till att jamfora och
storleks ordna dessa i olika roll lekar tillexempel att stora djur eller dockor far bli en mamma
eller en pappa och smadjur far bli som lillasyster eller som lillebror. Detta &r nagot som
forekommer ofta i en sadan miljo som dockvran ér.



3.3 Hur barn lar matematik

Freudenthal (i Emanuelsson 2006) kand matematiker menade att det ar viktigt att barn far bli
bekanta med matematik och dess grundlaggande begrepp redan vid lagre aldrar. Genom att
barnen far en forstaelse kring detta tidigt i livet kan de tillagna och utveckla sin uppfattning
for begrepp och dess principer fortlopande pa ett djupare plan.

Johnsen Hoines (1990) anser &ven hon “att barnens kunskaps inlarning borjar mycket tidigt i
livet” (s 34) da barnen grundlagger sin begreppsvarld, redan sex eller sju ar innan de ens har
borjat sin skolgang. Sedan &r det lararens ansvar att se var barnen befinner sig
kunskapsmassigt, just for att hitta ratt utgangspunkt i att utféra en meningsfull undervisning.
Hon menar da ocksa om man talar med barnen och inte till dem sa lar pedagogen det sprak
som haller samman med barnets kunskap och pa sa vis kan barnet formedla hur det lar sig och
vad de redan kan med hjalp av sitt sprak.

Doverborg (2006) menar att lika viktig roll som férskolan har att utmana barns
matematiklarande, lika viktig roll har ocksa barns uppfattning om matematik nar de ska lara
sig detta &mne. Det innebér att det inte i forsta hand &r lararstyrda aktiviteter, som skapar
forskolebarns mojligheter att l1ara matematik. Det ar i samspel som barn och l&rare gemensamt
skapar kunskap. Det handlar da om att larare utmanar barn och professionellt arbetar med att
synliggora den matematik som finns i lek, vardagsaktiviteter och teman. Larandet kan aven
vara att se sin omvarld pa ett nytt satt tillsammans med andra barn.

Bjorklund (2009) anser att en kompetent pedagog faktiskt kan frdmja barnets larande nér det
stravar efter att utveckla deras matematiska formagor. Men da maste hon besitta sadan
kunskap i dels larande och dels i matematisk tankeutveckling. For att barnet ska utveckla sitt
tankande maste de da fa en medveten och inriktad grundkunskap om matematik av sin
pedagog som en meningsfull del av sin vardag. Barn tar till sig begrepp och inneborder i alla
sina méten med miljé och ménniskor.

Bjorklund menar ocksa att “som larare &r det dock viktigt att kunna tolka och forsoka forsta
vad som ligger bakom de yngsta barnens handlingar och olika uttryck for att kunna stddja
deras begynnande matematiska forstaelse” (s 12) eftersom barnet och lararen for en dialog
kan det leda till en gemensam, fordjupad forstaelse och ett fortsatt larande tillsammans.

Heiberg Solem och Reikas (2004) forklarar att nar vi studerar det aktiva barnet ser vi att
matematiken blir mer omfattande och kopplas ihop da de véxlar mellan vad de gér och hur de
tanker i sina aktiviteter.

Enligt Bishop (i Heiberg Solem och Reikas 2004 s 11-12) finns det sex stycken
matematikaktiviteter som ar grunden for hur barn lar sig matematik.

1. Forklaring och argumentation: motiveringar och forklaringar, resonemang och logiska
slutsatser. Barn tanker och resonerar. De satter ord pa sina tankar och forklarar vad de
menar.

2. Lokalisering: Att hitta, orientera sig i rummet — lokalisering och placering. Barn
behdver hitta vagen hem, forsta vad som menas med att kakburken star pa 6versta
hyllan och de maste ldra sig hitta nallen som de glomde ute pa garden.

3. Design: Former och figurer, monster och symmetri, arkitektur och konst. Barn kanner
igen egenskaper. Redan som mycket sma hittar de likheter och skillnader. Form &r en
av de egenskaper som hjélper dem att skilja mellan olika saker.



4. Rakning: Rakning, antalsord, raknesystem och talsystem. Sma barn visar hur gamla de
ar med hjalp av fingrarna, de rabblar upp tal och de rédknar ut om lérdagsgodiset &r
rattvist fordelat.

5. Matning: Jamforelser, mattenheter och matsystem, langd, area, volym, tid, vikt och
pengar. Barn &r upptagna med vem som &r langst och vem som har den tyngsta
vaskan. De skaffar sig erfarenheter av volym néar de leker i sandladan och nar de
spiller ut glaset med mj6lk vid frukostbordet. Barn filosoferar Over tiden och &r
intresserade av pengar.

6. Lekar och spel: Rollekar, rollspel, fantasilekar, kurragbmma, strategispel, tarningsspel,
pussel... Barn leker pd manga olika sétt beroende pa hur gamla de ar och i vilken
situation de befinner sig i.

Genom att ta stod i Bishops sex stycken matematiska aktiviteter, &r det till fordel att fundera
over hur dessa punkter kan synliggoras i pedagogernas forhallningssétt till matematiken pa
forskolan. Citatet om hur barn 1ar sig matematik anvander jag sedan nér jag ska analysera och
komma fram till ett resultat. Dock kommer jag inte att ta upp citatet i sin helhet mer utan med
mina egna tolkningar och ord forklarar jag det som jag har kommit fram till i min studie.

3.4 Pedagogens roll for barns matematiklarande

Pedagogens roll &r att fa barnen till att bli motiverade och intresserande for matematik och da
menar Malmer (2002) att en pedagog ska skapa forutsattningar for detta larande. Jenner
(2004) anser att detta inte ar nagot som finns i generna utan motivationen &r nagot som tar
form av de erfarenheter man gor samt det bemotande ett barn far ifran pedagogen.

Malmer (2002) anser ocksa vikten av att barnen far uppleva kanslan av att de har mojligheter
till ett larande och att pedagoger bekréftar dem i detta och skapar forutsattning for det.

| takt med att barnen erbjuds verktyg utifran en niva som passar for dem kan de kanske fa
uppleva och kanna sig motiverade av amnet och hur viktigt det ar for dem i framtiden.
Emanuelsson (2007) menar att verksamheten ska “préglas av lararnas kunnande, inlevelse,
upptackargladje, nyfikenhet och respekt for barnen. Forhallningssatt till matematik och
larande samt egna idéer om hur l&rare kan arbeta med matematik ar avgérande for barns
upplevelser och larande” (s.154).

Johnsen Hgines (1990) menar att pedagogens roll &r viktig och speciellt ndr man samtalar om
matematik ska man valja att prata med barnen och inte till dem. Har anser Doverborg och
Emanuelsson (2006) att pedagogens egen tolkning om matematik har stort inflytande i
forskolan. Den avspeglar hur barnens forestallning och syn pa matematik blir avgorande for
deras larande. Doverborg och Pramling (1999) menar att pedagogens roll &r att synliggdra
matematiken i olika sammanhang vilket Bjorklund (2009) vidare poangterar med att barn
behover lara sig se skillnader genom forandringar, upprepningar och kontraster for att sedan
kunna dra egna slutsatser och forsta sin omgivning.
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Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) forklarar att barns erévrande av matematik ar
”en standigt pagaende interaktion mellan lyhorda pedagoger och barn som &r intresserade
eller som blir intresserade nér de val upptacker den” (s.3). | métet med barn kan man séga att
det finns tva varierande karaktarer av forhallningssatt i moétet med barn. Dels &r det av vikt
vilken kunskapssyn man har och dels vilken pedagog man &r menar Kennedy (2000 s.17).

”Som jag ser det ar det tva helt olika satt att se pa barn, som har att
gora med vilken kunskapssyn man har, men ocksa vilken pedagog
man valjer att vara. Om man véljer att i forsta hand se barns behov
och brister, kraver det en pedagog som hela tiden finns till hands,
beréattar, forklarar, rattar till, skyddar och haller koll. Det innebar att
man som vuxen vet allt, kan allt och maste férmedla det till barnen. Pa
det sattet ger man inte barnen mojlighet att tdnka sjélv, stélla egna
fragor och anvanda hela sin formaga, fantasi och kompetens”.

Doverborg (2008) betonar hur viktigt det & med engagerade och skickliga pedagoger som
hjalper barnen att erdvra matematikens varld samt starker deras sjalvfortroende nér det
handlar om barnens utforskande av kunskap. Doverborg och Pramling Samuelsson (1999)
menar da att pedagogen ska hjalpa barnet sa att det kan utveckla en forstaelse for matematik
och fa en god bild av sig sjalv sasom en “probleml6sare”. Om pedagogen hjalper barnet att
utveckla det som ar intressant for dem och att dokumentera och reflektera 6ver den matematik
som de blir bekanta med, synliggérs matematiken fér barnen menar Doverborg (2007). Barnet
maste ocksa fa lara sig hur pedagoger planerar, erfar och med vilken metod de kan reda ut
matematiska uppgifter samt ge dem en respons pa det som de gor.

Doverborg (1999) menar att ” man standigt som pedagog far uppleva hur driftiga barn pa
forskolan kan vara nér de leker &r detta “ett bra tillfalle for lararen att ta tillvara for att utmana
barnen att upptacka och erfara form, storleksrelationer, héjd, monster, hallfasthet” (s.4) och
andra matematiska begrepp. Da kan en uppmarksam pedagog utnyttja dessa meningsfulla
sammanhang och synliggdra for barnen att det faktiskt kallas matematik.

Doverborg menar ocksa att det ar viktigt att inte stanna dar bara for att det sker i vardagen
utan har har pedagogen manga utvecklingsmajligheter och en mycket betydande roll for “hur
barns intresse for matematik och hur deras matematiska kompetens utvecklas” (s133).
Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) forklarar &ven att barnen inte ervrar
matematiken sjélva utan det ar pedagogens roll, forklarar Doverborg (2006), att vara en
medveten pedagog som alltid tar tillfallet i akt och synliggér samt utmanar det barnen erévrar
i interaktion med andra barn och pedagoger.

Bjorklund (2009) anser &ven hon att ”larare som &r insatta i forskning om larande, och
uppdaterade nér det galler ny forskning, ser dessutom maojligheterna att ta tillvara situationer
som uppkommer under dagen och formar géra dem till larandetillfallen” (s.13) eftersom
matematik &r en vardaglig handelse.

Olsson (2004) har dven hon en bra syn pa att matematik blir meningsfullt och viktigt for
barnen pa forskolan. Hon menar att vi vuxna maste forst satta pa oss ”matteglasdgon” och se
matematiken omkring oss, for att sedan kunna medvetandegdra barnen. Att fanga
matematiken i naturliga situationer som att dela &pplen under fruktstunden, sortera barnens
material fran skogsutflykten eller klippa band till julgranshjartan” (s.82), gor att dessa stunder
blir utmarkta larandesituationer.
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Doverborg och Pramling Samuelsson menar (1999) att vid de olika maltiderna i forskolan
uppfattas det allmant av pedagogerna att barnen ska vara med och duka da de samtidigt far
tillfalle att utveckla sin matematiska begreppsuppfattning och samtidigt som det &r deras
vardagliga rutiner, (s.54) men dven att de far kanna en delaktighet med pedagogerna och de
andra barnen.

Nar de allra minsta pa forskolan ska ha sin maltidsstund ar det lika viktigt att ”pedagogen
benamner olika saker, anvander matematiska begrepp och pratar om det som finns pa bordet
utifran matematiska aspekter nar detta faller sig naturligt” (s.51) och i just sddana har
situationer pa forskolan finns det alltid flera tillfallen att lata barnen fundera Gver olika
problem som uppstar. Har ger inte pedagogerna barnen fardiga I6sningar utan ger barnen en
mojlighet till att prova och tdnka fram svaren sjélva menar Doverborg och Pramling
Samuelsson (1999) . Men detta ansvar kan man som pedagog inte ldgga pa de allra yngsta
barnen utan man hor efter och styr upp med tanke pa barnets alder hur mycket eller hur manga
exempelvis potatisar de vill ha och hjalper dem att justera portionens storlek dven om de far ta
sin mat sjalva.

Aven vid andra situationer pa forskolan havdar Doverborg och Pramling Samuelsson (1999)
att man som pedagog kan fa barnen engagerade och intresserade av vardagsmatematiken. Till
exempel sa kan man uppmuntra de sma barnen nar de leker i dockvran och ska laga mat till
sina nallar eller dockor. De menar att man da kanske fokuserar pa barnens finmotoriska
utveckling men ocksa "likval kan pedagogen fraga barnet: "vart har den minsta nallen tagit
vagen? “Eller vilken skal ar storst?” Ja, nastan allt gar att rdkna, méta, uppskatta storlek pa
eller méngd av, jamfora, sortera, storleks ordna, se monster eller former i” (s53) och da
forefaller matematiken som ett intressant innehall for dem att agna sig at och barnen far
uppleva att de sjalva kan l6sa olika problemstallningar.

Mclntosh (2010) har en asikt om att pedagoger ska ta tillvara pa alla situationer dar de kan
stalla utvecklande fragor som barnen kan reflektera 6ver vilka olika matematiska begrepp
sasom antal, ordning, delning, rumsuppfattning och ménster med mera, som de kan anvanda
for att utmana barnen att reflektera éver och lésa problem.

Som pedagog kan man stalla olika fragor som till exempel:

Hur manga &r hér idag?

Finns det muggar sa det racker till alla?

Hur manga far plats?

Barn har behov av att fd manga stimulerande uppgifter att arbeta med sa att de upplever en
kénsla av utveckling. Sterner & Johansson (2006) menar att pedagogen kan synliggora olika
matematiska begrepp genom att fora dialoger dven med de sma barnen pa forskolan. Detta
kan ta sig i uttryck som till exempel nar man hjalper barnet att ta pa sig vantarna, nu tar vi pa
en vante, och nu har vi tagit pa tva vantar. Pedagogerna gora barnens vardagliga situationer
till meningsfulla sammanhang och ger dem ett matematiskt provande som &r av stor vikt i
deras utveckling.

4. Metod

| foljande kapitel beskriver jag den metod jag valt, observation, genomférande av observation,
bearbetning av data samt etiska 6vervéganden. Jag kommer att redogdra for vilken metod jag

anvander och varfor jag har valt detta tillvagagangsatt samt vilka verktyg jag anvander for att

samla data till observationsmomentet. Pedagogerna jag observerar kommer inte att benamnas

med sina namn i texten.

~12 ~



Att anvanda sig av en kvalitativ studie gor att den som observerar kan fa ett bredare
perspektiv pa pedagogernas roll och forhallningssatt till det som man vill studera. Genom att
ha en forforstaelse till matematik i vardagen pa forskolan kan jag knyta an till mitt syfte och
rikta min uppmarksambhet till det som &r intressant i sammanhanget.

Genom att observera pedagogerna i sadana har vardagssituationer kan jag i efterhand studera
hur de bemdter barnen och hur de samtalar med dem kring matematiken. Sedan i de skriftliga
minnesanteckningar som jag for, reflekterar jag dver hur pedagogerna styr upp och
problematiserar matematiska begrepp, bade i ett pedagogiskt och icke-pedagogiskt syfte, i de
aktiviter som barnen deltar i.

4.1 Reliabilitet och validitet

Enligt Stukat (2005) beskrivs studiens reliabilitet med hur trovérdig den &r samt hur trovardigt
det matverktyg som anvands ar. For att bedoma studien utefter detta kan man fraga sig att om
nagon annan skulle géra om studien, skulle det bli samma resultat da? Eftersom kvalitativa
undersokningar ofta har Iagt antal av undersokningspersoner minskar majligheten till att
generalisera och darfor blir reliabiliteten mer oséaker.

Validitet handlar om vilken riktighet som resultatet ger. Stukat (2005) forklarar att validiteten
handlar om att man mater det som man har som mal att méata. Fel resultat kan uppsta om
undersokningspersonerna till exempel ger de svar som de tror att intervjuaren vill hora eller
att de handlar pa det satt som de tror observatdren vill se.

| studien har observation varit den metod som anvants for att fa underlag till min
undersokning. Pedagogerna har vetskap om att de blir observerade i olika situationer och
inom vilket &mne. Detta kan med storsta sannolikhet gora att de sjalva har moéjlighet till att
reflektera Over sina handlingar vilket fér med sig att vid en senare observation av samma
situationer paverkar resultatet vidare. Eftersom méanniskor har olika erfarenheter och
forstaelse for saker kan detta medfora att tolkning av underlaget helt kan skilja sig at
manniskor emellan.

Da denna studie &r i en mycket liten omfattning och begransad till observation av en forskola
under en dag vid ett fatal observationer, gar det inte att havda att det generellt &r pa detta vis
ute pa forskolor i samma situationer. Men studien kan anda ge en inblick till hur det kan
forhalla sig ute i verkligheten pa en vanlig forskola.

4.2 Observation med videokamera

Stukat (2005) menar att vid iakttagelser, upptackandet av verbala och icke verbala beteenden
samt att anteckna det som man sjélv upplever och ser, gor att forskaren kan spara onddiga
tidskravande moment som intervjuer och enkatarbeten. En fordel med just sddana héar
observationer ar att man erhaller en kunskap som kommer direkt ifran sitt sammanhang. |
denna studie har observationen ihop med videokamera anvénts som viktigt redskap for att
senare kunna anteckna och fa just detta sammanhang och en bild sa som Stukat menar.

Aven Bjorklund (2009) menar att om observationer sker pa mindre barn kan man patagligt se
att de ar oerhort upptagna med att undersoka till exempel tid, rum och méngd som finns runt
omkring dem. Lokken och Sabstad (1995) anser da genom att videofilma blir detta en bra
metod att anvanda for att samla in observationsmaterial. De menar att sadant som till en
borjan kanske anses vara grundlost till den information man eftersoker kan bli meningsfullt ur
observatorens perspektiv vid bearbetandet av allt insamlat materiel framdver.

Déremot blir detta moment tidskravande vid sjélva bearbetningen av materialet som ska
granskas noggrant. Den loggbok eller de anteckningar man skriver ner maste senare kortas
betydligt och man ska valja ut de moment som ar viktigast for att ha med i sin studie kopplat
till syftet.
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4.3 Genomfdrande

Observationen genomfordes med ett nedslag pa en specifik forskola. Grundtanken med att
valja just den har forskolan ar att pedagogerna ar bekanta med mig och min férhoppning ar att
de kan vara mer naturliga i detta specifika sammanhang. Vilket kan medfora att de k&nner sig
bekvama i sin yrkesroll tillsammans med mig da jag utfor min studie. Jag hade i forvag talat
om for pedagogerna att jag skulle observera dem i olika sammanhang men inte i vilket syfte.
Foraldrar till barnen har redan fatt fylla i formular att de tillater att deras barn blir
fotograferade/filmade i olika situationer nar de borjade pa forskolan. Malet var pedagogerna
som jag skulle observera och sedan anvanda filmen i studiesyfte for att analysera deras
forhallningssatt och synliggérande av matematiken i arbetet med barnen. Forskolan fick en
kopia av allt som filmats for att eventuellt visa foraldrar hur det kan se ut i olika
vardagssituationer pa forskolan

Video kameran stalldes upp pa stativ i bakgrunden och jag lat den spela in medan jag sjalv
rorde mig tillsammans med de andra. Pa sa vis underlattades observationen och medverkande

parter gjorde inte nagon storre notis pa att den fanns. Dagen valdes ut och for att kunna fa ett
sa innehallsrikt material som mojligt pa séa kort tid som observationen varade, valdes en dag
dar alla barnen (aven de som var sa kallade femtontimmars barn) ar pa forskolan. Det &ar da
som aktiviteterna dven ar schemalagda, samtidigt som de innefattar bade styrda
larandeaktiviteter och fria lekar.

4.4 Bearbetning av insamlad data

Efter att ha observerat pedagogerna i de olika situationer som jag valt ut, bearbetade jag det
inspelade materialet genom att spela upp det pa en tv och anteckna alla handelser som var
relevanta for mitt syfte. Denna metod var tidskravande da man hela tiden fick ga tillbaka i
inspelningen for att upptécka olika perspektiv och monster.

Stukat (2005) menar att observationsmetoden “kan upplevas begransande genom att det i
forsta hand ar yttre beteenden som studeras; det ar svarare att observera kanslor och tankar
hos individer” (s.49) samt att det kan bli manga fragor och resonemang hos observatéren pa
vad, hur och vem som &r relevant att undersoka.

Det kan dven mérkas att personerna kan uppfora sig annorlunda i situationen att bli
observerad och detta &r ndgot som jag inte har kunnat ta hansyn till i min bearbetning av det
insamlade materialet. Jag har fatt acceptera fallet av denna felkalla som alltid kan uppsta vid
den har typen av observationer.

I min analys har jag valt ut och kategoriserat pedagogernas handlingar och uttryck under de
tre typerna av situationerna utifran deras forhallningssétt i observerade yttranden,
formuleringar och handlingar som jag tolkar det.

For att kunna analysera laster jag noga igenom allt som skrivits ner i mina anteckningar.
Sedan valjer jag att kategorisera alla handelser genom att klippa isér alla textcitat i de
yttranden som jag observerat och sorterar in dem i olika grupper. Pa detta satt kan jag urskilja
och upptacka olika matematiska begrepp. Det kan till exempel vara antalsuppfattning, lages
och rumsuppfattning med mera. Jag valjer ut de begrepp som utgér majoriteten
avobservationerna och genom att dela upp dessa och koppla dem till de olika situationerna
sasom fruktstunden, lunchen och leken, s& borjar jag se hur pedagogernas forhallningssatt kan
variera beroende pa situationerna.

Jag valjer darfor att bendamna de forhallningssatt med stycken som stammer bra in pa det som
synliggors for mig. Det blir da i huvudsak ett styrande forhallningssatt och ett
problematiserande forhallningssatt som jag véljer att bendamna med rubriker. Utifran denna
bearbetning av data och den litteratur och citat som jag har arbetat med beskriver jag i
resultatet vad som har kommit fram i férhallande till min fragestéllning.
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4.5 Etik

Dimenas (2007) menar att med etiska principer har forskarna foreskrifter for hur man ska
agera gentemot sina respondenter. For att utfora forskning finns det fyra etiska principer
enligt vetenskapsradet (2002) som forskaren maste folja innan undersokningen utfors. Den
forsta ska forskaren anvéanda for att informera pedagogerna och barnen om vad som ska inga
undersokningen (Informationskravet). Den andra informerar att de personer som ingar i
undersokningen kan nar som helst tacka jag eller nej till deltagandet dven under sjalva arbetet
(Samtyckeskravet). Den tredje principen anvands da forskaren inte har ratt att peka ut nagon
person eller plats i sin undersokning och anvander istallet fiktiva namn pa detta
(Konfidentialitetskravet). Slutligen den sista innebdr att svaren pa intervjuer och det som finns
nedskrivet fran observationer ska forvaras pa ett sddant stélle att ingen kan ge bort eller sélja
materialet under eller efter arbetets gang (Nyttjandekravet). Nedan foljer hur de etiska
principernas i mitt arbete har anvants:

e Informationskravet
Jag valde muntlig information framfor skriftlig (da bada satten ar tillatna) till de berérda om
vad och nar min undersokning skulle ske och vilket &mne det skulle berdra.

e Samtyckekravet
Jag informerade pedagogerna muntligt att de inte var tvungna att medverka i min
undersokning om de inte sjalva valde det, men att de ocksa kunde avbryta sin medverkan sa
lange som jag genomforde den.

o Konfidentialitetskravet
Jag informerade pedagogerna om att de, barnen samt den arbetsplatsen som de arbetar pa far
fiktiva namn och att ingen information kommer att kunna igenkannas.

e Nyttjandekravet
Jag har informerat muntligt de pedagoger som blev filmade i min undersékning att endast
skriftligt material (ej den inspelade observationen) kommer att anvandas i mitt examensarbete
som aven kommer att publiceras pa Goéteborgs universitet. Daremot har pedagogerna fatt en
kopia av filmen for att i eget syfte kunna observera sig sjalva.

5. Resultat

Under denna rubrik presenterar jag mitt resultat utifran mina observationer. Jag kommer da att
anvanda mig av citat och mina egna iakttagelser utifran de situationer som uppkommer pa
forskolan for att studien ska bli sa tillforlitlig som mojligt. De omraden som jag valt att
behandla enligt mitt syfte ar matematik i de vardagliga situationerna pa forskolan utifran den
fria leken, fruktsamlingen samt lunchen.

5.1.1 Leken ar fri och pedagogisk pa samma gang

Nar barnen pa forskolan har fri lek innebar det aven att det blir en aktivitet som pedagogerna
gar in i och styr upp eller leder leken. Nagon vuxen finns alltid nara till hands. Det erbjuds
under tiden material for att sysselsatta barnen i leken. Pedagogerna har oftast ett syfte med
den fria leken och vill garna att det ska bli en pedagogisk aktivitet dar barnen tréanar och
utvecklar sitt sociala samspel, spraket, fantasin, turtagning och sitt sjalvfortroende med mera.
Barnen far i och for sig valja fritt vad de vill géra men da inom ramen for vad som erbjuds
och passar for olika villkor.
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Barnen lar sig snabbt vad som galler i denna aktivitet beroende pa vad de leker och vilken
pedagog som narvarar. Pa forskolan dar min studie utfordes har barnen mycket fri lek bade
ute och inomhus, men jag valde att observera pedagogernas forhallningssatt till matematiken
inomhus, dels i forskolans gymnastik sal och dels i lekrummet pa ena avdelningen.

5.1.2 Pedagogens forhallningssatt genom att styra upp leken

Pedagogerna anvénder sig av olika matematiska begrepp i fria leken. Det kan upplevas att den
fria leken inte blir sa fri som den forvéntas vara eftersom det sker ett styrande hela tiden fran
de vuxnas hall om hur barnen kan béara sig at nar de leker. Barnen far erfarenheter och
utvecklar olika begrepp genom leken trots att det sker pa pedagogernas villkor. |
observationen blir detta tydligt nar pedagogerna anvander sig av olika matematiska begrepp
som gor att barnen far en vardaglig kontakt med matematiken pa ett naturligt satt, oftast utan
att de sjalva ar medvetna om att det &r matematik som synliggors for dem.

Pedagogerna anvander sig mycket av forklaringar till barnen om hur de kan gora nar nagot
ska utforskas. Sadana forklaringar kan vara att pedagogerna redan ger barnet svar pa hur de
kan 16sa ett problem genom att till exempel visa dem. Pedagogerna styr &ven upp leken
genom att mana barnen till att utfora ndgot som de inte kommer pa sjalva, utan leder dem till
nya aktiviteter dar materialet redan finns och ar framplockat. Jag upptacker att pedagogerna
ocksa deltar aktivt vid sidan av leken genom att de for dialoger och samspelar med barnen
men malet ar inte alltid att det som de sager till barnen ska bli en larande situation utan bara
ett forhallningssatt eller arbetssatt. Genom pedagogens upprepningar lar sig barnen och
bearbetar det som hander i aktiviteterna. Detta gor att barnen far ett samband till ord och
handling. Manga larandesituationer sker nar pedagogen visar hur aktiviteter kan efterliknas
av vad nagon annan i gruppen utfor, vilket jag sag framst i de leksituationer som uppstod i
gymnastiksalen. Hér talas det om zonen for ndrmaste utveckling som barnet upplever nér det
far hjalp med nagot som det inte kan klara av pa egen hand, men tillsammans med
pedagogens stéttning och verktyg klarar de av uppgiften. Matematiklarandet far pa sa satt ett
fordjupat matematiskt syfte om pedagogerna ar med och styr upp barnens lek.

5.1.3 Matematiskt tdnkande i tidsbegrepp

Tidsbegrepp for barn i férskolealdern kan vara tid som kommer och tid som forflutit. For de
minsta barnen &r nutid viktigast och tidsforhallandet kan vara att pedagogen benamner sen
som om nagra timmar medan barnet kan tolka detta som om nagra minuter. Igar kan innebara
i forra veckan for barnet.

Nagra barn har suttit och pusslat pa golvet en stund under den fria leken da en flicka stéller
sig upp och talar om for pedagogen att hon inte vill pussla mer. Varpa hon pekar pa en hylla
och sager att hon vill spela ett speciellt spel i stéllet. Pedagogen besvarar henne med att de
strax ska stada. Flickan nojer sig inte med detta svar utan papekar att hon vill spela sen. Detta
bekraftar pedagogen och svarar: Ja, sen.

Hér styr pedagogen upp flickans 6nskan med att svara och anvanda ordet ”sen” egentligen for
att flickan ska forsta att de inte ska plocka fram mer saker. Pedagogen anvander detta ord som
flickan nojer sig med och for henne kan ”sen” ha manga tidsbetydelser. Detta &r ett ord som
anvands flitigt i manga situationer da man som pedagog vill fa barnen att forsta begreppet
"tid” vid barnens tidiga alder.
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En annan situation som observerats av mig ar nér barnen och pedagogerna befinner sig i
gymnastiksalen. Det springs om kring, hoppas och leks med diverse olika material. Denna
situation dr valdigt aktiv och jag marker av att barnen pa eget initiativ satter sig stundtals pa
en bénk eller matta och vilar samtidigt som de betraktar vad de andra gor. En flicka véljer att
soka upp pedagogen och berattar da att hon ar véldigt svettig. Varpa pedagogen manar flickan
att satta sig pa en matta och vila en stund. Och flickan satter sig ner som pedagogen ber henne
gora och vilar den tid som fér henne innebér en stund.

Pedagogen styr upp vad barnet ska gora nar det ar svettigt och dven vid denna situation
anvander pedagogen ett ord som innebér en oviss tid for barnet. Barnet far da sjalv uppskatta
vad en rimlig tid ar att sitta och vila pa. Det kan gora att barnet uppméarksammar vad en stund
betyder for det sjalv genom dess egen erfarenhet.

| en annan del av salen star en flicka och pojke och drar i samma rockring. Ingen vill slappa
taget utan brak uppstar om vem som tog den forst. Pedagogen observerar detta och gar fram
till dem och forsoker 16sa situationen genom att be flickan ta rockringen forst och tala om for
pojken att han far ha den sedan. Han finner sig i detta och springer ivag.

For att I6sa braket styr pedagogen pa sa vis upp detta genom att aterigen anvanda sig av en
tidsaspekt dar barnet sjalv far dra en slutsats till vad sedan betyder for honom.

5.1.4 Lages och Rumsuppfattning

Rumsuppfattning utvecklas genom att barn ror sig pa varierande sétt och i varierande
riktningar. Genom att pedagogen gor det enklare for barnet i utforskandet genom olika
aktiviteter, far det stod i utvecklandet av rumsuppfattningen.

Under den fria leken i gymnastiksalen observerar pedagogen en flicka som star vid tjock-
mattan i gymnastik salen och gar fram till henne. Pedagogen ger flickan ett forslag pa vad hon
kan utfora pa mattan och fragar:

-Kan du gora en kullerbytta pa mattan?

Flickan svarar att hon kan och utfor en kullerbytta pa mattan framfor pedagogen.

Flickan klarar av detta och pedagogen manar fickan, som ar pa vag att utfora ytterligare en
kullerbytta, att hon ska gora den at andra hallet istallet for att inte krocka med ett annat barn
pa mattan.

Det tillkommer ytterligare en flicka och pedagogen sitter och observerar de tre barnen som ar
pa mattan och vad de utfér. Barnen &r glada och skrattar tillsammans samtidigt som de turas
om att géra kullerbyttor.

Pedagogen agerar genom att betona om och om igen att det ar kullerbyttor som barnen gor pa
mattan. Hon gor barnen medvetna om var de befinner sig pa mattan och de kommer att
utveckla vidare begreppet om rumsuppfattning eftersom de ska tanka pa att inte krocka pa
mattan nar de rullar runt. Pedagogen synliggor aven har for barnen indirekt att mattan inte ar
sa stor genom att papeka att de kan krocka vilket gor att barnen kan fa en forstaelse om var de
ska placera sig for att detta inte ska ske.

Nu hamtar en av flickorna en mjuk nattunna och vill géra kullerbyttan i den pd mattan.

-Jag vill gora kullerbyttan har i! s&gen hon

-Det &r lite svart. Du kan inte gora kullerbyttan i den. Den &r for trang.

Nu borjar ett resonemang mellan barnen och pedagogen om nattunnan.

-Den kan ga sonder, sager hon samtidigt som hon plockar bort den.

Har kommer ocksa rumsuppfattningen in i dialogen. Barnen bar upp tunnan och stéller pa den
mattan dar som kullerbyttorna tog form och de vill nu underséka om det gar att géra
kullerbyttor i den.
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Barnen har svart for att forsta skillnaden och kanske tanker de att: Om man kan gora
kullerbyttor pa mattan kan man kanske gora dem 6ver allt? Pedagogen synliggor att tunnan ar
for trang och att den kan ga sénder men endast genom ord och inte genom att visa exempel.
Hon styr upp aktiviteten for att tunnan inte ska ga sonder genom att helt enkelt plocka bort
tunnan fran barnen istéllet.

Sedan gar pedagogen vidare till en annan matta som ligger framfor ribbstolarna och satter sig
ner samtidigt som en flicka kommer framtill henne och pedagogen uppmuntrar flickan till att
hoppa ner fran den mattan vidare till en annan tunnare matta.

Aterigen har pedagogen ett styrande forhallningssétt till barnet. | detta fall far hon flickan att
bli medveten om rum och avstand nar hon ska férflytta sig fran en plats till en annan vilket i
detta fall &r gymnastikmattorna. For att flickan ska hamna pa och inte bredvid mattan maste
hon sjalv avgdra hur langt hon ska hoppa och da vilken punkt hon tar sikte pa for att inte
hamna utanfor den.

Pedagogen observerar att ett av barnen har klattrat upp i ribbstolen med en boll i handen och
fragar honom:

-Ska du kasta den &anda uppifran?

Varpa pojken gor detta och hoppar sedan ner fran ribbstolen. Pedagogen tittar pa pojken med
ett bekraftande leende och pojken besvarar det tillbaka med en blick och springer efter bollen
for att fanga upp den.

I den hér situationen valde pojken utan att kommentera det vidare att gora som pedagogen
fragade honom. Hon gav inte honom en utmaning att véalja sjalv hur han skulle géra med
bollen utan forekom honom istallet med en styrande fraga om att han ska kasta den fran det
lagesbegrepp som hon valde.

| féljande dialog har en annan pedagog kommit in i den frialeken och har agerar hon pa ett
aktivt satt som far leken att bli en styrd situation utefter hennes idéer.

Pedagogen tar tag i den tomma bénken i gymnastikhallen och stéller en bit ut pa golvet
samtidigt som hon pratar med en flicka som hela tiden féljer vad hon gor. Pedagogen sager:
-Nu ska vi se om ni kan gé balansgang har? Ar det ndgon som vill ga balansgéng?

Hon hjélper de barnen som ar mindre till att balansera och haller dem i handen samtidigt som
hon leder dem pa banken. De storre barnen som klarar av det far ga sjalva.

Efter en stund fragar hon barnen som befinner sig vid banken:

-Ska vi vanda pa den ocksa?

Om man lagger banken upp och ner sa blir det en smalare bréada att balansera pa.

-Nu far man ga forsiktigt, manar pedagogen.

Samtidigt visar hon hur man kan stracka ut armarna for att halla balansen under tiden som
man gar pa bradan och nagra av barnen tar efter och gér som hon nyss visat dem. Hon star
langst fram vid bankens &nde och visar barnen undan for undan samtidigt som hon ocksa
forklarar hur man satter den ena foten framfor den andra.

Pedagogen synliggor nu var pa banken de ska placera sin fot for att de ska klara av att halla
balansen. Hon visar ocksa med sina armar hur man kan stracka ut dem for att detta ska bli
enklare. Hon arbetar som en slags vagledare varpa barnen féljer de efter och gor hon som lar
dem. Pa detta vis sker ett larande mellan den distans av vad de klarar av sjalva och vad de
astadkommer under vagledning fran pedagogens stod

Har ar ocksa ett tydligt exempel pa den sociokulturella teori som pedagogen arbetar efter.
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Nar alla barn gar balansgang ar det en pojke som tréttnar pa den aktiviteten ganska fort.
Pedagogen leder honom da till rockringarna bredvid och séger samtidigt:

-Ta en sadan och gor sa man kan hoppa i dem!

Hon talar om for pojken hur han ska placera ut rockringarna pa golvet och sedan hoppa fran
ring till ring. Samtidigt hjalper hon en flicka att ga balansgang nar hon béjer sig ner och
hjélper pojken att lagga ut ringarna. Barnen star i led for att g balans gang och nar en liten
pojke gar fore i kon observerar pedagogen detta och sager:

-N&, du far sta har bakom.

Och sa lyfter hon tillbaka honom till sin plats i ledet igen.

Pedagogen synliggor nu rumsbegreppet for pojken vad han ska sta i ledet for att vanta pa sin
tur. Aven begreppet om ordningstal/placering i ledet gor sig synligt och pedagogen anvander
sig da av ordet ”bakom” for att pojken ska forsta vad sin plats i ledet r.

5.2.1 Matematiskt mote pa fruktstunden

Ett vanligt forekommande tillfalle pa forskolor ar den sa kallade fruktstunden. Denna
kombineras garna med en pedagogisk samling da alla barnen sitter ner tillsammans. Genom
att man vid detta tillfalle ater varierad frukt som ofta behéver delas och skalas sa ar
matematiken det amne som anvands flitigt vid den hér larande situationen.

5.2.2 Med ett problematiserande forhallningssatt

Har kan pedagoger med varierade handlingar utféra matematik och tala kring @mnet som da
synliggors for barnen pa ett naturligt och ofta upprepande satt. Pedagogen kan problematisera
och anvanda sig av matematiska fragestallningar som till exempel:

Hur tankte du da?

Hur manga ar vi?

Hur manga bananer har vi?

Hur ska vi dela rattvist?

5.2.3 Att synliggora delar och helheter
Att kunna forsta innebdrden av de matematiska relationerna for delar och helheter ar
betydande da barnet ska lara sig att urskilja och gruppera egenskaper hos féremal.

| fruktsamlingen hade pedagogen samtal med barnen om ett vanligt aterkommande begrepp i
denna dagliga situation. Hon problematiserade detta genom att anvénda sig av
fragestallningar dar begreppet delar och helheter synliggjordes. Féljande episod utspelar sig:
Pedagogen:

-Om vi har elva bananer och vi ar fjorton som ska ata. Vad gor vi? Racker bananerna da? Kan
vi fa var sin?

Pedagogen stéller manga fragor och pojken som raknade svarar:

-Man kan dela dem!

Nu kommenterar en av de andra pedagogerna diskussionen:

-Manga bananer &r valdigt stora. Men i och for sig finns det fler i kylen annars.

Varpa den pedagog som har hand om aktiviteten svarar henne:

-Det I6ser vi och borjar med att dela de stora forst.

| den hér situationen sker ett utvecklande samtal om hur man far nagot att racka till om
antalet, i detta fall bananer, inte &r tillrackligt manga. Med hjalp av ledande fragestallningar
far pedagogen barnen att tanka till och visar det pojken svarar pa fragan, hur man med hjalp
av en kniv kan dela pa bananerna sa att alla kan fa atminstone en halv var.
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Det som pedagogen synliggor rent praktiskt for barnen hér &r det betydande begreppet att
dela. Detta &r ett exempel pa hur pedagogen ger barnen en erfarenhet som kan ge betydande
konsekvenser for dem vidare till exempel i skolans matematiska varld.

Fruktstunden fortsatter och pedagogen problematiserar vidare hur bananerna ska récka till alla
barnen.

Nu aterstar bara fyra bananer pa mattan framfor pedagogen. Och nar alla har &tit upp sin halva
fragar hon barnen igen:

-Vad tycker ni att vi ska géra med de har bananerna da? Jag tror inte de racker till alla va?
Varpa hon tar upp alla fyra bananerna och sager att de racker bara till de fyra barnen som
sitter ndrmast henne. Och pedagogen konstaterar infor alla barnen:

-Men alla de andra barnen da? De far ju ingen banan? Hur ska vi gora da?

Da svarar samma pojke som innan:

-Dé kan vi dela igen!

Pedagogen fragar honom om han tror att det racker till alla om de delar dem igen och séger:
-Vi kollar, nu far ni hjalpa mig att rdkna igen. Vi lagger upp dem pa en rad sa blir det lattare
att rakna.

Nu nar alla bananer ar delade och ligger framfor pedagogen i halvor, ber hon en annan flicka
pa tre ar rakna delarna denna gang.

Pedagogen raknar nu hogt och tydligt med flickan hur manga det ar och kommer fram till att
det ar atta stycken delar.

Genom att tydligt visa hur man kan gora med bananerna om det ar for fa till antalet barn sa
samspelar pedagogen och problematiserar dven denna gang genom att stélla den sortens
fragor for att synliggora begreppet om helheter och delar for barnen. Att pavisa detta gor det
att barnen far en erfarenhet och ett larande som de har nytta av i manga andra situationer som
de stoter pa, och anvander det matematiska tankande som de lart sig for att da l6sa problem.

5.2.4 Att rakna antal

Att rakna antal ar en naturlig handling som anvands i var vardag. Barn lar sig tidigt hur de ska
anvénda sig av rakning for att I6sa problem. Pedagogen kan synliggtra antalsuppfattning
genom att lata barnen vara med och erfara rakning i den vardagliga verksamheten pa
forskolan.

| den har observationen sitter barnen ner pa mattan och ska ha fruktstund. Pedagogen har stallt
fram ett fat med bananer och hon bérjar med att be en flicka rakna dem.

-Kan du rakna hur manga bananer vi har har?

Flickan borjar rdkna och pedagogen betraktar och tyst réknar med. Sedan sager flickan:
-Elva!

Pedagogen:

-Elva bananer. Undra hur manga vi ar?

Nu ber hon en pojke rdkna hur manga barn och froknar det ar. Varpa han borjar rakna till 14
stycken.

Pedagogen:

-Fjorton stycken, men racker bananerna da. Hur manga sa vi att vi var hér idag?

Pojken far rakna en gang till. Och bekréftar att de &r fjorton stycken igen.

Genom att lyssna pa vad barnet kommer fram till har pedagogen stor méjlighet har att
utveckla den kunskapen vidare genom att utmana och stimulera med nya fragor och se utifran
barnets perspektiv. Genom att pedagogen kanner igen vilken matematisk niva som barnet
befinner sig och pa och vet att det inte ska bli ett for stort kunskapshopp, sa far barnet kanna
att det klarar av att 16sa problemet.
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Vid frukt stunden fragar pedagogen en pojke i gruppen om han tror att det ska réacka till alla
om de delar bananerna igen. Hon samtalar med barnen kring detta och féljande situation
utspelar sig:

-Vi kollar. Nu far ni hjalpa mig att rakna igen. Vi lagger upp dem pa en rad sa blir det lattare
att rakna.

Nu nar alla bananer ar delade och ligger framfor pedagogen i halvor, ber hon en annan flicka
pa tre ar rakna delarna denna gang. Pedagogen raknar hogt och tydligt tillsammans med
flickan hur manga det ar och kommer fram till att det &r atta stycken delar. Aterigen
aterkommer hon till frigan om hur manga barn det &r pa fruktstunden. Och ber nu en annan
flicka att rakna alla barnen. Pedagogen fragar henne hur manga det ar och bekraftar detta svar,
varpa en annan av pedagogerna som ocksa deltar papekar att hon glémde rakna tva stycken
barn.

Den forsta pedagogen rattar henne och bekréftar &nnu en gang att det stammer med tolv
stycken och kontroll rdknar igen samtidigt som hon konstaterar att det faktiskt ar tio barn
sammanlagt. Och fragar darefter samma flicka igen:

-Om det finns atta bananer och det ar tio barn, hur gor vi da? Far alla var sin bit da? Racker
det till alla?

En pojke nickar och den forsta pedagogen fragar honom:

-Ar du séker pa det?

Genom att lyfta fram matematiken i denna situation utmanar pedagogen barnen att upptécka
det antals begrepp som faktiskt synliggors for dem da pedagogen problematiserar situationen
med fragor. Pedagogens forhallningssatt att lata de andra barnen ocksa rakna med, sa far de
sjalva mojlighet att anvénda sina funderingar genom att de aktivt deltar i situationen.

5.3.1 Den pedagogiska och matematiska lunchen

Barn som vistas heltid pa forskola far varje dag ta del av tre pedagogiska maltider dar dven
pedagogerna deltar. Maltiden innehaller olika delar som ger ett tillfalle for pedagogerna att
utmana barnen i deras matematikmedvetenhet. Jag har valt att observera lunchen och hur
pedagogerna genom sitt forhallningssatt synliggor matematiken for barnen under den har
stunden. Da en pedagogisk lunch &r inraknad i arbetstiden hos pedagoger ar detta ett tillfalle
att vava in matematiken och anvanda maltiden som ett verktyg till en inlarningssituation for
barnen. Men pedagogens forhallningssétt till matematiken vid maltiden behéver heller inte
medvetet utga ifran ett pedagogiskt perspektiv, darfor att matematiken anda finns i det som
sker under maltiden i dialogerna tillsammans med barnen. | maltiden far barnen traning i olika
matematiska begrepp sasom att bedéma mangd, sortera, dela (brak), rumsuppfattning,
turtagande, storlek olikheter och likheter. Men for barnen ska upptacka dessa begrepp maste
pedagogerna synliggora dem genom att exempelvis satta ord pa det som hander kring
lunchsituationen som till exempel att rdkna potatisar, benamna var pa tallriken vi haller upp
sasen, hur mycket mjolk barnet far i sitt glas och hur och var besticken ska placeras vid
tallriken.

5.3.2 Ett problematiserande forhallningssatt

Att pedagogen problematiserar hur saker och ting forhaller sig till varandra kan bli grunden
for att barnet ska far en djupare forstaelse till att sarskilja och se samband till varierande
foreteelser. Barnet kan med hjalp av matematiska begrepp lara sig att jamfora och tolka till
exempel likheter och olikheter pa saker som de upptacker och vilken egenskap det har som
gor att det skiljer sig at.
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Genom att barnen hjalper till att duka till lunch i forskolan ar det inte bara ett satt att
tillfredsstélla den lilla hjalpredan utan ocksa ett tillfalle pa hur pedagogen kan se till att barnen
kan fa en praktisk erfarenhet av att anvanda matematiken i det vardagliga livet. Pedagogen
kan problematisera och visa att det finns olika mojligheter till att 16sa problem som
tillexempel att bortse fran vissa kannetecken och lyfta fram andra. Pedagogen mater standigt
tillfallen dar likheter och skillnader kan synliggéras genom att utmana barnen med 6ppna
fragor.

5.3.3 Att jJamfora likheter och skillnader
Jamforelseorden ar betydelsefulla nar barnen ska synliggora olika forhallanden. Ju fler
begrepp som de kanner till desto mer precisa kan de vara.

Nar det ar lunch pa forskolan far nagra barn hjélpa till att duka och stalla fram pa bordet. Det
ar en flicka och en pojke som hjalper en pedagog med detta. Foljande dialog utspelar sig i
denna situation:

Pojken:

-Jag tar knivarna.

Lilla flickan:

-Jag tar skedarna.

Varpa flickan tar skedar ur bestick korgen

Pedagogen svarar den lilla flickan:

-Ska vi ha det nér vi ater? Det ar bara XX som behdver en sked. Hitta en liten sked till XX.
Pedagogen anvander sig av att synliggdra olikheter och likheter for flickan, att xx ska ha
annat att ata med &n vad de andra barnen ska ha. Har far flickan och pojken jamfora de bestick
som ska dukas sasom kniv, gaffel och sked. Genom att fraga flickan om skedarna
problematiserar pedagogen ocksa hur barnet ska ordna med besticken sa att alla far det som
just de kan ata maten med. Detta medfor att barnen far lara sig se olikheterna pa besticken och
vad som &r speciellt for just dem for att de ska kallas exempelvis sked.

Pedagogen reser sig upp fran stolen dar hon alldeles nyss trostat en ledsen flicka och tar med
sig henne till koksbanken, tar fram olikfargade dricksmuggar och staller pa banken. Flickan
borjar genast sortera upp muggarna fargvis och blandar turkosa muggar med de bla muggarna.
Varpa pedagogen fragar:

-Ar de grona och de bl&? Ar det samma farg?

Pedagogen pekar pa hogen med de grona muggarna och hogen med de turkos-blaa muggarna.
Sedan ger hon flickan en till turkos mugg och fragar:

-Var ska denna muggen vara?

Flickan tar den och placerar den direkt i den turkos-bla hogen.

Pedagogen problematiserar har fargen pa muggarna for flickan, hon ska kunna att nagot
skiljer dem at. Genom att forskolan anvander sig av olika farger pa dricksmuggarna sa blir det
enkelt for barnen att ordna och kategorisera dem och avgéra dess olikhet i fargerna. Flickan
har &nnu inte gjort skillnad pa fargerna turkos och bla men det kommer som néasta steg i
hennes utveckling av att ordna och se olikheter. Har ger pedagogen flickan ett tillfalle att
jamfora de olika gronbla fargnyanserna och sa smaningom kan flickan ocksa satta ord pa vad
det ar som skiljer de turkos och bla muggarna at.
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Denna dag &ter man kalops med tillbehdr till lunch. Pedagogen delar ut mat till varje barn och
nar hon serverar rodbetor utbrister en flicka:

-Jag vill ocksa ha en rodbetare!

Hennes bordsgranne tillréattarvisar henne:

-Det heter rodbetor!

Pedagogen fragar flickan som vill ha rédbetor:

Vill du ha en stor eller en liten rodbeta?

| den &r situationen synliggor pedagogen olikheten i att det finns bade sma och stora rodbetor.
Pedagogen later flickan observera rodbetorna sida vid sida och pa sa vis blir det lattare att
bedéma och jamfora storleken pa rodbetorna. Vilket i sin tur leder till att hon upptacker nagra
de olika matematiska begrepp som kan anvéandas i hennes omvérld.

5.3.4 Synliggdrandet av antalsuppfattning

Den hér dialogen utspelar sig nar pedagogen star vid ett bord och begrundar hur barnen har
dukat till lunchen samtidigt som hon upptécker att nagot inte stammer. Hon fragar da pojken
bredvid henne:

-Tycker du att det fattas nagonting pa bordet?

Pedagogen pekar pa de tallrikar som inte har nagon mugg framfor.

Nu kommer pojken till bordet och ldgger en kniv pa den plats dar pedagogen precis har pekat.
Hon stannar honom och lagger hans armar vid sidan av tallriken och sager:

-Oj vad hénde har. Kann efter, blev det ratt eller blev det fel?

Pojken tittar pa bordet och pedagogen séager:

-Det ar tva knivar.

Pojken konstaterar att sa ar fallet och tar kniven och gar ivag och byter till en gaffel istéllet.
Fran borjan var det glasen pedagogen noterade som saknades men fokuserar istéllet pa det
som hander vidare. Genom att pedagogen later pojken kanna efter och aven se vad det ar som
blivit fel, staller hon en fraga vilken synliggor for honom att antalet knivar blivit fel.
Samtidigt som pedagogen svarar sjalv pa sin fraga ger hon inte pojken mojlighet att tanka till
och lsa svaret pa fragan.

Nu ska en av pedagogerna tillsammans med barnen starta upp den mat visan som alltid sjungs
innan lunchen. Nar alla sitter vid sin plats runt matbordet och staller hon darfor fragan:

-Det var ju nagon pa det bordet forra veckan som var matvard, men nu ar det barnet som ska
vara denna veckan sjuk. Vad gor vi da?

En pojke vid bordet svarar.

-Vi kan ola!

Pedagogen tycker det &r en bra ide och later honom bérja "ola” om vem som far vara dagens
matvard.

Pojken borjar ola och pedagogen samt nagra barn hanger pa i ramsan samtidigt som han pekar
runt pa varje barn.

-Ole, dole, doff osv.

-Da blir det jj som far borja, sager pedagogen och pekar pa den lilla flickan vid bordets horn
och jj startar upp matsangen.

Genom att pedagogen problematiserar situationen med en fraga till barnen bekréaftar hon aven
hur man med hjalp av pojkens svar om att “ola” (rdkna med en ramsa pa alla barn) kan rakna
sig fram till en 16sning som dessutom k&nns rattvis. Genom att anvanda rim och ramsor nar
man ska rakna med barn i yngre aldrar tranar man manga olika matematiska begrepp som kan
utmana barnen i dess tdnkande och larande.
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Pedagogen delar ut potatis pa barnens tallrikar och hittar en sarskilt stor som hon vill ge till
cc.

-Den var ju valdigt stor den potatisen. Den var ju nastan som tva stycken.

Sedan delar cc potatisen pa sin tallrik och pedagogen synliggor detta for alla barnen:

-Ah vad ménga bitar det blev! Ser ni? Ska vi rakna dem?

Pedagogen synliggor for barnen hur stor potatisen verkligen &r genom att betona lite extra
dess storlek och aterigen tydliggora antalet. Genom att stélla fragor kan pedagogen
problematisera situationen sa hon synliggor begreppen for barnen.

Vid dukningen har pedagogen hjélp av en flicka. Den lilla flickan vill ta fram fler muggar
men pedagogen vill fa flicka att fundera pa om det behdvs genom att stélla fragan:

-Vi kan kolla om det racker... Det kanske &r tillrackligt? Satt en vid varje tallrik. Vill du géra
det?

Flickan tar hogen med de rosa muggarna och staplar dem pa den turkos-blaa hégen och gar ut
for att duka dem. Stapeln ar hog och pedagogen ber pojken nu hjalpa henne att dela ut
muggarna. Flickan konstaterar att det ar for manga frokenglas framtagna ocksa. Pedagogen
svarar henne:

-Ja, det kanske var for manga. D& far ni komma hit med dem.

Pedagogen problematiserar forhallandet antal muggar till antalet tallrikar for att barnen ska fa
detta synliggjort och medvetna om antalet stammer genom att stélla fragor. Detta ger flickan
en mojlighet att se framfor sig att antalet glas inte var rétt.

Nar det &r dags att ata lunch sétter sig alla vid borden. Det &r en pedagog vid varje bord som
ska finnas till hands. Nar pedagogen satter sig vid ena bordet utspelar sig foljande dialog:
-Nu undrar jag, hur manga barn sitter vid varat bord? Undrar pedagogen.

Da raknar en av flickorna hogt for alla till sex stycken och far en nickande bekréftelse av
pedagogen pa att det stimmer. Samtidigt som en pojke vid bordet sager:

-Jag vill ocksa rdakna. En, tva, tre... sju

Han réaknar antalet barn och far det till sju barn. Pedagogen svarar:

-0Oj, du fick det till sex och du fick det till sju. Hur kommer det sig?

Det finns manga tillfallen att stalla fragor om antal och storlek for att synliggéra matematiska
begrepp och uppmuntra barnen att reflektera 6ver detta. Pedagogen ar noga med att
problematisera situationen. Hon later barnen vara delaktiga genom att vara lyhord for hur de
réknar och tanker for att komma fram till svaret.

6. Diskussion

| detta avsnitt kommer jag att diskutera resultatet av min studie. Jag kommer aven att gra en
kort forklaring av mina tankar kring metodvalet. Slutligen har jag valt att bidra med nya
forskningsfragor som jag tror kan bli en valdigt intressant vidare forskning pa.

6.1. Metoddiskussion

Jag valde i min studie att gora en observation av pedagoger under en dag. Detta for att fa en
beskrivning av deras forhallningssatt till matematiken i den vardagliga verksamheten pa
forskolan. Min metod gav mig ett antal synliggéranden trots den korta tid som observerades
och mina tolkningar med detta medfor da att jag inte generaliserar tillforlitligheten av min
kvalitativa studie.
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Vi har alla olika erfarenheter och forforstaelser av handelser. Detta medfor att tolkningar kan
skilja sig fran person till person och med den och kvalitativa metod som jag har anvéant mig
av, har jag tolkat utifran det som jag har observerat och utifran den sociokulturella teoriram
som detta arbete lutar sig mot.

Fordelen men att anvanda filmkameran under observationen var att jag kunde ga tillbaka och
titta flera ganger i efterhand pa hur pedagogerna arbetade vilket gav mig mycket material pa
kort tid. Att jag utforde studien sjélv gjorde att mina tolkningar blev enhalliga och kanske i
min mening underlattade detta bearbetningen kanske ndgot. Men nackdelen av studien kan
vara just att det kunde vara bra med en kollega vid arbetets gang och da under
tolkningsprocessen, just for att fa ndgon att bolla handelser och samtal med.

Jag uppfattar att en studie som bygger pa observation och att filma under tiden, kan gora att
pedagogerna anstranger sig mer an vanligt nér de blir betraktade i sitt arbetssatt, vilket i
sadana fall skulle kunna vara negativt for de svar jag efterstravade i min studie. Pa grund av
tidsbrist kunde jag inte komplettera undersokningen och utfora intervjuer. Detta hade troligen
kunnat medfora att validiteten starkts och jag kunde fatt en jamforelse eller komplement till
observationen och dess utfall sékrare.

6.2 Resultatdiskussion
| det har avsnittet kommer jag att diskutera det resultat som observationen har givit i relation
till mitt syfte och den litteratur som jag har anvént mig av.

6.2.1 Pedagoger styr upp aktiviteter

Det finns manga sétt att arbeta med matematik i férskolan, det &r ndgot som jag har fatt erfara
genom de observationer som jag har gjort i min studie om pedagogers forhallningssatt till
matematik. Amnet kommer in i den dagliga verksamheten pa forskolan nastan i allt som de
gor dar. Jag upplever att det inte alltid det fanns en pedagogisk tanke bakom aktiviteterna utan
omedvetet skedde det &ven larandesituationer som var minst lika viktiga for barnens
utveckling som de styrda situationerna.

| min studie observerade jag tre olika situationer dar pedagogerna aktivt deltog och da bade
medvetet och omedvetet med sitt forhallningssatt synliggjorde matematiken for barnen. I den
fria leken pusslade barnen, hoppade i rockringar, sparkade boll, kladde ut sig, var i dockvran,
gjorde kullerbyttor med mera. 1 den har situationen kunde jag se hur pedagogerna aktiverade
barnen genom att de foreslog vad de skulle géra och kom med olika forslag.

Sé& som Doverborg och Pramling betonar att man bor fundera 6ver vad miljon och forskolans
aktiviteter erbjuder for mojligheter till att fokusera mot begynnande matematiska begrepp, ser
jag att gymnastiksalen och dess miljo skapade manga tillfallen till ett matematiklarande for
dem. I gymnastiksalen fick barnen mojlighet att sjalva komma pa aktiviteter men pedagogerna
valde vilka material som skulle tas fram och var nagonstans den fria leken skulle ske. Vid en
sadan har miljo gar det ypperligt bra for pedagogerna att arbeta med matematik da och jag
upplevde detta som en rolig plats for barnen att vistas i samt att barnen verkade ocksa vana
vid att gora pa det satt som pedagogerna féreslog.

Jag lade sarskilt marke till en pedagogs forhallningssétt i gymnastiksalen. Det var situationen
med balansgang pa langbanken som pedagogen végledde barnen genom att visa med armarna
hur man kunde gora for att halla balansen. I detta fall fick barnen prova férst om de klarade av
att ga sjalva, utan att pedagogen tog tag i deras hander. Da gav hon barnen en majlighet att
utforska var de skulle placera sina fotter och hur de sjalva kunde upptacka var de befann sig
pa banken och hur de skulle lyckas stanna kvar pa den. Daremot sa uppfattade jag aldrig att
hon i den har situationen pratade om de matematiska begrepp som hon anvénde, just var
matematiska termer.
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Jag blir fundersam 6ver om det & mojligt for barnen att tillagna sig denna kunskap om de
matematiska begreppen da pedagogen inte arbetar for att synliggora dessa termer medvetet for
barnen. Jag anser att det skulle kunna vara ett av de mer betydelsefulla tillvdgagangssatten for
att barnen i situationen som denna att erhalla ett djupare matematiskt larande.

Som Eriksen Hagtvet (2004) beskriver VVygotskijs sociokulturella teori om den narmaste
utvecklingszonen, dar barnen behéver bade redskap och stod av en vuxen for att utféra nagot
som de kanske inte klarar av sjélva helt och hallet, tolkar jag dnda att pedagogens arbetssatt
stamde val in i denna teori. | aktiviteten pa langbéanken skulle jag vilja se en pedagog som
aven kunde utnyttja tillfallet pa ett mer medvetet séatt genom att styra upp och ge barnen stod i
situationen. Doverborg och Pramling (1995) forklarar att pedagogen ska bisitta en sadan
kunskap att de vet med olika metoder och tillvagagangssatt man bor anvéanda for att stimulera
barnen till forstaelse och inspiration till att det ska ske ett matematiskt larande hos barnen.

| det resultat som framgar av studien upplever jag i det stora hela att pedagogerna var valdigt
skickliga pa att synliggora olika matematiska begrepp i dialogerna genom det styrande
forhallningssatt som de utmanade barnen med. De uppmanade barnen i gymnastiksalen att
utfora olika aktiviteter och anvande vant rumsbegrepp sasom pa, utanfor, at andra hallet,
hoppa dit, kasta anda uppifran och sa vidare vid kullebyttorna pa mattan. Med de har orden
tror jag att barnen kan utveckla sin begreppsuppfattning fortlopande pa ett djupare plan precis
sd som Emanuelsson (2006) tolkar Freudenthals teori om vikten av att barn bor blir bekanta
med matematikens grundlaggande begrepp redan vid lagre alder.

Mina upplevelser av det férhallningssatt som jag beskrivit ar att man som pedagog kan styra
upp leken tidigt i aldrarna for att kunna fanga barnet att utveckla dess matematiska formaga.
For som Doverborg (2006) menar sa ar det inte i forsta hand enbart lararstyrda aktiviteter som
ar av vikt for larandet, utan ocksa i ett samspel mellan barn och pedagoger som gor att det
sker ett gemensamt kunskapsutvecklande. Alltsa anser jag att det valdigt viktigt att g in i den
"fria” leken, st6tta med forslag, visa intresse, vara fragvis, fora dialoger och tanka pa hur man
pratar med barnen. Som pedagog inser jag att det kan vara svart att forklara for barnen att
dessa begrepp &r matematik om de inte vet innebdrden av vad matematik &r och jag tror att det
ar nagot som praglas undan for undan da barnen befinner sig pa den niva i sin utveckling da
de kan ta till sig denna kunskap.

6.2.2 Pedagoger problematiserar aktiviteter

Fruktstunden innehdll mycket del- och helhetstraning samt antalsuppfattning. Nar
pedagogerna delade ut fruktbitar till antalet barn synliggjordes da viktiga begrepp.

| den pedagogiska lunchen anvénder man mycket volym, méngd, antal och speciellt vid
dukningen kommer sortering, turtagande och antalsuppfattning in mycket. Genom dessa tre
situationer har jag fatt se hur pedagogerna arbetar med matematiken genom deras
forhallningssatt till amnet.

| fruktstunden och under den pedagogiska lunchen ser jag likheter i pedagogernas
forhallningssatt och upptacker att de problematiserar matematiken bade genom att stélla
ledande men ocksa 6ppna fragor for att barnen ska kunna lara sig att se samband och losa
vardagliga matematiska problem. Doverborg (2006) har granskat hur pedagogers
forhallningssatt paverkar barnens utveckling kommit fram till att det ar bland annat i detta
samspel som barn och larare skapar kunskap tillsammans.
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Genom att de da utmanar barnen i vardagsaktiviteter sasom att hjélpa till med att duka eller att
de for dialoger kring det som sker kring matbordet ser jag att man kan synliggéra méanga olika
matematiska begrepp som faller sig naturligt.

Da menar Pramling Samuelsson och Doverborg (1999) att pedagogerna inte ger barnen
fardiga I6sningar utan ocksa ger barnen en mojlighet att préva och téanka fram svaren sjalva. |
mitt resultat har jag kommit fram till att pedagogerna pa forskolan hade en vana att
problematisera just pa det viset genom att fora dialoger och stélla fragor som var av
matematikskaraktér. Det kunde handla om ett vardagligt och for barnen kant synliggérande
som att till exempel rékna potatisar tillsammans, var xx plats vid bordet &r, hur mycket vatten
som ska héllas upp i glaset, hur manga delar bananen ska skaras upp i, racker frukten till alla,
vem som ska borja ta mat, pa vilken sida ska gaffeln ligga och sa vidare.

Under lunchen observerade jag att det dok upp manga tillfallen dar pedagogerna stéllde
pedagogiska fragor kring matematikbegreppen till barnen. Det ligger mycket i pedagogens
forhallningssatt och intresse att fanga upp vardagliga aktiviteter till att bli larandesituationer
for barnen. Bade vid lunchen och under fruktstunden upplevde jag att det var stunder som
pedagogerna kunde arbeta utifran samma metod, att ha ett problematiserande forhallningssatt,
alltsa fanga upp vad som skett med hjélp av fragor och konstateranden tillsammans med
barnen. Genom att stélla ledande fragor och diskutera med barnen och vidareutveckla deras
svar i dessa situationer fick barnen ta del av manga matematiska begrepp naturligt. Detta &r
aven sa som min tolkning av Doverborg och Pramling Samuelssons (1999) asikt om hur
pedagogers forhallningssatt till matematiken finns med i de hér vardagliga situationerna. De
menar att pedagoger ska lata barnen fundera 6ver olika problem som kan uppsta och det ar
viktigt att pedagogerna inte ger barnen fardiga losningar utan da lata barnen préva och
komma fram till svaren sjalva. Jag upplevde att detta var vid lunchen ndgot som pedagogerna
forsokte gora i den man som barnen sjalva var intresserade av att fora samtal kring amnet.
Pedagogens forhallningssatt har ar med andra ord av storsta vikt darfor att det paverkar hur
barnen upplever matematik samt att de far mojlighet till att utveckla en forstaelse for dess
begrepp. Detta ar nagot som maste synliggoras for dem genom praktiska erfarenheter, och
pedagogen bor utmana dem i den matematik som finns i barnens vardag har och nu.

Man far inte glomma att alla barn ar olika och lar sig inte pa samma satt. Pedagogers
forhallningssatt ar ocksa olika beroende vad de har fatt med sig i sitt bagage, det vill séga de
erfarenheter som de har fatt i sitt yrkesliv. | observationerna sag jag hur pedagogerna anvande
sig av den vardagserfarenhet som de har byggt upp och hur de métte barnen pa deras villkor i
den kunskapsutveckling som pagar hos barnet.

Men jag kunde &ven se att pedagogen inte foljde upp barnen i de situationer som de var
delaktiga i. Dialogerna med barnen stannade upp och ett djupare méte med dem uteblev.
Detta berodde bland annat pa att pedagogen kunde vara splittrad vid exempelvis lunchen da
situationen var rorig bland barnen, som bade var trotta och hungriga. Jag upplevde i
observationerna att de anda anvande sig av matematiska begrepp nar de ocksa var omedvetna
om det.
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6.2.3 Yrkesrelevans

Den hér studien har inte bara besvarat mitt syfte utan ocksa gynnat mig i den kommande
yrkesroll och vagen till att bli en kompetent foérskolepedagog.

Genom att observera pedagoger och sedan analysera deras férhallningssatt om hur man
synliggdr matematik till barnen i forskolan, har det givit mig framst mycket praktisk kunskap
som jag kommer ha nytta av for att frimja barns kunskapsutveckling i matematik.

Den har studien skulle kunna bidra till att pedagogerna i férskolan med att inse hur viktigt
deras forhallningssatt till matematik ar i verksamheten. Det viktiga ar att géra pedagoger
medvetna om att detta paverkar barnen i deras framtida intresse for matematik och hur barnen
kan l6sa problem pa olika satt. Genom att lasa min studie kan pedagogerna fa en inblick i
vardagsmatematiken och hur man kan synliggdra detta amne i manga situationer pa forskolan.
Att det &r viktigt att vara lyhord, positiv, intresserad av hur barnen tanker och tycker for att
gora matematiken till nagot meningsfullt for barnen.

7. Sammanfattning

Som blivande pedagog anser jag att det &r betydelsefullt att arbeta med matematik i vardagen.
Att inte bara tdnka pa vad man gor tillsammans med barnen utan ocksa hur och varfor sa att
barnen ska uppfatta matematik som en rolig och utforskande aktivitet vare sig det ar styrt eller
icke styrt larandesyfte.

Utifran den litteratur som jag har last samt min undersékning om pedagogers forhallningsséatt
till barnen om matematik, har jag insett hur viktigt det ar att ldgga en tidig grund till
matematiklarandet. Att gora larandetillfallen roliga och fa barnen redan i férskolan nyfikna pa
detta breda &mne som finns runt omkring oss i vardagen, det &r ndgot som vi pedagoger bor
synliggora i meningsfulla sasmmanhang for barnen. Att da synliggéra for barnen den
problematik som kan uppsta och fa igang tankeverksamheten genom att anvanda sig av
konkreta exempel gor att barnen kan knyta an till detta for att 6sa nagot annat problem for
dem. Det ar i de verkliga erfarenheterna som pedagogerna problematiserar for barnen som kan
gora en betydande skillnad for dem. Nar de senare i skolans varld ska forsta matematiska
forhallanden sdsom lagga ihop, se helheter dela och dela igen till exempel, kan gdra att barnen
far en forstaelse till hur de ska tanka i tal som skrivs ut 1/4 + 1/4 utan att forsta vad det
betyder.

Genom detta far de foérhoppningsvis en mer positiv syn pa matematik och det &r viktigt att
man som pedagog ar medveten om att barn lar och tanker pa olika satt. Som pedagog ska jag
synliggora detta genom att fora dialoger, bekréafta, argumentera, forklara och upprepa sa att
barnen upptacker att det finns manga satt att lara sig pa. Det ar ocksa viktigt att som pedagog
se alla barnen och far dem delaktiga pa olika satt i dialogerna genom att till exempel fanga
upp de barnen som sitter tysta och inte ar sa aktiva i situationen och dven lata dem vara med
och rakna samt fraga dem fragor.

7.1 Nya forskningsfragor

Fran borjan hade jag en idé om att ta reda pa hur tidigt matematiksynliggérande paverkar
barnen och deras matematikkunskaper. Har de lattare for att klara av matematiken, om man
medvetet arbetar med detta &mne i forskolan, nér de sedan ska vidare upp i skolans vérld? Det
har ar en fraga som kraver tid att utforska och da under ett antal ar for att fa ett relevant svar.
Tyvarr kunde jag inte arbeta med den fragan pa grund av tidsbrist.
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