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Sammanfattning

Undersokningen har som syfte att undersdka hur pedagoger inom forskolan och
grundsarskolan anvénder sig av handdockan i verksamheten. Undersokningen behandlar
tva huvudsakliga fragestéllningar, dels i vilka situationer som pedagogerna anger att
handdockan anvands och i vilket syfte?

Genom personintervjuer med fyra pedagoger jamnt fordelade mellan de tva
skolformerna har pedagogerna utifran samma intervjufragor redogjort for hur
handdockan nyttjats inom just deras verksamhet. Intervjusvaren har bearbetats och
analyserats och darefter kategoriserats och sorterats utifran de tva fragestallningarna.

Resultatet visar att handdockan anvands i likartade situationer inom de bada
skolformerna; i det tematiska arbetet, i den dagliga verksamheten, i fostran och olika
former av skapande verksamhet. Verksamheterna skiljer sig pa en punkt och det &r att
forskolans pedagoger anvéander handdockan under vistelser i skogen. Pedagogerna har
flera olika syften med handdockan i verksamheten, till exempel att locka barnen till ett
lustfyllt 1arande, men &ven att locka och underlatta barnens kommunikation. Vidare att
fa barnen mer fokuserade och kunna forklara och dramatisera svara saker med hjalp av
dockan. En annan skillnad ar att grundsarskolans pedagoger anvénder sig av en speciell
typ av docka, teckendockan, som mojliggor teckenstdd i kommunikationen med barnen.

Det pavisade mangfacetterade nyttjandet av handdockan i de tva verksamheterna visar
att handdockan har en viktig roll i det pedagogiska arbetet, och bor darfor ha en naturlig
plats inom alla skolformer.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Jag laser min sista termin pa lararprogrammet pa Goteborgs Universitet med inriktning
mot forskolan.

Under varterminen 2011 laste jag specialpedagogik och fick da majligheten att
genomfdra min praktik (VFU) inom grundsarskolan. Jag fick placering pa en
grundsérskola i en grannkommun till Goteborg. Klassen bestod av fyra elever och tre
pedagoger. Flera av eleverna i klassen hade nagon form av kommunikativ svarighet,
darfor anvénde pedagogerna bild och tecken som stdd i undervisningen.

Under den period som jag var i klassen skulle ett temaarbete om ”Varen” paborjas.
Pedagogerna valde att presentera temat genom handdockan Glenn under en samling.
Glenn var en pojke och var en teckendocka (en form av handdocka dar man kan tré in
bada handerna och darmed kommunicera genom tecken och tal). Han var sedan tidigare
en kand figur for barnen, och nar han kom pa besok upplevde jag hur barnens agerande
och uppférande forandrades. De barn som tidigare varit tysta och mera tillbakadragna
hade da en mera positiv attityd till det som presenterades under samlingen.

Genom Glenn kunde pedagogerna éaven tillrattavisa barnen vid de tillfallen som nagon
storde eller om det var ndgon som inte kunde sitta stilla pa sin plats i samlingsringen.
Barnen lyssnade direkt nar uppmaningen kom fran Glenn och inte néar det kom som en
direkt tillséagelse fran en av pedagogerna. Genom Glenn kunde pedagogerna éven busa
med barnen och utmana dem efter deras speciella behov. Jag observerade att samtliga
barn deltog mer aktivt under de samlingar handdockan var néarvarande och att de
utstralade en gladje av att delta. Handdockans medverkan mojliggjorde darmed en
lekfull och lustfylld l&randesituation.

Jag tyckte det var mycket roligt att se hur handdockans medverkan inverkade pa barnen
och bidrog till att alla deltog under samlingen. Jag blev valdigt fascinerad éver hur
pedagogerna utnyttjade handdockan som ett verktyg for att skapa en mer lustfylld
larandesituation. Sarskilt intresserad blev jag nar jag sdg hur handdockans anvandning
skapade mojligheter for alla att delta under samlingen.

Under hostterminen 2011 fick jag mojlighet att under min praktik genomfora ett
utvecklingsarbete pa en forskola i en kommun néra Goteborg. Jag bestamde mig for att
forsoka vidareutveckla handdockan som pedagogiskt verktyg inom den aktuella
forskolans verksamhet.

Under hela min utbildning har jag haft praktik inom flera olika skolverksamheter och
har manga ganger reflekterat Gver att det ofta ar nagot eller nagra barn som inte ar aktivt
deltagande under samlingen. Jag ville darfor forsoka utveckla handdockan som
pedagogiskt verktyg for att fa barnen att bli mer aktiva, samt att varje barn skulle fa en
mojlighet att sta i centrum och aven ges mojlighet att uttrycka sig verbalt under
samlingen. Jag valde att utveckla handdockan Carola som var en tygkrokodil och som
pratade med en bred goteborgsk dialekt. Min historia om Carola, som jag presenterade
for barnen, var att hon hade ett problem da hon tappat sin CD-spelare i sjon. | sjon (en
bla filt pa golvet) Iag flera sangkort i form av fiskar utspridda. Fiskarna var utklippta i



papper dar det pa ena sidan fanns en bild som kunde kopplas till en sang som barnen
kande till. Pa varje fisk satt ett metallgem och fiskarna kunde darfor fangas med ett
metsp6 dér det istallet for krok fanns en magnet. Carola behdvde barnens hjélp att fiska
upp "sangfiskarna” och sjunga sangerna. Nar ett barn "fangat en fisk” uppmuntrade jag
honom/henne att reflektera dver bilden och fundera om det fanns nagon sang kopplad
till bilden som vi kunde sjunga tillsammans. Carola var ett aterkommande inslag under
samlingarna under den tid som jag var ute i verksamheten och samtliga barn fick vid
nagot tillfalle hjalpa Carola att fiska. Genom denna aktivitet anser jag att jag gjorde det
mojligt for varje barn att vid nagot tillfalle sta i fokus och uttrycka sig verbalt under en
samling. Jag observerade ocksa att barnen uttryckte ett stort engagemang for att fa
hjéalpa Carola.

Som en forlangning av detta utvecklingsarbete valde jag att som examensarbete narmare
understka hur handdockan anvéands inom tva olika skolformer; forskolan och
grundsarskolan.

1.2  Syfte och fragestallningar

Syftet med min studie ar att genom personintervjuer underséka hur pedagoger inom
forskolan respektive grundsérskolan anvander sig av handdockor i den pedagogiska
verksamheten. Jag behandlar foljande fragestallningar:

1. 1 vilka situationer anger pedagogerna att handdockor anvands i verksamheten?

2. | vilket syfte anger pedagogerna att handdockor anvénds i verksamheten?

1.3 Studerade pedagogiska verksamheter

| det foljande beskriver jag 6versiktligt de tva studerade skolformerna, forskolan och
grundsérskolan, som ingar i min undersékning. Jag beskriver ocksa vilka barn
respektive skolform riktar sig till. I det féljande anvénder jag mig av begreppen
skolform och verksamhet med samma betydelse.

1.3.1 Forskolan

Forskolan ar en frivillig skolform och skall erbjudas alla barn fran det att barnet fyller
ett ar fram till dess att barnet borjar i forskoleklass. Férskolan skall erbjuda en
verksamhet som framjar barns larande genom lek, skapande och utforskande. Detta kan
ske pa egen hand, i grupp eller tillsammans med vuxna. Personalen skall planera
undervisning och verksamhet sa att den framjar barns larande (Skolverket, 2011-11-29,
A). Forskolan ar 6ppen for alla barn och ska erbjuda de barn som ar i behov av sarskilt
stod, resurser sa att de kan delta i verksamheten. 1 skollagen framgar detta tydligt i kap



8, 9 8 ”barn som av fysiska, psykiska eller andra sk&l behdver sarskilt stod i sin
utveckling ska ges det stod som deras speciella behov kraver” .

1.3.2 Grundséarskolan

Grundsarskolan tillhor grundskoleutbildningen vilket innebér att den ingar i det
obligatoriska skolvasendet och ar for elever fran sju ar. Grundsérskolan utgors av nio
arskurser i antingen grundsarskolan eller traningsskolan (Skolverket, 2011-11-29, B).
Skolverket beskriver de olika utbildningsformerna som ingar i grundsarskolan pa
foljande satt:

”Grundsarskolan ska ge elever med utvecklingsstérning en
utbildning som &r anpassad till varje elevs forutsattningar och
som sa langt det ar mojligt motsvarar den som ges i
grundskolan. Grundsérskolan omfattar utbildning i &mnen eller
inom amnesomraden, eller en kombination av dessa. Utbildning
inom a&mnesomraden &r avsedd for elever som inte kan
tillgodogora sig hela eller delar av utbildningen i &mnen.

Tréaningsskolan ar avsedd for elever som inte kan tillgodogéra
sig hela eller delar av utbildningen i amnen. Istéllet for enskilda
amnen rymmer traningsskolans kursplan de fem
amnesomradena; estetisk verksamhet, kommunikation, motorik,
vardagsaktiviteter och verklighetsuppfattning” (Skolverket,
2011-11-29, C).

1.4  Uppsatsens disposition

| det inledande kapitlet beskriver jag vad som har inspirerat mig, syfte och
fragestallningar samt presenterar de studerande verksamheterna. | kapitel 2 redovisar
jag relevant litteratur, med fokus pa handdockans nyttjande som pedagogiskt redskap,
betydelsen for sprak och kommunikation liksom dockans koppling till fantasi och
kreativitet. Jag beskriver tillampad metod i kapitel 3 och resultatet i kapitel 4.
Diskussion och slutsatser presenteras i kapitel 5 respektive 6.

1 Skollagen (2010:800, kap8, §9)
http://www.notisum.se/rnp/sls/sfs/20100800.pdf



2  Litteraturgenomgang

| detta kapital redogor jag for litteratur som beskriver handdockan som pedagogiskt
redskap, dess roll och betydelse for spraklig utveckling och kommunikation och
stimulering av barns fantasi och kreativitet. Merparten av dessa aspekter aterkopplar till
det sociokulturella perspektivet. Kapitlet avrundas med definitioner av tillampliga
sociokulturella begrepp.

2.1 Handdockan som pedagogiskt redskap
2.1.1 Dockan - en kortfattad historisk 6verblick

Handdockan som pedagogiskt verktyg har sitt ursprung i dockteatern. Det finns idag
ingen entydig kunskap om nar eller var i véarlden dockteatern uppkom, men det finns
tecken som tyder pa att den har sitt ursprung i Asien. Dockteatern spreds av
omkringresande spelman i Europa under 1500-talet. Under 1700- 1800-talet blev
marionett- och skuggteatern populdr, handdockan férekom mer som
marknadsunderhalining. Under medeltiden fram till 1800-talet fick inte spelaren ge
dockorna en méansklig rost eftersom dockorna befarades framfora opassande asikter.
Spelarna gav da rost” at dockan genom olika ljud och kunde pa sa satt fora
kommunikation mellan dockor och aven kommunicera med askadarna. Dockteatern fick
aven tilltrade till kyrkan dér den anvandes i samband med religiésa ceremonier
(Forsberg Ahlcrona, 1991, 2009).

2.1.2 Olikatyper av dockor

Handdocka ar ett samlande begrepp pa olika typer av dockor som styrs med hjalp av
handens rorelser. Det finns flera olika typer av handdockor. Nagra ar mycket enkla,
andra mer avancerade i sin konstruktion, vilket stéller olika krav pa spelarens formaga
att ge dockorna rorelse, och darmed liv. Enligt Forsberg Ahlcrona (1991) kan de olika
docktyperna och deras konstruktion sammanfattas pa foljande satt:

e Marionettdockan dr en docka som ér i helfigur. Den har flera rorliga delar, till
exempel armar och ben. Varje rorlig del ar fast i en trad och dockan kan rora sig
genom att spelaren ror de olika tradarna.

e Stavdockan ar en docka har en stav genom kroppen som gor att spelaren kan
rora dockans kropp med hjélp av staven. Dockan kan ha rérliga armar fasta vid
stavar. Den saknar dock ofta ben.

e Pinndockan &r en forenklad form av stavdocka. Den har en stav genom kroppen
men saknar rorliga delar. Spelaren kan rora kroppen med hjélp av staven.

e Skuggdockan ar en tvadimensionell docka. Dockan halls upp mot ett vitt tyg
som &r belyst bakifran. Dockan kommer i rérelse genom att spelaren styr
dockans rorliga delar med de stavar som &r fasta pa dockans baksida.



e Handdockan ar en docka som tras pa handen. Den kan rora sig genom att
spelaren rér sin hand inne i dockan.

En variant pa handdocka som jag namner i min bakgrund, se avsnitt 1.1, ar:

e Teckendockan &r en typ av handdocka som &r i helfigur. Dockans hander kan
spelaren réra genom att sticka in sina hander i dockans hander (som lika stora
som en méanniskas). Dockan kan pa sa satt aven anvandas for att teckna i
kommunikationen. Dockans mun och tunga ar &ven de rérliga och kan roras
genom att spelaren med sin hand fran baksidan styr dockans mun 2.

Enligt Forsberg Ahlcrona (1991) ar stavdockor och handdockor mest lampliga i en
barngrupp. Dessa tva docktyper ar aven enkla i sin konstruktion vilket gér dem
latthanterliga for bade vuxna och barn.

2.1.3 Levandego6rande av dockan

Handdockans kommunikativa kraft bekréftas av en mottaglig publik. Askadarna
medverkar i att skapa den kreativa process som dockspelet/framtradandet framkallar.
En handdocka har flera synliga och osynliga kommunikativa formagor. Till exempel
kan dockan med spelarens hjalp réra sig och tala, vilket gor att dockan kan upplevas
som en levande person (Forsberg Ahlcrona, 2009). Genom att spelaren ger dockan
rérelse och ibland aven tal far den pa sa sétt liv. Att dockan far liv innebar ocksa att
dockan ges en karaktar som darmed ocksa har en sjél. Att ge en docka en sjél innebaér att
man férménskligar den, vilket inte behdver innebéra att dockan ser ut som en manniska
(Forsberg Ahlcrona (2009). Forsberg Ahlcrona (2009) skriver att Jurkowski (1988,
1990) i detta sammanhang skiljer mellan manipulation och animation. Manipulation
innebdr att spelaren i framtraddandet med dockan ger den en sjél och en illusion av liv.
Animation daremot forutsétter att spelaren har en inlevelse i samspelet med dockan och
darmed formedlar en stark upplevelse till lyssnarna.

Enligt Knutsdotter Olofsson (2008) &r det vanligt att barn besjalar foremal i sin lek. Hon
menar att besjalandet av ett foremal innebar att man lagger handlingen utanfor sig och
att leken da bygger pa projektion och inte identifikation.

2.1.4 Dockan som redskap

Handdockan kan betraktas som en mycket betydelsefullt redskap i den pedagogiska
verksamheten. Handdockan &r ett materiellt redskap skapat av ménniskan, och kan
darmed betecknas som en "artefakt” som anvénds for att gripa in, och géra omvérlden
mer begriplig (Forsberg Ahlcrona, 2009), se &ven avsnitt 2.4.3. Enligt Dysthe (2003)
forde Vygostkij in begreppet "mediering” i det pedagogiska tdnkandet, dar mediering
betecknar olika satt att kommunicera eller formedla information mellan ménniskor, t ex
med hjélp av tecken, symboler och datorer, se &ven avsnitt 2.4.4. Enligt Dysthe (2003)
anvands mediering om alla typer av stod eller hjalpmedel under larandeprocessen
oavsett om det &r en person eller ett redskap. Dysthe menar att kombinationen av
redskap och person kan mojliggdra helt nya och utokade kognitiva och praktiska
potentialer, till exempel kan ett redskap som rullstolen éppna upp helt nya méjligheter

2 Kalla: http://ettnyttliv.wordpress.com/2009/07/08/nu-har-hon-kommit-var-tillokning/



for den som ar férlamad. Wartofsky (1979) sammanfattar tre dvergripande kategorier av
medierande artefakter vad galler reproduktion och produktion av sociala praktiker: de
priméra, de sekundéra och de tertiéra.

Kategorin primar artefakt inkluderar materiella foremal och redskap samt kroppsliga
och tekniska férmagor som anvands for att hantera och uttrycka dessa. Det handlar om
kunskaper och fardigheter som anvands direkt i verksamheten och vars syfte &r att
bevara, dverfora och sprida kunskap om redskapen. Mediering sker pa ett konkret satt
huvudsakligen genom varierande uttrycksformer, bade sprakliga, visuella eller
musikaliska. Dockan &r i detta sammanhang ett foremal som, "for att kunna fungera,
forutsatter mediering av kunskaper och fardigheter gallande grundlaggande spelteknik
och grundlaggande spelformer” (Forsberg Ahlcrona, 2009, s93).

Kategorin sekundar artefakt bestar av karakteristiska handlingar. Dessa handlingar kan
vara efterhdrmande, kroppsliga aktiviteter, till exempel skapandeprocessen inom
bildkonst, dans, teater, ritualer och ceremonier. Det handlar om yttre representationer av
sociala anvandningsomraden, dar syftet ar att bevara och sprida forvarvade sociala
egenskaper eller sétt att uttrycka sig och handla. Dockan anvands har som ett
”hjalpmedel for mediering av sociala praktiker inom olika verksamheter, exempelvis
utbildning” (Forsberg Ahlcrona, 2009, s93).

Tertidra artefakter bildar en doman av mojliga vérldar som har en forestallande
konstruktion, "mental artefakt”, som delvis reflekterar den aktuella varlden, men som
kan frigora sig fran, och dessutom 6verskrida denna. Dockan tillhér darfor mojliga
varldar genom sin formaga att lanka samman den "reella” och mojliga varldars
forestéllande och konstruktion. Dockan som tertidr artefakt medierar darfor "mojliga
varldar genom att det som spelas och utspelar sig, pa samma géang bade &r och inte ar”
(Forsberg Ahlcrona, 2009, s94), och darigenom reflekterar dockans dualitet.

Handdockan som redskap kan gora det méjligt for manniskor att genom den gora saker
som de annars inte skulle vaga eller kan uttrycka sjalva (Aronoff, 2005). Enligt
Forsberg Ahlcrona (2009) visar olika studier att lararna som anvénder sig av dockan i
verksamheten upplever att barnen lyssnar battre, & mer koncentrerade och &r mer
spontana nar dockan &r med i undervisningen. Forsberg Ahlcrona (2009) skriver att
“dockan som medierade redskap kan bidra till att utveckling av barns sprak och
kommunikation pa ett lekfullt satt” (s193). En studie gjord av Pokrivka (1978) pekar pa
att handdockans utseende spelar en betydelsefull roll nar barn genom dockan ska lockas
in i ett kommunikativt samspel. | verksamheten anvénds ofta handdockan for att
motivera barns kommunikation och darmed aven barnens formaga att uttrycka sig
genom olika uttrycksformer, till exempel sang, dans, berattande, ramsor och
dramatisering (Forsberg Ahlcrona, 2009).

2.1.5 Dockan i terapin

Handdockan &r vanligt forekommande inom olika former av terapeutiska omraden som
till exempel bild-, tal-, lek/drama- och gruppterapi. | terapeutiskt syfte anvands
dockorna bade for vuxna och barn, men &r vanligare i samband med barns behov av
terapeutiskt stod (Bernier, 2005).

| bildterapin uppmuntras barnen att skapa sin egen handdocka, som sedan ingar i nagon
form av scen som spelas upp av barnet med hjalp av dockan. Ibland &r handdockorna
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som barnen tillverkar en reflektion av barnet sjélv eller nagon annan person. Ofta far
handdockan en karaktar som representerar en kansla som barnet har svart att uttrycka,
till exempel kan ett barn som ar blygt skapa en handdocka som ar sjélvsaker (Bernier,
2005). | lek/dramaterapin uppmuntras barnet oftast att leka med redan férdiga dockor.
Det noteras bade vilka karaktarer barnet valjer och hur de gestaltar dessa i sin lek. |
gruppterapin tillampas handdockorna pa sa sétt att barnen far tillverka sina egna
dockor, som sedan anvands for att spela upp nagot kring ett gemensamt och givet tema.
| talterapin anvénds dockan for att underlétta och locka till kommunikation och tal
(Bernier, 2005). For barn som har svarigheter att forma munnen och placera tungan ratt
i munnen for att forma de olika ljuden som spraket kraver, anvander sig terapeuten av
en handdocka som har en tydlig mun med bade tander och tunga (Aronoff, 2005). Enligt
Passmore-Godfrey (2005) sa kan olika terapiformer aven tillampas i utbildning och
anvéndas i verksamheten.

Enligt Bernier (2005) sa finner pedagogerna i sitt utnyttjande av handdockor ofta att
undervisningen far en terapeutisk inriktning dven om avsikten fran borjan endast var att
skapa en larandesituation. Bernier menar att handdockan i klassrummet kan vara ett
betydelsefullt verktyg for barns kreativitet, sprakutveckling, socialisation och
problemldsning, men dven att handdockan kan vara ett satt for barn att fa utlopp for
kanslor och impulser som annars skulle visat sig pa ett negativt sétt i barnets beteende.

2.1.6 Dockan i pedagogik och laroplan

Inom skolverksamheten kan olika former av dockor anvéndas. Dockorna anvénds som
ett pedagogiskt verktyg for att locka barn in i sprak och kommunikation och pa sa séatt
vidga deras kommunikativa erfarenheter. Dockan kan &ven anvéndas for att 16sa
konfliktsituationer som uppstatt inom barngruppen (Rasmusson och Erberth, 2008). For
att arbeta med handdockor i verksamheten kan pedagogerna skifta mellan olika
kommunikativa roller, dels som spelare bakom scenen, vara i "ett” med dockan, att
agera Oppet framfér barnen med dockan samt samtala med barnen om dockan (Forsberg
Ahlcrona, 2009).

Det finns inte nagon direkt tillampbar skrivning i laroplanerna fér de tva
verksamheterna som kopplar till handdockans nyttjande. | laroplanerna betonas dock det
kommunikativa och sprakliga uppdraget. Dessutom markeras i bada laroplanerna
betydelsen av att barn ska ges méjlighet att utveckla och ge utryck for sin kreativitet och
skapande formaga i en mangfald av uttrycksformer. | de foljande avsnitten ger jag
exempel pa skrivningar i laroplanerna som pedagogerna kan aberopa vid anvandning av
handdockan i sina respektive verksamheter.

Forskolans laroplan

Forskolan har i uppdrag att framja barns sprak och kommunikation. | laroplanen for
forskolan (Lpf698, 2010) framgar det vilken betydelse den kommunikativa formagan
och spraket har for barnet i dagens samhélle. Spraket har dven stor betydelse for barns
identitetsutveckling vilket framgar av laroplanen. Dessutom skall barn ges méjlighet att
kommunicera och uttrycka sig pa olika sétt.

"Sprak och larande hanger oupplosligt samman liksom sprak
och identitetsutveckling. Forskolan ska lagga stor vikt vid att
stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta till
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vara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga
varlden. [...] Att skapa och kommunicera med hjalp av olika
uttrycksformer sasom bild, sang och musik, drama, rytmik, dans
och rorelse liksom med hjalp av tal- och skriftsprak utgor bade
innehall och metod i forskolans stravan att framja barns
utveckling och larande.” (s7)

Nedanstaende skrivning visar samspelet mellan vuxna, barn och barngruppen har en
viktig roll nar barn ska upptacka och utforska omvarlden.

| férskolan ska barnen mota vuxna som ser varje barns
mojligheter och som engagerar sig i samspelet med bade det
enskilda barnet och barngruppen.” (s6)

Forskolans laroplan lyfter aven fram den roll och ansvar som férskolan har att stodja
familjen i barnens fostran.

”Fdrskolan ska vara ett stod for familjerna i deras ansvar for
barnens fostran, utveckling och vaxande. Forskolans uppgift
innebar att i samarbete med fordldrarna verka for att varje barn
far mojlighet att utvecklas efter sina forutsattningar.” (s5)

Forskolan har &ven ett ansvar for att bidra till barns kreativitet far utrymme och utlopp
inom ramen for verksamheten.

”Verksamheten ska framja leken, kreativiteten och det lustfyllda
larandet samt ta till vara och stérka barnets intresse for att lara
och erdvra nya erfarenheter, kunskaper och féardigheter.” (s9)

Grundsarskolans laroplan

| laroplanen for grundsérskolan (Lgrsall, 2011) framgar sprakets betydelse for att
eleverna ska ges mojlighet att kunna orientera sig och fungera i dagens samhélle. |
laroplanen betonas vilken stor betydelse spraket och larandet har for barns
identitetsutveckling. Skolans har dd&rmed som uppdrag att skapa situationer och miljéer
dar eleverna ges mojlighet att kommunicera och utvecklas.

"Sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade. Genom rika
mojligheter att samtala, lasa och skriva ska varje elev fa utveckla sina
mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga
formaga™. (s9)

Spraket och kommunikationens betydelse betonas pa sa satt att de utgor ett viktigt mal i
laroplanen for grundsérskolan.

"skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundsarskola
kan anvéanda det svenska spraket i tal och skrift pa ett nyanserat satt”
(s13).
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Att ge eleverna mojlighet att uttrycka sig samt uppleva olika kommunikativa
uttrycksformer dr en del av skolans uppdrag, vilket framgar i laroplanen for
grundsarskolan.

"Eleverna ska fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De ska fa préva och
utveckla olika uttrycksformer och uppleva kanslor och stdmningar. Drama,
rytmik, dans, musicerande och skapande i bild, text och form ska vara
inslag i skolans verksamhet. En harmoniskutveckling och bildningsgang
omfattar méjligheter att prova, utforska, tilldgna sig och gestalta olika
kunskaper och erfarenheter. Férmaga till eget skapande hor till det som
eleverna ska tillagna sig”. (s10)

Grundsarskolans laroplan beskriver samspelet mellan skola och familj i barnens fostran.

”Utbildning och fostran ar i djupare mening en fraga om att
overfora och utveckla ett kulturarv — vérden, traditioner, sprak,
kunskaper — fran en generation till nasta. Skolan ska vara ett
stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran och
utveckling.” (s9)

Det framgar av inriktningen pa de estetiska &mnena som ingar i grundsarskolans
kursplan (Bild, Musik och Sl6jd) och Traningsskolans estetiska verksamheter har ett
uppdrag att framja barns utveckling av kreativitet och skapande. Nedan ger jag tva
exempel pa skrivningar i grundsarskolans kursplan.

Bild: ”Genom att arbeta med olika typer av bilder kan
manniskor utveckla sin kreativitet och bildskapande férmaga”.
(s21)

Musik: ”Vidare syftar undervisningen till att eleverna utvecklar
kunskaper om hur musik kan kombineras med andra
uttrycksformer. Undervisningen ska ge eleverna majlighet att
musicera, rdra sig och dramatisera enskilt och i grupp. Genom
att pa detta satt bearbeta och skapa musik ska eleverna fa
mojlighet att utveckla sin kreativitet, musikalitet och tilltro till
sin formaga att sjunga och spela.” (s70)

Ovanstaende citat som ar hamtade ur bade forskolans och grundsarskolans laroplaner
har visat sig vara direkt tillampbara pa min undersokning. Jag vill dock papeka att jag
inte kan utesluta att andra skrivningar i laroplanerna kan vara tillampbara pa
anvandningen av handdockor i den pedagogiska verksamheten, till exempel inom
matematiken.

2.2  Sprak och kommunikation

Handdockan &r ett kommunikativt redskap och arbetet med handdockor i den
pedagogiska verksamheten kan darmed vara ett satt att vidga och fordjupa barns
kommunikativa erfarenheter. Att ge liv at en handdocka innebér att det uppstar en
kommunikation med askadarna. Kommunikationen kan ske genom talet men ocksa
genom gester och ljud som ocksa bidrar till 6verforingen av budskapet, men aven
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overfor en kansla till askadarna (Forsberg Ahlcrona, 2009). | laroplanen for forskolan
framgar det tydligt att kommunikation och sprakutveckling &r centrala delar i
styrdokumentet. Aven grundsarskolans laroplan betonar betydelsen av sprak och
kommunikation for barns larande och utveckling. Det framgar att barn ska fa mojlighet
att genom att samtala, lasa och skriva fa tilltro till sin egen sprakliga formaga, se avsnitt
2.1.6. En utmaning for pedagogen ar att utforma verksamheten sa att barnen ges
mojlighet att ta del av olika kommunikativa situationer.

2.2.1 Vad ar kommunikation?

Kommunikation &r en social handling och process som innebar att 6verfora en kansla,
tankar och erfarenheter till en eller fler mottagare, vilket bygger pa 6msesidighet och
gemenskap (Eriksen Hagtvet, 2004, Brodin och Lindstrand, 2009). Manniskan fods med
en kommunikativ formaga. Enligt Eriksen Hagtvet (2004) anvander det lilla barnet ett
icke-sprakligt satt att kommunicera, ansiktsuttryck, gester och ljud tolkas av
omgivningen. Det forsta ordet barnet sager blir da ett tillagg till denna grundlaggande
kommunikativa formaga. Eriksen Hagtvet (2004) menar att ordet gér det mojligt att
lyfta kommunikationen fran den konkreta situationen, vilket 6ppnar upp for avancerat
och abstrakt tankande och kommunikation om det som ber6r bade datid och framtid.

2.2.2 Sprakutveckling

Eriksen Hagtvet (2004) menar att det verbala spraket ar en biologiskt hogt prioriterad
fardighet. Barn lar sig spraket i sociala kontexter och normalt sker den sprakliga
utvecklingen utan omfattande anstrangning fran omgivningen. Ett barn utvecklar olika
sprakliga fardigheter som speglar de erfarenheter de varit med om. Dahlgren m.fl.
(2006) menar att "talspraket utvecklas i ett naturligt samspel mellan barnet och den
talande vuxenvarlden”( s23) vilket bekraftar det faktum att kommunikationen ar en
social process som utvecklas succesivt hos barnet.

Barn &r beroende av en stimulerande miljo for att kunna utveckla mer avancerade
sprakliga fardigheter (Eriksen Hagtvet, 2004). | verksamheten blir det darfor viktigt att
skapa situationer och miljoer dar barn far mgjlighet att préva och utmanas i sina
sprakliga fardigheter. Detta ar nagot som dven betonas i laroplanerna for respektive
skolform, se avsnitt 2.1.6. For att barn ska utveckla sitt sprak ar det viktigt att de i
verksamheten far mota ett sprak som ar anpassat men samtidigt haller en hog kvalitet.
Eriksen Hagtvet (2004) pekar pa att det finns forskning som visar att barns sprakliga
utveckling paverkas av hur mycket och kvalitén pa de sprak de upplever.

Barn &r beroende av andra barn for att i socialt samspel fa prova sina sprakfardigheter.
For att utveckla ett mer avancerat och mangsidigt sprak kravs samspel med vuxna.
Enligt Eriksen Hagtvet (2004) sa ar det viktigt for barns sprakutveckling att de vuxna
vagar ga in i barnens vérld och prata om det som intresserar barnet. Detta &r nagot som
forskolans laroplan framhaver, se avsnitt 2.1.6. Formagan att kommunicera paverkar
starkt ett barns identitetsutveckling. Detta lyfts fram i laroplanerna for bade férskolan
och grundsérskolan, se avsnitt 1.2.6.
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2.2.3 Talsprakets betydelse for kommunikation

Det verbala spraket, talspraket &r ett av flera kommunikativa medel. Det verbala spraket
innebar att det finns ett samband mellan ett ord och vad ordet syftar pa. Skriftspraket
kan ses som ett system av bestdmda symboler som ordnade tillsammans bildar ord och
darmed mening. Det talade spraket &r ljudkombinationer i en given ordnad foljd som
mojliggor att formedla budskap. Kombinationerna av symboler i skriftspraket och
ljudkombinationer varierar mellan olika kulturer vilket har skapat olika sprak (Eriksen
Hagtvet, 2004). Att kommunicera genom talsprak forutsatter att det finns en talare och
en lyssnare. Den talade kommunikationen sker ofta (med undantag for till exempel
radio och tv) i en situation dar det finns en direkt narvarande lyssnare vilket mojliggor
en dialog dar fragor, socialt samspel, mimik, gester och tonfall underlattar tolkning och
mojligheterna i kommunikationen (Dahlgren, m.fl., 2006).

Nar handdockan anvénds i verksamheten kan pedagogerna anvéanda sig av tva olika
verbala kommunikationstekniker. Det ena &r da dockan for en monolog, vilket innebar
att det endast &r dockan som pratar och den involverar inte barnen i samtalet. Den andra
kommunikationsformen ar dialog. Da integrerar dockan barnen i samtalet och barnens
spontanitet i kommunikationen styr dockans agerande (Forsberg Ahlcrona, 1991) dar
interaktionen bidrar till att vidga barnens sprakliga erfarenheter. Pedagogerna kan under
ett undervisningstillfalle med dockan véxla mellan de tva verbala kommunikations-
formerna.

2.2.4 Alternativ kommunikation

Kommunikation &r inte en sjalvklarhet for alla manniskor, flera har av en eller annan
anledning svarigheter att kommunicera genom det talade spraket. Att kommunicera ar
en rattighet och enligt Brodin och Lindstrand (2009) kréavs en kommunikativ formaga
for att utvecklas. Luttropp (2009) skriver att manga barn med en utvecklingsstérning har
svarigheter att kommunicera genom tal. Heister Trygg m.fl. ( 2001) menar att det for att
underlatta och i manga fall mojliggéra kommunikation for dessa personer finns AKK
(Alternativ och Kompletterande Kommunikation). AKK innefattar olika former av
kommunikationshjalpmedel och verktyg till exempel teckenkommunikation, bilder,
pictogram, bildsymboler eller mer avancerade kommunikationsverktyg som talapparat
eller kommunikationskartor som behdvs for att en person ska fa sina kommunikativa
behov tillgodosedda. For manga ar AKK ett komplement till talet och enligt Heister
Trygg m.fl. (2001) finns det vetenskapliga undersdékningar som visar att AKK har en
positiv inverkan pa bade talet och den sprakliga formagan.

2.3 Fantasi och kreativitet

Att arbeta med handdockor innebér att man vécker bade fantasin och den kreativa
formagan, nagot som alla manniskor har forutsattningar att utveckla. Kreativitet och
fantasi star i direkt forbindelse med varandra. Ur fantasin kan man genom den kreativa
formagan skapa nagot som inte motsvarar nagot som finns i verkligheten. Fantasin och
kreativiteten stimulerar varandra i en cirkel dar nya ting hela tiden genererar behov av
utveckling. Manniskans stravan att utveckla sig men &ven omgivningen frambringar nya
skapelser, saval materiella ting som teoretiska slutsatser (Vygotskij, 2006).
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Kreativitet innebar en process dar nagot nytt skapas. Vygotskij (2006) gor ingen
skillnad pa om det &r nagot nytt som skapas i den yttre varlden eller ar en konstruktion
som bara existerar i den inre varlden. Han menar att den ménskliga hjarnan har en
formaga som bearbetar nya situationer och kopplar dem till tidigare erfarenheter, vilket
mojliggor ett nytt beteende och forhallningssétt utifran de tidigare erfarenheterna
(Vygoskij, 2006). Detta forklarar manniskans formaga att utvecklas och lara sig nya
fardigheter.

Fantasi ar uppbyggd av element som hamtas fran verkligheten och ur en manniskas
tidigare erfarenheter (med undantag for religiésa och mystiska forestéliningar om det
manskliga som varken tillskrivas verkligheten eller en ménniskas erfarenheter)
(Vygotskij, 2006). | vardagen brukar man tala om att ett barn har livlig fantasi, och att
den latt kan skena ivag. Samtidigt menar Vygotskij (2006) att fantasin &r direkt kopplad
till en ménniskas erfarenheter och ju storre rikedom av upplevelser desto mer material
att forfoga Over i fantasin. Detta medfor att ett barns fantasi &r mer begransad &n en
vuxens eftersom barnet inte har lika manga upplevelser. Darfér menar Vygotskij (2006)
att det ar viktigt att man vidgar barns erfarenheter om man vill skapa en tillracklig stabil
grund for deras skapande verksamhet.

| laroplanerna for forskolan och grundsarskolan framgar det att barn ska fa maojlighet att
uttrycka sig med olika medel sdsom bild, sang, drama, rytmik m.m, vilket ska framja
barnens utveckling, formaga till eget skapande och larande. | bada laroplanerna
framhévs att barns kreativitet ska fa utrymme och utlopp inom verksamheterna, se
avsnitt 1.2.6.

2.3.1 Handdockans beroende av dskadarnas fantasi och kreativitet

Dockan kan vara en produkt av kreativitet under sjalva framstéllningen. En handdocka
kan se ut pa manga olika satt, och den behdver inte se ut som nagot som finns i
verkligheten vilket bidrar till utveckling av fantasin. For att handdockan ska fa liv
behdvs det en idé om en karaktar vilket innebar att dockan far en personlighet med en
rost, ett forhallningssatt m.m. Detta forutsatter engagemang men ocksa kreativitet och
fantasi hos den som gestaltar handdockan. N&r handdockan ar framme kan den ibland
existera i en varld som kraver att askadarna har fantasi, till exempel kan en filt blir ett
stormigt och morkt hav, ett bord blir en troliskog m.m. Dockan ger darmed mojlighet
for barnen att trada in i fantasins vérld dar allt & mdjligt (Forsberg Ahlcrona, 1991).

2.3.2 Fantasins forbindelse med associativ kommunikation

Alla former av fantasi har emotionella inslag. Det innebér att varje fantasi som skapas
aven anspelar pa vara kanslor. Sjalva resultatet fran det som skapas i fantasin behover
inte stdmma Overens med verkligheten, men detta hindrar inte att k&nslan som fantasin
framkallar ar verklig (Vygotskij, 2006). Formagan att genom fantasin kunna leva sig in i
en annan varld som aterges pa teaterscenen eller i litteraturen gor att vi manniskor kan
fa empatiska kénslor for de rollfigurer som skildras. Vygotskij (2006) skriver att
pahittade handelser uppror och smittar oss trots att vi vet att det inte ar verkliga
handelser. Forsberg Ahlcrona (2009) menar att publiken som betraktar en handdocka
kan uppfatta en dockas ansiktsuttryck och kénsloyttringar trots att dockan i sin
konstruktion har mycket begréansade mojligheter att visa kénslor. Att publiken kan
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kanna med dockan innebér att det sker en associativ kommunikation mellan spelare och
publik via dockan.

2.4  Sociokulturellt perspektiv

Med tillampning av ett sociokulturellt perspektiv avser man att forsta och forklara
méanniskans tankande och handlande i forhallande till den kulturella och sociala praktik
och sammanhang som individen deltar i. Larandet kan betraktas som nagot i huvudsak
socialt (Dysthe, 2003) da individen utvecklar sina grundlaggande kognitiva fardigheter
genom samspel och samarbete med andra méanniskor. Bruket av redskap (artefakter) ar
viktigt i det sociokulturella perspektivet, dar nyttjandet av spraket ar centralt (Séljo,
2000). | mitt arbete har jag analyserat pedagogernas anvandning av handdockan utifran
ett sociokulturellt perspektiv dar jag undersokt handdockan som foreteelse och
pedagogiskt redskap inom de tva undersokta verksamheterna.

2.4.1 Situerat larande

Det sociokulturella perspektivet satter fokus pa samspelet mellan kollektivet och
individen. | interaktionen mellan manniskor skapas och uppratthalls kunskap (Séljo,
2000, Williams 2006). Larandet betraktas ske i en social praktik, och larandet kan aldrig
ses skilt fran sitt sammanhang och den kontext som det dger rum i. Larandet betraktas
darfor som situerat (Williams, 2006). Séljo (2000) menar att “en av utgangspunkterna
for ett sociokulturellt perspektiv pa larande och manskligt tankande/handlande ar
saledes att man intresserar sig for hur individer och grupper tillagnar sig och utnyttjar
fysiska och kognitiva resurser” (s18).

Enligt Saljo (2000) vet méanniskan med hjalp av tidigare erfarenheter hur han/hon ska
agera i en given situation. Manniskan kanner av de forvantningar och den inramning en
given situation genererar, vilket medfor att i de flesta situationer har vi en uppfattning
om vilka sétt som ar lampliga att reagera och handla efter. Séljo menar att vad vi gor,
och kan gora, alltid maste forstas i forhallande till kontexter och kontextuella villkor
som géller for en given.

Saljo menar att manniskor alltid agerar inom ramen for givna praktiker, utforda
handlingar maste darfor alltid relateras till sitt sammanhang. Ett 6verdrivet exempel &r
att sla nagon pa gatan betraktas som misshandel, men det ar fullt accepterat i
boxningsringen. S&ljo skriver att "tdnkande, kommunikation och fysiska handlingar ar
situerade i kontexter och att forstd kopplingen mellan sammanhang och individuella
handlingar” (s130) ar en grundtanke i det sociokulturella perspektivet.

2.4.2 Distribuerat larande

Inom det sociokulturella perspektivet ses larandet som nagot som ar 6verforbart mellan
manniskor. Kunskap ar nagot som stracker sig fran individen till andra manniskor via
artefakter, bade fysiska och sprakliga. Kunskap och larande betraktas darmed inom det
sociokulturella perspektivet som distribuerat (Dysthe, 2003).
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2.4.3 Artefakter

Saljo (2000) anser att manniskan som art utmérker sig fran andra arter genom att hon
utvecklar och anvander sig av fysiska och sprakliga redskap, artefakter. Manniskan har
byggt in sitt tinkande, kunskaper, sociala regler och insikter i apparater och féremal,
vilka pa sa satt framtrader och blir nagot som vi samspelar och agerar med (Séljo,

2000). Saljo (2000) havdar att detta innebar att manniskan pa sa satt kan betraktas leva
i en artificiell varld dar vi bearbetar omvarlden med hjalp av intellektuella och kulturella
verktyg som ar kulturellt givna, se dven avsnitt 2.1.4.

2.4.4 Mediering

I det sociokulturella perspektivet anvands begreppet mediering om alla typer av redskap
och verktyg som finns att tillga som stod eller hjalp under larandeprocessen (Dysthe,
2003). Mediering forklarar Saljé (2000) som férmedlande och menar att manniskor inte
star i direkt kontakt med omvarlden utan att vi forstar den med hjalp av fysiska och
intellektuella redskap som &r integrerade i den sociala praktiken.

Enligt Dysthe (2003) ar spraket och kommunikation utifran ett sociokulturellt
perspektiv helt avgorande for larande och utveckling hos individen. Det & genom
kommunikation som kunskaper upprattas och fors vidare. Spraket ar en lank mellan den
yttre kommunikationen och den inre kommunikationen (tankar, funderingar och
fantasi). Saljo (2000) menar att manniskan medierar ord och sprakliga utsagor for att
gora omvarlden meningsfull och begriplig. Genom kommunikation med andra kan vi
beskriva och tolka omvarlden som funktionell och begriplig, vilket medfor att vi kan
samspela med andra manniskor i olika aktiviteter. Spraket kan betraktas som ett
kollektivt redskap.

Saljo (2000) menar att i det sociokulturella perspektivet sa gér manniskan forsok att
utveckla sitt tdinkande genom att beharska den naturliga och sociala omgivningen. Enligt
Dysthe (2003) lar sig manniskan genom att tillsammans med andra manniskor géra
saker (sa kallad praxisgemenskap).
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3 Metod

| detta kapitel redogor jag for hur jag gatt tillvaga i min studie och hur jag samlat in de
data som ligger till grund for att besvara mina fragestallningar. Den undersokningsform
som jag valt ar komparativ, da jag genom intervju som metod undersokt hur pedagoger
inom grundsérskolan respektive forskolan arbetar med handdockor i den pedagogiska
verksamheten.

3.1 Intervju som metod

Intervju som metod &r ett sétt att samla information och fakta. En intervju bygger
antingen pa ett samtal dér specifika fragor stélls (strukturerad intervju) eller ett samtal
dar den intervjuade personen far beratta fritt kring ett givet amne (ostrukturerad
intervju). Intervjun kan antingen ske enskilt eller i grupp (Kylén och Vestlund, 1978).
En intervju kan ge en majlighet att fa fram information som &r ovantad (Esaiasson m.fl.,
2007), detta géller framforallt den ostrukturerade intervjun.

Enligt Esaiasson m.fl. (2007) sa besvaras oppna fragor mer utforligt i en intervju an i en
skriftlig enkat. Intervjun anser jag darmed ger en mer utforlig bild &n vad en
enkatundersokning skulle gett. Jag féredrar dven intervjun eftersom den mojliggor for
mig att fortydliga och klara ut eventuella missforstand rérande intervjufragorna direkt
vid intervjutillfallet samt att stélla foljdfragor kopplade till de svar som intervjupersonen
ger. Detta medfor att jag kan fa en fordjupad bild av pedagogernas tankar och arbetsséatt
med handdockor inom respektive verksamhet. Det sdtt som jag formulerat mina
intervjufragor och det sétt som jag latit intervjupersonerna besvara fragorna innebér att
min intervju kan betraktas som ett mellanting mellan en strukturerad och ostrukturerad
intervju.

3.2 Urval

Nedan redovisar jag vilka val jag gjort nér jag valt méjliga verksamheter samt
intervjupersoner for min undersokning. Jag beskriver dven hur jag kommit i kontakt
med dessa.

3.2.1 Valda verksamheter

Forutséttningen for att en verksamhet skulle vara av intresse for min undersokning var
att pedagogerna arbetade med handdockor. Detta styrde ddrmed mina val av pedagoger
som kunde delta i min intervjuundersokning. For att erhalla en "bredd” pa min
datainsamling valde jag att genomftra undersokningen pa tva verksamheter;
grundsarskola och forskola. For att "begransa” omfattningen av undersokningen valde
jag tva skolor fran vardera verksamheten.

Tva av dessa, en forskola och en grundsarskola valde jag darfor att jag sedan tidigare
kande till att pedagogerna dar arbetade med handdockor i verksamheten. Den andra
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forskolan fick jag rekommenderad av min handledare, som kande till dess arbete med
handdockor.

Jag hade dock stora svarigheter att finna en andra grundsérskola dar man arbetar med
handdockor. Jag gjorde flera forfragningar till olika grundsérskolor i Géteborgsomradet,
men utan framgang. Efter en rekommendation fran en rektor pa en av de tillfragade
grundsérskolorna vidgades sokomradet och jag kom da kontakt med en grundsarskola i
en kommun i Vastra Gotaland dar pedagogerna arbetar med handdockor.

3.2.2 Val av intervjupersoner

Jag tog kontakt med samtliga fyra verksamheterna via telefon, presenterade min
undersokning och beskrev kort dess syfte. FOr att ytterligare avgransa datainsamlingen
valde jag att endast intervjua en pedagog fran en avdelning pa respektive verksamhet.
Samtliga intervjupersoner kontaktades i forvag vilket gav dem méjlighet att pa forhand
reflektera 6ver handdockan som pedagogiskt verktyg i deras specifika verksamhet.

Pa den ena grundsarskolan kande jag pedagogerna och tog direktkontakt med
intervjupersonen. Hon var mycket positiv till att delta nér jag pratade med henne. Vid
intervjutillfallet framkom det att hon anség att jag skulle fa en mer réttvisande bild av
arbetet med handdockan om en kollega ocksa deltog. Detta sag jag inte som nagot som
skulle paverka intervjuresultatet och undersékningen negativt.

Pa samma sétt var det nér jag kontaktade den ena forskoleverksamheten. Jag kande val
till att samtliga pedagoger pa avdelningen anvénde sig av handdockor, vilket innebar att
samtliga pedagoger var mojliga intervjupersoner.

Pa den andra grundséarskolan fick jag per telefon direktkontakt med en pedagog som var
villig att stélla upp och besvara mina fragor. Denna intervju fick ske via telefon pa
grund av att denna sérskola inte fanns i en kommun i naromradet. Telefonintervjun
dokumenterades med hjélp av hdgtalartelefon och diktafon.

Vid kontakt med den andra forskoleverksamheten blev jag hanvisad en pedagog som
arbetar aktivt med handdockor och som gérna stéllde upp pa min intervju.

| Tabell 1 redovisas de medverkande pedagogerna som jag givit fiktiva namn.

3.3 Intervjuernas genomfdrande

For att kunna jamfora pedagogernas svar har jag stallt samma fragor till alla
intervjupersoner. Intervjufragorna utgick ifran de tva fragestéllningar som arbetet
grundar sig pa (intervjufragorna framgar av bilaga 1). Ordningsfoljden av fragorna
varierade nagot mellan de olika intervjuerna, beroende pa hur samtalet forlopte under
intervjun. Jag stallde aven foljdfragor for att fa sa uttdmmande svar som mojligt.

| tre av intervjuerna besokte jag pedagogernas arbetsplats. Pedagogerna valde da sjélva
ett rum déar intervjun kunde ske ostort. Den fjarde intervjun skedde 6ver telefon och jag
ringde da upp intervjupersonen pa hennes arbetsplats. Samtliga intervjuer spelades in
med diktafon och transkriberades ordagrant.
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Tabell 1. Sammanstéllning av intervjuade pedagoger.

Verksamhet Namn Utbildning Antal ar som
verksam pedagog
Grundsarskola | Sandra Forskollarare med specialpedagog- 15 ar
examen
Berit Barnskotare och habiliteringspersonal | 22 ar
Grundsarskola Gunilla Forskolelarare, har last: matematik, 35ar

naturorienterande dmnen, didaktik, 1as-
och skrivutveckling, specialpedagogik

Forskola Cecilia Larare for aldrarna 6 till 12&r med 3,54r
inriktning samhéllsvetenskap och svenska

Forskola Anna Forskollarare 7 ar

3.4 Analys av insamlad information

Arbetets data bestar av intervjumaterial. Jag laste noga igenom de transkriberade
intervjuerna, darefter analyserades pedagogernas svar och jag forsokte finna bade
likheter, skillnader och monster i deras svar. For att kunna bearbeta intervjuerna valde
jag att gora en sortering av insamlad information, se tabell 2. Jag kunde efter
genomlasningen dérefter urskilja faktorer som var gemensamma och skilde de olika
verksamheterna at. Jag sorterade pedagogernas svar i olika grupper. Grupperingana av
pedagogernas intervjusvar i kapitel 4 skapades med utgangspunkt fran
informationsinnehallet i svaren. For att kunna utgora en gruppering maste svaret fran
minst tva pedagoger behandla en likartad "situation” (syfte, tillampning/anvandning
etc.). Till exempel beskrev samtliga pedagoger i intervjuerna att handdockan anvéndes
vid olika kommunikationstillfallen med barn/barngruppen. Samtliga pedagoger i
intervjun berorde pa nagot satt att dockan anvéndes for att locka till kommunikation,
vilket skapade grupperingen ”Lockar till kommunikation”. Tva pedagoger fran
respektive verksamhetsform beskrev hur dockan underlattat i kommunikationen vilket
skapade grupperingen “Underlattar kommunikation”. Endast pedagogerna fran
grundsarskolan beskrev i intervjuerna hur dockan kan utnyttjas vid alternativ
kommunikation, vilket skapade grupperingen ”Dockan i alternativ kommunikation”.
Detta illustrerar spannvidden av grupperingarna som kopplar till dockan i
kommunikationen. Grupperingen 1 fostran” utgor ett undantag da det endast
behandlades av en pedagog fran grundsérskolan. Dockan i detta anvandningsomrade
fann jag mycket intressant och valde darfor inkludera detta i mitt resultat.

Jag har behandlat nast intill all information som intervjuerna gett pa nagot satt i min
resultatdel. Citaten som jag redovisar under varje gruppering har valts for att de pa ett
tydligt satt belyser det som gruppen behandlar. Underrubrikerna i kapitel 4 motsvarar
mina valda grupperingar som sedan sorterats i forhallande till mina tva fragestallningar,
se avsnitt 1.2.

21




3.5 Kvalitativ studie

Den genomfoérda studien ar att betrakta som kvalitativ. Enligt Widerberg (2002) har
kvalitativ forskning som syfte att "klargéra ett fenomens karaktar eller egenskaper,
medan kvantitativ forskning handlar om att faststélla mangder” (s15). Hon menar vidare
att en kvalitativ forskning har som avsikt att skildra ett fenomens innebdrd och mening
medan den kvantitativa forskningen som for avsikt att redovisa ett fenomens férekomst,
storlek och/eller frekvens.

Jag har genom att intervjua en liten undersokningsgrupp (4 pedagoger jamt fordelade pa
tva typer av pedagogiska verksamheter) forsokt skapa en tydlig bild bade vad géller hur
pedagogerna beskriver sitt arbetssatt men ocksa deras tankar kring att anvanda
handdockor inom de tva verksamheterna. Jag har darmed valt att ga pa djupet med en
begransad intervjugrupp, och har darfor inte haft som avsikt att ta fram statistiska data
kring anvéndandet av handdockor. Resultatet redovisas i arbetets resultatdel, se kapitel
5.

3.6 Etiska 6vervaganden

Jag har gjort ett antal etiska 6vervéganden i samband med genomfdrandet av
intervjuerna. Jag har forhallit mig till Vetenskapsradets fyra etiska principer for
forskning; kravet pa information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande
(Vetenskapsradet, 2002).

Informationskravet innebér att personer som ingar i undersokningen ska informeras om
undersokningens syfte. | mitt fall informerades samtliga intervjuade pedagoger i forvag
om syftet med arbetet och undersokningen. De blev dven inforstddda med att svaren pa
intervjufragorna skulle analyseras och darmed jamforas mellan pedagogerna och de
olika skolverksamheterna.

Samtyckeskravet innebar att de personer som ingar i undersokningen har ratt att
bestamma 6ver sin medverkan. De pedagoger som stallde upp i min undersékning
gjorde det frivilligt. Innan intervjun pabdrjades blev de ocksa informerade om att de nar
som helst under intervjun hade mojlighet att avbryta denna. De fick &ven innan
intervjun paborjades ge sitt godkannande till att samtalet spelades in pa ljudband.

Konfidentialitetskravet innebar information inte ska kunna harledas till en viss person.
Intervjupersonerna i min undersokning har givits fiktiva namn for att pa sa satt uppfylla
detta krav.

Nyttjandekravet innebér att den insamlade informationen endast far anvandas i
forskningssyfte. Den information som jag har samlat in kommer endast att anvénda i
mitt examensarbete och darmed inte i ndgot om annat sammanhang.

Jag har &ven i efterhand erbjudit samtliga intervjupersoner att lasa utskrifterna av deras
enskilda intervjuer och lamna eventuella fortydliganden och kompletteringar. En av
pedagogerna O6nskade att fa lasa utskriften. Hon aterkom inte med nagra rattelser men
kompletterade intervjumaterialet pa en punkt.
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3.7  Tillforlitlighet

En vetenskaplig studies tillforlitlighet kan diskuteras och matas med hjalp av tre matt;
reliabilitet, validitet och generaliserbarhet (Stukat, 2011).

3.7.1 Undersdkningens reliabilitet

Reliabilitet kan dversattas med hur tillforlitligt ett matresultat ar. Jag bedémer att min
undersokning har en relativt god reliabilitet. Genom intervjuer har pedagoger oberoende
av varandra och utifran samma fragor beskrivit liknande situationer och likartade syften
dar handdockan anvants. Jag har med en begrénsad undersékningsgrupp kunnat urskilja
bade likheter och skillnader i anvandningen av handdockor i de tva pedagogiska
verksamhetsformer. Jag menar att om undersokningen skulle géras om med en ny grupp
pedagoger (forutsatt att de arbetar med handdockor) ar det troligt att intervjuerna skulle
resultera i liknande svar. Det kan dock inte uteslutas att fler situationer och syften dar
handdockan anvénts skulle kunna komma fram.

Nagot som inte kan uteslutas, och som skulle kunna minska undersékningens
reliabilitet, ar att det kan ha uppstatt ndgot missforstand under intervjun rérande nagon
av fragorna. Dock vill jag pasta att de intervjufragor som ligger till grund for
undersokningen har varit tydliga och precisa. Jag kan heller inte utesluta att ndgon av
pedagogerna fabulerat under intervjun men jag forutsatter att de som medverkat i
undersokningen fort fram korrekt information. En av mina intervjuer gjordes pa telefon.
Jag anser inte att resultatet av denna i nagon avgorande grad skulle skilja sig fran ett
tankt resultat fran en personlig intervju, och bér darfor inte ha paverkat undersékningen.

3.7.2 Undersokningens validitet

Validitet kan forstas huruvida undersokningen verkligen mater det som den avser att
mata. Jag anser att jag genom intervju som metod tillsammans med tydliga och precisa
fragor, se avsnitt 3.7.1, har jag erhallit en god bild av hur pedagogerna anser att de
anvander sig av handdockan i de tva verksamhetsformerna. Jag anser att jag kunnat
besvara de fragestallningar som jag inledningsvis stallde i arbetet. Darfor menar jag att
min undersokning har god validitet.

3.7.3 Undersokningens generaliserbarhet

Generaliserbarhet innebéar att man tittar pa om undersékningen kan ses som generellt
giltig eller om den endast galler for den grupp (hér verksamhetsformer) som legat till
grund for undersokningen. Jag kan inte utifran min undersokningsgrupp med endast fyra
pedagoger uttala mig om att mina undersokningsresultat ar generellt géllande. Daremot
kan mitt undersokningsresultat betraktas som indikativt gallande for de tva olika
verksamheterna. Ett steg for att starka generaliserbarheten for mina valda verksamheter
skulle vara att utoka antalet intervjuade pedagoger.
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4 Resultat

| detta kapitel redovisas resultatet fran intervjuerna med de fyra pedagogerna som
representerar forskolan respektive grundsarskolan. Jag har sorterat in intervjusvaren
under tva huvudrubriker; ”Situationer dar handdockan anvéands” och "Handdockans
olika syften” se tabell 2.

Tabell 2. Oversikt av sortering och kategorisering av intervjuresultatet.

Situationer dar handdockan anvands Handdockans olika syften
o | tematiskt arbete e Locka till ett lustfyllt larande
e | den dagliga verksamheten e Lockar till kommunikation
e | fostran e Underlattar kommunikation
e Barnens tillverkning av dockor e Dockan i alternativ

kommunikation

Kunna forklara med dockans hjalp

o Ett verktyg att fa barnen mer
fokuserade

o Ett verktyg for att bryta beteenden

4.1 Situationer dar handdockan anvands
4.1.1 |tematiskt arbete

Samtliga intervjuade pedagoger uppgav att de anvander/har anvéant handdockan i
temaarbeten inom verksamheten. Temat har, oberoende av inriktning, da fungerat som
en rod trad i verksamheten. Tre av pedagogerna (pa bada forskolorna och den ena
grundsérskolan) uppgav att de i temaarbetet utgatt fran en saga. Valet av saga varierade
mellan de olika verksamheterna. Samtliga tre pedagoger uppgav att de anvént sig i av
handdockor vars karaktar aterfinns i den specifika sagan. Pedagogerna beskriver att
sagan och handdockan varit en del i ett flertal aktiviteter i verksamheten, till exempel
hdglasning, teater, undervisning om naturen och eget skapande.

Gunilla (grundsérskolan) uppgav att de anvant sig av sagan ”Klas Klattermus i
Hackebackeskogen”.

Vi larde oss lite om djuren samtidigt da och laste sagan och
sjong sangerna och malade, det blev da ett tema™.

Anna (forskolan) berattar att de arbetat med sagan som grund for larandet”. De
arbetade med samma saga under ett helt lasar. Den aktuella sagan var "Tre droppar
regn”.

"I den sagan plockar vi sjalva ut karaktarer... bade handdockor
och klar ut oss sjéalva (pedagogerna). Sa anvander vi sagan som

en rod trad i allting som vi erbjuder [...] Vi har bild och form, vi
har drama och vi har musik och rorelse som aktivitetstillfallen”.

24




Samtliga pedagoger uppgav hur handdockan varit en naturlig del i del i det tematiska
arbetet. Detta resultat visar att handdockan kan fungera som ett ssmmanhallande
element i det tematiska arbetet.

4.1.2 1den dagliga verksamheten

Alla pedagogerna beskriver att de anvant handdockan under samlingar. Dockans roll
under samlingarna varierade mellan de olika verksamheterna. Den kunde till exempel ha
rollen som en busig, provocerande deltagare under samlingen eller som ett redskap for
pedagogerna fa barnen att minnas en specifik situation eller handelse. Flera av
pedagogerna beskriver hur de spontat anvander handdockan vid olika tillféllen nar de
ska fanga barnens uppméarksamhet. De uppger ocksa att de anvander handdockan bade
vid planerade och icke planerade aktiviteter.

Sandra (grundsarskolan) beskriver ett tillfalle nar handdockan var med under
samlingen;

”Idag var han med pa samlingen. DA dok han bara upp och satte
sig pa en stol.[...] Han &r ju valdigt busig ocksa var docka, sa att
han storde val lite... framforallt hon som héll i samlingen”

Cecilia (forskolan) beskriver hur de anvant handdockor nar barnen skulle reflektera
Over en teaterforestélining som de sett tillsammans;

”| forra veckan nar vi haft teater ... dagen efter sa hade vi
samling. Da aterberattade vi vad som hant med hjalp av
handdockorna och det gor det lattare for barnen att minnas,
komma hag nar karaktarerna (handdockorna) &r med.”

Pedagogerna inom forskolorna tar &ven upp att de har haft med sig handdockan nér
barnen har varit i skogen. Dockan har da haft en roll i de aktiviteter som barnen deltagit
I under vistelsen i skogen.

Cecilia (forskolan) beskriver en situation nar de anvant handdockan i skogen;

”Nagon gang har vi haft handdockan med oss till skogen... dom
gangerna vi har varit dar. Och haft djurhanddockor da... [...]Vi
hade nagon igelkott med... och hade nagon samling krig det och
sjong sanger om igelkotten till exempel.”

Tva pedagoger (fran grundsarskola och férskola) beskrev hur handdockorna betraktades
av barnen som en enskild person som deltar i verksamhetens olika aktiviteter.
Pedagogerna menar att barnen forstar att handdockan inte ar "verklig” men barnen ger
anda sken av att den ar levande.

Anna (forskolan) beskriver ndr hon tillsammans med barnen var i skogen;

”Da ropade dom till mig: Anna, ta pa dig Barbazoo (en
handdocka) vi vill visa ett djur! Alltsa ta pa dig handdockan vi
vill visa ett djur! Dom fattar att det &r en handdocka for att dom
ar sa pass stora. Dom ville inte visa djuret for mig men dom vill
visa for Barbazoo.”
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Intervjuresultatet tyder pa att handdockan anvands pa ett likartat satt inom de bada
verksamheternas dagliga arbete. Dockans roll &r varierad inom de tva verksamheterna
och ar i de flesta fall en naturlig del i det dagliga arbetet. Resultatet indikerar dock att
skolverksamheterna skiljer sig at pa en punkt, och det ar att férskolan anvander dockan
under vistelser i skogen. Denna skillnad kan dock inte betraktas som generellt giltig
givet det begrénsade underlaget.

4.1.3 |fostran

En av pedagogerna (fran den ena grundsarskolan) berattar om hur de anvander
handdockan som ett verktyg for att fa en inblick i om barnen forstatt vad som ar ratt och
fel. Handdockan har da en karaktar som provocerar och “rojer runt” pa avdelningen och
foljer inte normen.

Sandra (grundsarskolan) beskriver en situation nar de anvant dockan pa detta satt;

"Dom skarper sig, dom forklarar saker nar han blir slarvig, sa
forklarar barnen saker for honom, fér handdockan. Sa dom...
det &r ett satt for oss att veta om barnen férstar vad som &r ratt
och fel. Och konstiga saker som han gor... och hélla pa och
kattra... pa barnen och liksom “bréta” lite med dom. Det &r inte
som om dom gor det sjélva, se. Utan dom talar om for honom sa
har far man gora, sa har far man inte gora.”

| samspelet med handdockan far barnen mojlighet att vara en forebild for dockan.
Dockan fungerar darmed som ett redskap for pedagogerna att fa barnen att reflektera
6ver normer och vérderingar. Genom att dockan, och inte barngruppen, tillrattavisas blir
det lattare att fOra ett samtal om “ratt och fel” som déarmed inte riktar sig mot ett
speciellt barn.

4.1.4 Barnens tillverkning av dockor

Tva pedagoger (fran forskolan och grundsérskolan) beréttar i intervjun att barnen fatt
mojlighet att tillverka sina egna handdockor. Barnen har sjalva fatt delta i tillverkningen
av dockor och de har fatt vara med och bestdmma dockornas utseende. Pedagogerna
beskriver &ven att barnen uppmuntrats till att ge sina dockor en karaktar.

Anna (forskolan) berattar att barnen av reststrumpor fatt i uppgift att tillverkat egna sma
snigel-handdockor. Dessa sma sniglar skulle vara avdelningens handdocka som heter
Weiron och som har formen av en snigel. Barnens handdockor skulle bli Weirons ”sma
babisar”.

"Det hér arbetet gick ut pa att vi ville ta reda pa; vad ar jag bra
pa for vi ville att dom skulle upptacka varandras olikheter och
att man skall kunna hjalpa varandra... du vet. Sa barnen har
gjort dom har, vi har hjalpt lite med limpistol och sa dar...
underbara sniglar. Och sen sa berattade dom forst vad snigeln ar
bra pa och sen vad ar jag bra pa. Sa hela det har arbetet gar ut pa
att dom ska kunna presentera sig sjalva och... sa det ar egna
handdockor.”
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Gunilla (grundsarskolan) beréttar att tva elever ska delta i en talangjakt som skolan
anordnar;

”Och da ska dom spela dockteater med handdockor, och da en
liten sketch sjalva dar da. Och sa har dom fatt utforma hur
dockorna ska vara och sa sjélva, och sen sa har barnen tillverkat
dom pa sléjden.”

Intervjuresultat indikerar att pedagogerna haft olika syften med tillverkningen av
handdockor men syftet har varit likartat pa sa satt att barnen uppmuntras till eget
skapande i form av tillverkning av egna handdockor och utformning av dockans
karaktar. Tillverkningen har &ven inneburit att barnens fantasi och kreativitet fatt utlopp
under skapandeprocessen.

4.2 Handdockans olika syften
4.2.1 Lockatill ett lustfyllt larande

Samtliga pedagoger uppger att de anvénder sig av handdockan som ett verktyg for att
locka barnen in i olika aktiviteter och l&randesituationer. De beskriver &ven att de
upplever att barnen blir mer delaktiga i undervisningen nér dockan anvénds.

Cecilia (forskolan) menar att;

"Jag tycker att barnen blir lite mer... lite mer fangade och lite
mer deltagande... det kdnns som dom tycker att det &r roligare.”

Anna (forskolan) beskriver hur hon anvander handdockan som verktyg nér barnen ska
samlas till olika aktiviteter;

”Han ar mitt redskap nér jag ska locka barnen. Tillexempel nér
jag gar pa garden och séager sa har: nu ska vi ga till skogen och
forsoker samla ihop barnen, sa kanske barnen inte blir sa
intresserade... men om jag kommer med Barbazoo (en
handdocka) [...]da far man en hel skock av ungar efter sig.”

Sandra (grundsarskolan) beskriver barnen nar dockan anvénds pa foljande satt;

”Dom é&lskar det, dom blir dverlyckliga. Det &r klart att dom
“speedar” igang lite men det &r klart att det &r ndgra som ska
kanna och klamma och dra. Men nér det har lagt sig sa ar det...”

Anna (forskolan) sammanfattar handdockans syfte;

”Huvudsyftet &r nog locka och inspirera och humor och gladje
maste jag sdga ocksa empati... det ar arbetsredskap egentligen
allting som star i Lpf6”

Det framgar av intervjuresultatet att dockan &r ett verktyg som bidrar till ett lustfyllt och
inspirerande larande. Flertalet pedagogerna berattar hur barnen reagerar positivt nar
dockan anvands i olika situationer i verksamheten. De beskriver hur barnen utstralar
gladje och engagemang nar dockan deltar. Det ar ocksa viktigt att notera att de enskilda
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pedagogernas entusiasm har betydelse i skapandet och férmedlandet av ett lustfyllt
larande.

4.2.2 Lockatill kommunikation

Samtliga pedagoger beskriver att handdockan fungerar som ett verktyg for att locka
barnen in i samtal och kommunikation. De berattar ocksa att handdockan &r ett verktyg
som mojliggor for barnen att uttrycka sig genom olika kommunikativa uttrycksformer
sasom sang, drama och bild. Pedagogerna beskriver ocksa att barnen manga ganger
samtalar om dockan dven efter det att den framtrétt och varit en del av en aktivitet.

Sandra (grundsarskolan) beskriver en situation efter det att deras teckenhanddocka som
heter Glenn varit pa besok;

”Sen sa berattar dom alltid om det &r ndgon av oss i personalen
som inte varit med. Sa nar man kommer tillbaka in i
klassrummet och dockan varit dar pa besok sa ar alltid...
spontant att det kommer ett (utrop fran barnen)... Nu har Glenn
varit har och han kastade saker pa golvet och det var ju inte
klokt och vi fick ju prata med honom om det! Annars sa berattar
de aldrig nagot som de varit med om, nastan. Dom ér ju valdigt
mycket i sig sjalva och har och nu.”

Cecilia (forskolan) berattar att barnen;

”Ofta leker med Snick och Snack handdockorna och de andra
vannerna i Kungaskogen. De aterberattar och samtalar mycket
med varandra om sagan.”

Intervjuresultatet visar att upplevelser tillsammans med dockan stimulerar och inbjuder
till samtal barnen emellan och dven mellan barn och pedagoger. Dockan som redskap
har darfor en betydelsefull roll i arbetet med barns sprakliga och kommunikativa
utveckling.

4.2.3 Underlattar kommunikation

Tva av pedagogerna (en forskola och en grundsérskola) beskriver att de upplever att
barnen manga ganger kanner sig pressade och osdkra nar vuxna staller direkta fragor till
dem. Pedagogerna beskriver att de upplever att barnen kanner sig tryggare och att det
blir mindre kravfyllt for barnen nar det ar en docka som staller fragor. De uppger ocksa
att dockan underlattar for att barnen att delta i samtalet.

Sandra och Berit (grundsérskolan) beréttar att;

"det &r manga barn som inte pratar, om vi staller fragor... pratar
dom inte. Men det &r lattare for dom att prata till handdockan.
Da kan det komma meningar och forklaringar. Men det blir
liksom mindre krav, dom upplever... det inte lika kravfyllt som
om vi stéller en direkt fraga. Det ar mycket lattare att prata
direkt till dockan... for barnen.”
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Anna (férskolan) menar att;

”det har med kommunikationen mellan barn och vuxna. Det ar
ganska gott’ att fa nagon mellan sig...”

Det framgar av intervjuresultatet att handdockan skapar ett tryggare samtalsklimat dar
barn och pedagoger mots pa en mera jamlik niva. Samtalet “filtreras” genom dockan
och minskar pa sa sétt kraven och lockar till och underlattar kommunikation.

4.2.4 Dockan i alternativ kommunikation

Pedagogerna inom grundsarskolan beskriver att de anvander sig av en speciell typ av
handdocka, teckendockan. De beréttar hur teckendockan mojliggor for dem att anvanda
tecken som stod i “dockans kommunikation” med barnen, vilket bade mojliggor och
underl&ttar kommunikationen, se avsnitt 2.2.4 (Alternativ kommunikation).

Berit (grundséarskolan) beskriver handdockan som de anvander sig av.

"Varan handdocka &r en teckendocka. S& han ar valdigt stor. S&
hans hander passar vara hander, sa vi sétter vara hander i hans
hander sa att vi kan teckna med hans hander. Det ar inte som en
vanlig handdocka som man bara sétter pa handen.”

Gunilla (grundsérskolan) beskriver aven att de anvéander teckendockans mojligheter i
fler avseenden i undervisningen;

”Den &r ju véldigt bra for den kan man satta fingret i tungan
ocksa, sa att man kan ha munmotorik. Vi har ju sagor da man
tranar munmotorik och da ar den dockan valdigt bra.”

Intervjuresultatet visar att teckendockan ar speciell pa sa satt att den kan "fora direkta
samtal” med barn med kommunikativa svarigheter, och aven méjliggor anvandande av
teckensprak. For barn med talsvarigheter kan teckendockan dven fungera som ett
redskap for att tydliggéra munrdrelser och darmed tréana barnens munmotorik.

4.2.5 Kunna foérklara med dockans hjalp

Pedagogerna pa grundsarskolan beréattar hur de anvander handdockan nar de ska
forklara/beskriva nagot som &r svart att enbart forklara med ord. De beskriver hur de
med hjalp av handdockan dramatiserat olika handelser och darmed genom dockan
kunnat forklara olika saker eller foreteelser.

Berit (grundsérskolan) menar att;

”Nar man ska forklara en situation som ar svar att forklara pa ett
vanligt satt &r handdockan ett bra verktyg for att kunna
dramatisera det hela med handdockan.”
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Gunilla (grundséarskolan) beskriver hur handdockor kan bidra till att skapa inre bilder
av olika ting och att de anvénder sig av handdockan i kombination med bildstod.

"Det ar svart for manga av dom héar barnen att forestalla sig dom
har djuren. Dom har inte inre bilder for ekorre, igelkott och allt
detta annars, det forstarker upplevelsen.”

Dockan som redskap blir i denna situation ett av verktygen for att formedla kunskap pa
ett mer effektivt satt, da dockan kan betraktas som mera jambordig med barnen. Barnen
har ddrmed kvar sin koncentration och uppmarksamhet under en langre tid.

4.2.6 Ett verktyg att fa barnen mer fokuserade

Tre av pedagogerna (fran bada grundsarskolorna och en av forskolorna) beréttar i
intervjuerna att de upplever att barnen har lattare att fokusera och koncentrera sig vid
undervisningstillfallen da dockan anvéands. Detta ar nagot som pedagogerna fran
grundsérskolan sérskilt betonade i intervjun.

Sandra (grundsarskolan) menar att;

"barnen &r pa sa olika niva sa nar man ska sitta i en hel grupp
och formedla nagot sa ar det valdigt latt fa... att ha... halla
fokus pa docka istallet for att nar vi star dar... eller sitter vid ett
bord och ska prata. Da ser vi att de svagaste eleverna forsvinner
ju... i det. Men har man en docka som haller pa att spexa till det
hela tiden. Sa ar det mycket lattare fa fram det man vill ha sagt.”

Gunilla (grundsarskolan) beréttar att:

“dom blir fangade av det (handdockan). Dom koncentrerar sig
béttre och forstar battre och lyssnar battre... Det blir (med
handdockor) mer levande for dom”.

Resultatet visar att pedagogerna anvander dockan som ett kommunikativt redskap och
att dockan &r nagot som kan “fanga” det enskilda barnets uppmarksamhet och darmed
haller barngruppens fokus och koncentration samlad. Dockans som redskap stimulerar
och inbjuder barnen i fantasins varld dar allt kan handa, vilket kan vara en bidragande
orsak till att koncentrationen uppratthallas.

4.2.7 Ett verktyg for att bryta beteenden

Handdockan kan fungera som ett verktyg for att hdva vissa beteenden som inte &r
godtagbara och accepterade inom verksamheten. Bade Sandra och Berit
(grundsarskolan) och Anna (férskolan) uppger att handdockan kan vara ett verktyg nar
ett barn har "fastnat” i ett negativt beteende.

Sandra och Berit (grundsarskolan) ger ett exempel pa en situation dar de anvant
handdockan for att bryta ett beteende hos en elev.
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”Sandra) Vi har en elev som bara kan... kasta papper som ett
exempel och han fastnar i nagot.

Berit) | ett beteende.

Sandra) Da kan handdockan bara komma fram och sitta bredvid
det barnet, och da bryts det. P4 ett annat satt an att man sjalv gar
in och sédger SLUTA och sa... Man kan bryta negativa
tendenser.”

Anna (férskolan) beskriver en annan typ av situation nér ett barn fastnat i ett beteende
och pedagogen anvant handdockan for att bryta detta.

"En flicka som satt och sag sur ut och satt pa en gunga. Och jag
fick inte igang henne liksom. Da sa hon till sist lite tyst. Hon
hade inte pratat pa en halvtimme. Sa séger hon, ska du inte ta
fram Weiron (en handdocka)? Och sa tar jag fram Weiron... och
hon bara... hon bérjade prata och prata bara med Weiron”.

Om barnet har fastnat i ett negativt beteende kan handdockan éppna upp och rikta
barnets fokus och uppmarksamhet pa nagot annat, och darmed bryta lasningen.
Intervjuresultatet visar att pedagogerna upplever att barnen tycker det &r enklare prata
med, eller ta emot en tillrattavisning fran en handdocka an fan en pedagog. Det
forefaller alltsa vara enklare att prata med/ta emot tillrattavisningar fran handdockan an
av en pedagog (vuxen).

De viktigaste resultaten fran min undersokning anser jag vara att:

Dockan som effektivt redskap dar den bade lockar till och underlattar
kommunikationen i barngruppen,

Dockans bidrag till det lustfyllda larandet,

Dockan i den dagliga verksamheten har en likartad roll inom de tva undersokta
verksamheterna,

Teckendockan underlattar kommunikation med barn med spraksvarigheter.

| diskussionen i kapitel 5 aterknyter jag till dessa huvudresultat med utgangspunkt fran
mina fragestallningar.
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5 Diskussion

Min undersokning analyserar och beskriver hur pedagoger inom tva olika
skolverksamheter (forskolan och grundsérskolan) anvénder sig av handdockan. I det
foljande diskuterar jag mina resultat utifran ett antal aspekter och aven i forhallande till
ett sociokulturellt perspektiv. Jag diskuterar aspekter kopplade undersokningens
tillforlitlighet i avsitt 3.7.

51 Problematiken med att understka tva olika
verksamhetsformer

Nar jag startade upp mitt arbete reflekterade jag éver om det var mojligt att jamfora tva
sa olika skolformer som forskolan och grundsérskolan. Jag var val medveten om att
dessa tva verksamheter har olika upplagg i undervisningen och riktar sig till barn i
skilda aldrar. Jag menar dock att dessa verksamheter gar att jamfora direkt eftersom
barnen inom grundsarskolans lagre aldrar och forskolas aldre aldrar manga ganger har
en utvecklingsniva som &r jambordig. For att avgransa undersokningen och for att fa en
samlad aldersstruktur pa barnen valde jag darfor att avgransa min undersokning till de
pedagoger som arbetar med de &dldre barnen inom férskolan och de pedagoger som inom
grundsarskolan som arbetar med barn i de yngre aldrarna och mellanstadiet.

5.2 Verksamheternas forhallande till handdockan

Nar jag undersokt hur handdockan anvéands inom de tva verksamheterna har jag insett
att pedagogerna i grunden har ett likartat forhallande till dockan som redskap. For att
dockan ska fungera och bli ett effektivt pedagogiskt verktyg forutsatts det att dockan
kan levandegoras. | min undersoékning beskriver pedagogerna hur dockan levandegors
genom att ges tydliga karaktérsdrag och darmed blir ett effektivt verktyg i det
pedagogiska arbetet. Detta Gverensstammer med Forsberg Ahlcronas (2009) erfarenhet
att handdockorna i verksamheterna kommer till liv genom att de ges rérelse, tal och en
karaktar, och darmed dven ges en sjal. Jag havdar att pedagogernas entusiasm har stor
betydelse for att dockan ska fungera som effektivt verktyg.

Jag fann att det var betydligt enklare att hitta forskolor som arbetar med handdockor
jamfort med grundsarskolor. Detta tolkar jag som att handdockan har en mer utbredd
tradition i forskolan. Det kan dock noteras att den inte &r ett givet pedagogiskt verktyg i
varken forskolans eller grundsérskolans verksamheter och omnamns inte direkt i nagon
av laroplanerna. Det framgar dock av bada laroplanerna att barnen ska ges maéjlighet till
undervisning och larande pa olika satt, med hansyn till barnenens enskilda
forutséttningar. Jag menar att handdockan ar ett verktyg som kan ge barnen mojlighet
att uppna flera av malen som ges i laroplanen(-erna) till exempel de sprakliga och
kommunikativa malen som aterfinns i bada laroplanerna. Detta ansluter till Berniers
(2005) iakttagelse att handdockan kan vara ett betydelsefullt verktyg for barns
utveckling av kreativitet, sprak och socialisation.
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5.3 Undersokningen i ett sociokulturellt perspektiv

Ur ett sociokulturellt perspektiv ses kunskap som nagot som kan formedlas och stracker
sig utdver individen till andra ménniskor (Dysthe, 2003). Min undersokning fokuserar
pa hur handdockan fungerar som redskap i det pedagogiska arbetet, dér den ar en del av
ett distribuerat larande. Séljo (2000) menar att i ett sociokulturellt perspektiv &r fysiska
och sprakliga redskap ar artefakter. Av mina intervjusvar framgar att pedagogerna
upplever handdockan som ett mangfasetterat redskap, dar den fungerar bade som ett
kommunikativt och sprakligt redskap i manga situationer, till exempel under samlingar
men aven i samtal med enskilda barn i gruppen. Andra aspekter pa handdockan som
redskap diskuteras i avsnitt 5.5.

Férmedling av kunskap via olika typer av redskap som underlattar larandeprocessen
benamns mediering (Dysthe, 2003). Intervjuerna i min undersotkning visar pa ett flertal
exempel pa handdockan som medierande redskap, till exempel nar pedagogen skall
forklara nagot med hjalp av dockan. Resultatet visar att pedagogerna skiftar mellan
Wartofskis (1979) tre uppstallda kategorier for medierande artefakter, primar artefakt pa
sa sétt att pedagogerna i sitt arbete med handdockan har kunskap i grundlaggande
spelteknik, sekundar artefakt pa sa satt att dockan anvands som ett redskap i
verksamheten och slutligen som en tertiar artefakt genom att via dockan bjuda in bade
barn och pedagoger in i fantasins varld.

Nar barnen fran forskolan i efterhand resonerar om en teaterforestalining som de sett
anvande pedagogerna handdockan som ett verktyg i en speciell situation, med en given
konstellation av barn och pedagog/-er, dar dverforingen av information (larandet) alltsa
ar att betrakta som situerad, dvs betingad av den speciella situation, inramning
(inklusive utnyttjade redskap/artefakter) vid vilken den sker, se &ven avsnitt 3.3.1.

Saljo (2000) menar att manniskan bade anvander men dven stravar efter att utveckla
artefakter. Min undersékning visar pa ett exempel dar handdockan vidareutvecklats och
genom sin konstruktion mojliggjort for pedagogerna att kommunicera tecken via dockan
nu forvandlad till “teckendocka”. Teckendockan mojliggor &ven trdning av munmotorik
vilket ar vanligt forekommande i talterapin, se avsnitt 2.1.5. Mitt intervjuresultat visar
att pedagogerna inom grundsarskolan har anvént denna mojlighet i sitt arbete med barn
med tal- och munmotriska svarigheter, se avsnitt 4.2.4.

54 Handdockan i olika situationer i verksamheterna

Min undersdkning visar att handdockan anvands inom det tematiska arbetet i bade
grundsérskolan och forskolan och att den da i manga fall fungerar som ett
sammanhallande element mellan olika aktiviteter. Dockan ar véldigt speciell pa sa satt
att den ar ett verktyg som latt kan anpassas efter given aktivitet. Genom att lata en
handdocka men en given karaktar aterkomma i det tematiska arbetet., blir dockan det
kitt som knyter samman de olika aktiviteterna i verksamheten. Ett exempel pa detta ar
nér forskolans pedagoger utnyttjar karaktarerna i en saga for att knyta samman musik,
drama och rorelse aktiviteter, se avsnitt 4.1.1. Pedagogerna inom forskolan lyfter fram
att dockan ocksa fungerar vid utomhusaktiviteter, till exempel vid vistelser i skogen se
avsnitt 4.1.2 . Jag tror att en av orsakerna till att pedagogerna inom grundsarskolan inte
tar upp utomhusaktiviteter i sina intervjusvar kan delvis bero pa att forskolan
traditionellt forlagger delar av sin verksamhet utomhus.
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I min unders6kning har jag aven visat hur dockan inom grundsarskolan kan vara ett
redskap i fostran. Pedagogerna ger da dockan en karaktar som ar normbrytande, och
barnen ges majlighet att reflektera dver ratt och fel, och far &ven majlighet att
tillrattavisa dockan. | laroplanen for bade grundsarskolan och forskolan framgar det att
verksamheterna har en del i barnens fostran. Det exempel som pedagogerna ger for
dockans anvéandning i detta ssmmanhang &r att lata barnen reflektera 6ver handdockans
handlande och asikter, och darmed vad som &r ratt och fel, se avsnitt 4.1.3, finner jag
mycket intressant. Som jag ser det ar dockan i denna situation pa en mera jamstalld niva
med barnen vilket jag tror underléttar nar barnen ska reflektera och forklara vad som &r
rétt eller fel i situationen. Dockan ar dven i denna situation en viktig lank mellan
pedagog och barn.

Inom bada verksamhetsformerna visar pedagogerna att det forekommer aktiviteter dar
barnen uppmuntras till tillverkning av egna dockor och att barnen far méjlighet att
levandegora dessa se avsnitt 4.1.4. Tillverkningsprocessen och det efterfoljande
levandegorandet av de egna dockorna innebér att barnen ges majlighet att anvanda bade
sin fantasi och utveckla sin kreativa formaga. | laroplanerna for de tva verksamheterna
lyfts betydelsen av barnens eget skapande fram, dér barnens fantasi och kreativitet ska
ges mojlighet att fa utlopp inom verksamheten. En viktig aspekt for att dockan ska
fungera och lyckas som medierande redskap &r att pedagogen bejakar barnens fantasi
och associativa formaga. Dockan i verksamheten kan enligt Forsberg Ahlcrona (1991)
mojligora for barn att trdda in i fantasins varld. | verksamheten &r det viktigt att bejaka,
uppmuntra och vidga barns kreativitet och gora sa att denna process far en naturlig plats
I det pedagogiska arbetet. Detta ansluter till Vygotskijs (2006) slutsatser om fantasins
koppling till kreativitet.

5.5 Olika syften foér handdockans anvandning

Min undersokning visar att pedagoger inom bade grundsérskolan och forskolan
upplever att barnen har lattare att fokusera och att de koncentrerar sig battre nar dockan
anvands, se avsnitt 4.2.6. Detta Overensstammer med ett flertal tidigare studier
(Forsberg Ahlcrona, 2009) som bland annat visar att pedagogerna upplever att barnen
bade lyssnar battre, ar mer koncentrerade och mer spontana vid de tillfallen som dockan
anvands. Jag anser darfor att handdockan ska betraktas som ett givet pedagogiskt
verktyg inom férskolan och skolan. Detta galler speciellt for grundsarskolan eftersom
barn inom denna skolform manga ganger har ett handikapp som medfor att de till
exempel har nedsatt koncentrationsformaga. Pedagogerna fran grundsarskolan i min
undersokning betonar &ven att handdockan ger dem mojligt att kunna férklara genom att
dramatisera en handelse som &r svar att formedla endast genom talet, och darmed
underlattar kommunikation och inlarning for barn med sprakliga svarigheter.

Rasmusson och Erberth (2008) har i tidigare forskning konstaterat att handdockan
anvands inom forskolan som ett verktyg for att locka barn till kommunikation och
sprakutveckling. Jag har i min unders6kning konstaterat att pedagogerna inom bada
verksamheterna anvander handdockan som ett redskap for att locka barnen in i olika
larandesituationer och aven till kommunikation genom samtal. Detta dr ocksa nagot som
Forsberg Ahlcrona (2009) redogjort for i sin avhandling. Hon menar att dockan ofta
anvands som ett redskap for att motivera barns kommunikation, vilket kan ske genom
olika uttrycksformer. Min undersdkning visar aven vilken kommunikativ "resteffekt”
handdockan ger i barngruppen i det att barnen darefter spontat kommunicerar med
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pedagogerna och med varandra. Som exempel kan ndmnas hur barnen inom
grundsarskolan sallan eller aldrig berattar nagot sjalvmant for personalen, men att de
gladeligen berattar for ngon ur personalen om hon/han “missat handdockans besok”, se
avsnitt 4.2.2. Eriksen Hagtvet (2004) betonar betydelsen for barns sprakutveckling av
att vuxna vagar ga in i barnens vérld och prata om det som intresserar barnet. Samma
sak betonas ocksa i laroplanerna for de tva verksamheterna, se avsnitt 2.1.6.

Pedagogerna fran bada verksamheterna anser att handdockan i manga fall underlattar
kommunikationen med barnen. Pedagogerna i min undersékning menar att barnen
upplever kommunikationen via dockan som mindre kravfylld &n om kommunikationen
skett direkt mellan pedagog och barn. Denna egenskap som dockan besitter anser jag
vara mycket anvéndbar i det pedagogiska arbetet. Detta eftersom den mgjliggor for barn
att vaga uttrycka sig till fullo i samtal som annars inte skulle gora det. Detta
dverensstammer med Aronoffs (2005) standpunkt att handdockan manga ganger
mojliggor for barn att uttrycka saker som de annars inte skulle vaga uttrycka. Arbetet
med handdockor anser jag skapar en stimulerande miljo dar barnen bade utmanas och
ges majlighet att prova sina sprakliga fardigheter. Motivation till detta kan sokas i
uppmaningen av Eriksen Hagtvet (2004) att skapa situationer och miljoer for spraklig
utveckling.

Pedagogerna i min undersokning lyfter dven fram situationer dar handdockan fungerar
som ett effektivt verktyg att bryta ett negativt beteende dar handdockan anvénds for att
véxla in” barnens energi och uppmarksamhet pa ett positivt "spar”, se avsnitt 4.2.7. Jag
finner anvandningen av dockan i detta sammanhang &r mycket intressant da det visar
hur dockans "kraft” kan leda barnen mot en mera positiv sinnesstdimning som har
betydelse for det lustfyllda larandet.

5.6 Betydelse for yrkesrollen

Jag har genom min undersokning kommit till insikt vilket viktigt redskap handdockan &r
for det pedagogiska arbetet inom de verksamheter jag har behandlat. Det som jag
speciellt vill lyfta fram &r handdockans betydelse for kommunikation mellan pedagog
och barn, och att dockan inbjuder och mojliggor ett lustfylit larande. Jag menar darfor
att handdockan kan vara ett betydelsefullt redskap inom samtliga skolformer. Aven om
min kunskap och erfarenhet av handdockan begransas till min praktik (VFU) och min
undersokning av tva skolverksamheter tycker jag att allt pekar pa att handdockan bor ha
en given plats i lararutbildningarnas olika inriktningar.
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6

Slutsatser

Genom intervjuer har jag undersokt handdockan som redskap i férskolans och
grundsarskolans verksamheter. Jag anser att min jamforande undersokning av de tva
skolformernas arbete med handdockor, har tillfor nagot som ar nytt i forhallande till
tidigare forskning som gjorts inom omradet. Mina huvudsakliga slutsatser &r att:

Arbetssattet skiljer sig inte sa mycket mellan de tva verksamheterna.
Handdockan anvands i liknande inomhussituationer, medan den huvudsakliga
skillnaden &r att forskolans pedagoger dven anvander handdockan vid
utomhusaktiviteter (besok i skogen),

| bada verksamheterna anvéands handdockan med syfte att fanga barnens
uppmérksamhet, och darmed locka barnen till kommunikation och ett lustfyllt
larande,

Pedagogerna inom grundsérskolan anvander handdockan nar de ska forklara
nagot sammanhang som &r svart att beskriva med ord och dar handdockan
anvands for att fortydliga och forstarka upplevelsen,

En skillnad mellan verksamheterna ar att pedagogerna inom grundsérskolan
anvander sig av en sérskild typ av handdocka (teckendockan) som mojliggor
anvandande av tecken som stod i kommunikationen via dockan,

Handdockan bér anvéndas inom alla skolformer!
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8 Bilagal Intervjufragor

Inledande fragestéallningar

. Beskriv kort den verksamhet som du arbetar i?
- Hur l&nga har du arbetat?
- Vilken utbildning har du?

Fragor som berér handdockan

. | vilka situationer anvander du dig av handdockor i verksamheten?
- Kan du beskriva en sadan situation?

— Finns det nagra fler situationer?

- Ar det bara planerad/oplanerade situationer?

. | vilket syfte anvander du dig av handdockor i verksamheten?

. Hur upplever du barnen i de situationer nér handdockor anvéands?
. Hur ofta anvands handdockan i den pedagogiska verksamheten?
. Har du ndgon utbildning i att anvanda handdockor?

- Vilken utbildning har du?

. Vilken typ av handdockor anvénder ni i verksamheten?
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