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Sammanfattning

Denna undersokning handlar om forskollarares synsétt och arbetssatt kring barns skriftsprak i forskolan. Vart
syfte med examensarbetet ar att vi vill undersoka ett antal férskoll&rares synsatt och arbetssétt for att stimulera
och utveckla barns intresse for skriftspraket. Samtidigt vill vi fa en inblick i hur forskollararna utformar
larandemiljo i verksamheten och hur de i praktiken omsitter de riktlinjer som star formulerade i laroplanen kring
barns skriftsprak.

Vara fragestallningar &r:

Hur arbetar forskollararna med barns skriftsprak i forhallande till det som star i forskolans laroplan?
Vad har forskollararna for installning till barns skriftsprak i forskolan?

Vi har genomfort en kvalitativ studie. | var undersokning har vi anvant oss av bade intervjuer och observationer.
Vi har intervjuat sex forskolldrare och gjort fyra observationer av forskolornas larandemiljo i tre forskolor.
Resultatet i var undersokning visar att forskollararna anser att skriftspraket ar en viktig del av arbetet i forskolan
och som forskollarare bér man stotta barnen i deras skriftspraksutveckling. Utifran var studie har vi kommit fram
till att verksamma forskollarare bor ge sig sig tid till att vidareutveckla sina kompetenser for att kunna tolka och
forsta de mal och riktlinjer som finns inskrivna i laroplanen. Denna undersokning ger en mojligheten till att ta
reda pa hur ett antal forskollarare uppfattar uppdraget om hur de arbetar med skriftspraket i forskolan.
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1. Inledning

| var lararutbildning vid Goteborgs universitet laste vi under varterminen 2010 kursen
PDG512 som handlade om barns skriftsprakslarande i forskolan. | denna kurs fick vi ta del av
betydelsen av den fysiska miljo och forskollararnas arbete att ta vara pa barns nyfikenhet for
att stimulera deras intresse for skriftspraket. | laroplanen (Skolverket, 2010:9-10) star det att
"Forskolan ska strava efter att varje barn [...] utvecklar intresse for skriftsprak samt forstaelse
for symboler och deras kommunikativa funktioner”. Detta citat lyfter fram och betonar vikten
av att forskolan har ett uppdrag att tidigt pedagogisk stimulera barnen att uppticka
skriftspraket for att forbereda dem infor sin kommande skolgéang och livslanga larande.

Utifran vara tidigare VFU-erfarenheter inom forskolan har vi upplevt att man inte alltid
prioriterar eller arbetar medvetet med barns tidiga skriftsprak. Samtidigt har vi tankt pa var
egen kommande yrkesprofession och arbetet med att stimulera barns intresse for skriftspraket
och darfor kandes det angelaget att undersoka detta omrade. For att kunna genomfora denna
forskningsstudie valde vi att understka ett antal forskoll&rares synsétt och arbetssatt kring
barns skriftspraksutveckling for att 6ka var egen och andras kunskap om hur man kan arbeta
och understodja barnen in i den skriftliga varlden. Anledningen till att vi valde att utga fran
forskollarares uppfattningar ar att forskollararen har fatt ett storre ansvar i den reviderade
laroplanen i arbetet med barns larande och utveckling inom forskolan. I laroplanen star det
bl.a. att "Forskollarare ska ansvara for [...] att arbetet i barngruppen genomfors sa att barnen
[...] stimuleras och utmanas i sin sprak- och kommunikationsutveckling” (Skolverket,
2010:11). Vi vill i var undersokning lagga fokus pa forskollararnas installning till att
stimulera och vécka barns intresse for skriftspraket. | vart tillvagagangssatt for att undersoka
det valda forskningsomradet har vi genomfort intervjuer och observationer i tre olika
forskolor.

Samtidigt vill vi understryka att vart syfte med undersokningen inte ska uppfattas som att vi
vill att man ska lara forskolebarnen att Idsa och skriva utan snarare att det &r viktigt att man
anvander barns fulla potential for att stimulera deras naturliga vilja att lara sig. Var
forhoppning ligger pa att var studie ska vacka intresse och inspiration hos forskollarare i
arbetet med barns skriftsprak. Dahlgren, Gustafsson, Mellgren och Olsson (2006:9) skriver
om hur arbetet med barns tidiga skriftspraksinlarning i forskolan kan vara. De menar att man
inte ska lagga for stor vikt vid att lara forskolebarnen skriva och lasa eftersom det finns sa
manga andra meningsfulla saker for barnen att lara sig under deras tidiga ar. Samtidigt ar det
viktigt att barns skriftsprakslarande vaxer fram utifran deras egna behov och erfarenheter
inom det k&nda vardagliga sammanhanget. Men for att detta ska kunna ske behdver barn
omges, stddjas och uppmuntras av vuxna som har insikter om barns skriftsprakliga utveckling
for att kunna mota dem i deras larande om skriftspraket.

Vi vill dven med var undersokning lyfta fram att det ligger i forskollararens uppdrag i
forhallande till laroplanens mal att skapa goda férutsattningar for att barn utvecklar en lust att
lara samt ta tillvara deras intresse och nyfikenhet i deras kunskapsstkande. Vi kan anknyta
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detta resonemang till Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:89) som skriver om
betydelsen av den pedagogiska miljon som innefattar bade verksamhetens fysiska utformning,
material, interaktionen mellan barn och vuxna samt klimatet som rader inom verksamheten.
De menar att det ar viktigt att den pedagogiska miljon ar utformad pa ett sadant satt som bade
inspirerar, stimulerar, utmanar och framjar barn i deras larande.

Vi kommer i var rapport borja med att redogora for syftet med undersokningen och de
fragestallningar som vi anvant som utgangspunkt for var undersokning. Darefter kommer en
genomgang av tidigare forskning och teoretisk anknytning till vart forskningsomrade. Sedan
beskriver vi i metodsavsnittet hur vi har valt att genomfdra var undersokning och darefter
kommer ett resultatavsnitt som innehaller bade resultat och analys av var undersokning. Vi
kommer avslutningsvis aterigen anknyta till vart syfte och fragestallningar for att fora en
diskussion samt lyfta fram didaktiska konsekvenser, egna slutsatser och hur man kan forska
vidare inom omradet i skriftspraket.

2. Syfte och fragestallningar

2.1 Syfte

Vart syfte med examensarbetet ar att undersoka forskollarares synsétt och arbetssatt for att
stimulera och utveckla barns intresse for skriftspraket. Samtidigt vill vi fa en inblick i hur
forskollarare utformar larandemilj6 inom verksamheten och hur de i praktiken omsatter de
riktlinjer som star formulerade i laroplanen kring barns skriftsprak.

2.2 Fragestallningar

Hur arbetar forskollararna med barns skriftsprak i forhallande till det som star i forskolans
laroplan?

Vad har forskollararna for installning till barns skriftsprak i forskolan?

3. Historisk bakgrund

3.1 Skriftsprakets svenska tradition och historia

Lasinlarningen har en lang tradition i den svenska samhallshistorien. Langsjo och Nilsson
(2004:10) skriver i sin rapport om hur den tidiga lasundervisningen i Sverige har organiserats
och hur kyrkan redan vid 1686 inférde en lag som tvingade medborgarna att lara sig lasa.
Langsjo och Nilsson (2004) skriver vidare att genom att tvinga befolkningen att lara sig lasa
skulle méanniskor sjalva kunna lasa bibeln och darmed skulle kyrkan kunna behalla sin starka
samhéllsposition. | bérjan var det forsamlingspréster och klockare som var ansvariga for
lasundervisningen och sa smaningom dven hemmet. Prasterna brukade genomfora husforhor
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for att kontrollera om manniskor kunde lasa. Manniskor pa denna tid var tvungna att lara sig
lasa for att inte riskera fa boter, straff eller inte far lov att inga i aktenskap, delta i nattvard
eller konfirmeras.

| takt med tiden har de olika samhallsforandringarna dven paverkat arbetet med barns
lasutveckling. Sandin (2003: 56-57) skriver att i och med industrialiseringens ingang under
1800-talet var det manga méanniskor som inte langre kunde forsérja sig pa landsbygden och
fick istéllet flytta till storstaderna for att hitta arbete. Under industrialiseringen radde det en
stor fattigdom bland befolkningen och det blev nédvandigt att bade barn och foraldrar fick
arbeta for att kunna forsorja sig. Langsjé och Nilsson (2004: 11) skriver att detta ledde till att
manga foraldrar var tvungna att arbeta och kunde inte stanna hemma och ta hand om sina barn
eller hjalpa dem att lara sig lasa nagot som under denna tid fortfarande var hemmets ansvar.
Sandin (2003:57) skriver att under denna tid hade man manga debatter kring barnuppfostran
och ar 1819 grundades en kommitté for att reda ut den otillrackliga moraliska fostran som
man ansag fanns i de olika socialgrupperna i samhallet. Darfor inférde man sa smaningom
smabarnsskolor for barn mellan 3 och 6 ar vars maédrar var tvungna arbeta. Pa detta satt
behdvde barnen inte ldamnas att driva runt ensamma hemma. Samtidigt fick de mojlighet till
en moralisk uppfostran. Vallberg Roth (2008: 34) skriver att under denna tid var
smabarnsskolans framsta uppgift att ge barnen en kristen moralisk omvardnad och uppfostran.
Vallberg Roth (2008: 29-30) skriver om att under denna tidsepok hade man olika texter som
gav riktlinjer for hur lararinnorna i smabarnsskolorna skulle arbeta. En av dessa nyckeltexter
var handboken “Lilla katekes” som handlade om den kristna laran och dar barnen skulle
uppfostras och lara sig om kristendomen som t.ex. om tio guds bud. En annan nyckeltext var
"handbok for smabarnsskolor” som hade ett kristet religiost innehall med anvisningar om
rum, innehall, material och arbetssétt. Vallberg Roth (2008: 40) skriver vidare att forutom den
kristna moraliska uppfostran som genomsyrade lararinnornas arbete i smabarnsskolorna
innefattade den ocksa ett kristet skolorienterat amnesinnehall. Inom detta ingick lasning,
skrivning och rékning i dagordningen.

Det var inte forran runt 1860-talet som smabarnsskolans dagordning omarbetades till en mer
Frobelinspirerad® verksamhet dar leken fick mer utrymme i dagordningen samtidigt som det
skolorienterade undervisningsinnehallet tonades ner. | 1961 ars Frobelinspirerade
sysselsattningsplan for smabarnsskolan betonade man leken och den kristna tron. De mer
skolorienterande @mnena som lasning, skrivning och rakning som tidigare hade varit en del av
verksamheten i smabarnsskolan togs bort i sysselséttningsplanen och istéllet ville man

! Friedrich Frobel (1782-1852) var en préstson med en religios synsétt pd barnuppfostran. Han startade den forsta
kindergarten ar 1840 i Tyskland. Hans pedagogiska idéer kom att spridas s& smaningom till évriga lander i
Europa genom den borgliga kvinnliga rérelsen. Hans pedagogiska tankar byggde pa att utvecklingen skulle ske
utifran barnets inre drifter och att barnet ska vara aktiv sokande i sin kunskapsutveckling med hjalp av yttre stod.
Frobels idéer kom att ha en stark inflytande pa den svenska forskolepedagogiken nar den startades under 1800-
talet.



anpassa verksamheten mer efter barnens alder och handlingsformaga, enligt Vallberg Roth
(2008:47-48).

Vallberg Roth (2008:59-61) havdar att efter 1860-talet borjade dverklassens socioekonomiska
och kyrkans auktoritet att forlora sin betydelse och makt i samhéllet och dominans vid den hér
tidpunkten 6vergick man till en alltmer borgerlig samhallsinriktning. Det var i samband med
denna samhéllsforandring som Frobels pedagogiska idéer och barntradgardar vaxte fram ur
den borgerliga kvinnordrelsen i slutet av 1890-talet och fick ett stort genomslag inom det
svenska pedagogiska traditionen. Vallberg Roth (2008: 64-70) skriver att under denna
tidsperiod var barntradgardspedagogiken utformad for att lara barnen yrkes- och hemliknande
sysslor. Barntradgardarna skulle vara som en forebild och komplement till hemmet, de skulle
vara som ett hem och inte en skola. Verksamheten préaglades av en maskulint och feminint
definierat dagordning dar barnen fick dgna sig at husliga géromal. Flickorna fick &gna sig at
tvattning, stadning och sy medan pojkarna fick agna at tradgardsskotsel, snickra eller bygga.
Barnen fick aven ta del av Frobels lekmaterial som bestod av lekgavor som boll, tarning,
byggklossar, rakning med tréstickor, pappersvikning etc. Vallberg Roth (2008: 66-67) skriver
att ” genom gavorna ville Frobel visa att varlden hade en matematisk-geometrisk struktur”.
Daremot ingick inte skriftspraket i barntradgardens verksamhet. Barntradgardsledarinnorna
ansag att barn under 6 ar inte skulle lara sig lasa och skriva forran de borjade skolan. Detta
med anledning av att man inte ville forsvara skolans arbete att bade undervisa de barn som
redan kunde lasa och skriva och de barn som inte kunde lasa och skriva, enligt VVallberg Roth
(2008:78).

Vallberg Roth (2008: 90-102) skriver att sa smaningom kom barntradgardarna och dess
verksamhet att utvecklas och omvandlas till daghem som sedan byggdes ut till den allménna
forskolan 1975. Denna tidsperiod med borjan fran mitten av 1900-talet till mitten av 1980-
talet kom att fordndra hela barnomsorgen och skolsystemet. Vallberg Roth (2008: 90) skriver
vidare att 1943 beslutade datidens riksdag att socialstyrelsen skulle bli den nya politiska
organisation som skulle ta éver och ha huvudansvaret éver barnomsorg. Under 1968 beslutade
socialstyrelsen att utreda fragor géllande barn i forskolealdern och deras verksamhet. Tva ar
senare utgav socialstyrelsen ett forsta utkast fran “barnstugeutredningen” med synpunkter pa
ett pedagogiskt program gallande mal, metod och innehall for forskolans verksamhet samt
forslag till en lag om forskolverksamheten (SOU 1972:26, s 3-4). Socialstyrelsen
"barnstugeutredning” kom sedan att liagga grunden for de Overordnade malen for
forskoleverksamheten och som aterspeglades i det Pedagogiska programmet for forskolan
1987. Under denna period framhévde barnstugeutredningen bl.a. betydelsen att framja barns
sprakutveckling genom att lasa litteratur och samtala med barnen, daremot tog man inte upp
nagonting om att stimulera barns eget lasande och skrivande i forskolan (SOU 1972:26, s 215-
217).

Dahlgren m.fl. (2006: 41) skriver att 1987 ndr Pedagogiskt program for forskolan utkom
betonade man vikten av att arbeta med och ge forskolebarnen mojligheten att bekanta sig med
det skrivna ordet i vardagliga sammanhang. Barnen skulle fa den mojligheten genom att t.ex.
skriva meddelande eller recept, lararna skulle uppmarksamma dem pa hur spraket &r
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konstruerat av ord, bokstaver och meningar och pa sa sétt vacka deras intresse for att lasa och
skriva. Dahlgren m.fl. (2006:41) skriver:

I komplementet till pedagogiskt program, Lara i forskolan — innehdll och arbetssétt for de aldre
forskolebarnen (Socialstyrelsen 1990:4) betonades vikten av att undanréja emotionella hinder
infor skolstarten genom stimulering av barns skriftspraksutveckling. Vidare anges pé vilket satt
skrivning och lasning naturligt kan ingé i forskoleverksamheten.

Arbetet med barns skriftspraksutveckling kom sa smaningom att fa en storre och mer
framtradande roll i forskolan i samband med samhélls-och utbildningsskiftet som skedde i
slutet av 1980-talet. Vallberg Roth (2008: 120-123) skriver att i slutet av 1990-talet inréttades
skolverket och blev ny huvudman for ett samlat utbildningsvasende. Nya laroplaner
utformades for forskola, forskoleklass, fritidshem och skola. 1998 fick forskolan sin forsta
laroplan med riktlinjer och mal for forskolans pedagogiska verksamhet. Aven en méngd olika
utredningstexter, teorier och forskning som byggde pa barns egna perspektiv och
kunskapsutveckling far en framtradande plats under denna tid. Forskare och teoretiker som
Olofsson Knutsdotter, Piaget, Sommer, Séljé och Vygotskij far en stor betydelse for barns
kunskapsutveckling. Deras teorier bygger pa att synliggora barnens egna perspektiv, val och
majlighet att lara. Dahlgren m.fl. ( 2006:42) skriver att forskningens frammarsch under 1980-
talet ocksa bidrog till att forandra bilden av barns skriv- och laslarande. En rad olika
forskningsrapporter pekade pa att barn i redan mycket tidig alder utvecklar nyfikenhet for
skriftspraket och darmed poéngterades forskolans viktiga roll i barns informella
skriftspraklarande. | anknytning till forskningen kring barns tidiga skriftsprakslarande skrevs
det in i forskolans laroplan (Skolverket, 1998: 9) att "Forskolan skall strédva att varje barn
utvecklar sitt ord- och begreppsforrad och sin férmaga att leka med ord, sitt intresse for
skriftsprak och for forstaelsen av symboler samt deras kommunikativa funktioner”. Under ar
2010 fick skolverket uppdrag av regeringen att revidera férskolans laroplan, Lpfo 98, for att
fortydliga vissa mal och riktlinjer och pa sa satt forstarka och hoja kvalitén i det pedagogiska
uppdraget. En av de fortydligade riktlinjerna i den reviderande laroplanen ar att forskollararna
ges ansvaret bland annat for arbetet med barns sprak— och kommunikationsutveckling. | och
med detta lyfter man fram att forskolan bor arbeta pa ett medvetet sétt for att stimulera varje
barns sprakutveckling samt uppmuntra deras nyfikenhet och intresse for skriftspraket.
Rekommendationer fran skolverket (Utbildningsdepartementet, 2010:8) anger att forskolan
ska medverka till att forskolebarnen utvecklar en forstaelse for hur spraket ar uppbyggt, t.ex.
genom samtalsaktiviteter med barnen. Genom samtal kan barn utveckla en spraklig
medvetenhet om hur spraket kan delas i ord, meningar, ljud och stavelser samt att sprakljud
symboliseras av bokstaver. Genom att forskolan stodjer barnen i tidig alder att utveckla en
spraklig medvetenhet kan man lagga en god grund i deras kommande las- och skrivlarande
nér de borjar i forskoleklass och skola.



4. Teorianknytning

4.1 Utvecklingspsykologisk teori

Séljo (2010: 163) skriver att Piaget var intresserad av att utveckla forstaelse for fragan om
hur barn kommer fram till ett svar eller en forestallning om vérlden, inte om de kan svara pa
standardiserade fragor pa test”. Piaget ville forsta tankande som process och fa en djupare
forstaelse i hur barn resonerar, vilken logik de anvander sig av nar de forstar och tolkar
varlden?

Enligt Piaget? (S4ljo, 2010: 164-167) har méanniskan en stravan mot ekvilibrium, “det vill sdga
mot en jamvikt med sin omgivning i den mening att man forstar vad som hander runt omkring
en och hur man ska agera”. Man kan na ekvilibrium genom adaptation vilket kan forklaras
som kognitiv anpassning, i adaptation finns det tva grundlaggande begrepp assimilation och
ackommodation. Assimilation bygger pa erfarenhet genom att man tar in information om
omvarlden. Saljo (2010:164). forklarar att ” Nar ett barn gor erfarenheter av vilka foremal
som flyter respektive sjunker utvecklar det vissa kognitiva strukturer”. De hdvdar vidare att
man anvander erfarenheter for att bygga pa sina kunskaper for att fa ett battre logiskt
tdnkande. Han skriver att ”Ackommodation ar en mer omvélvande process, dar individens satt
att tdnka och agera forandras genom de erfarenheter man goér”. Han menar att assimilation och
ackommodation ar delar av manniskans erfarenheter och upplevelser i deras omgivning. Han
skriver vidare *”For att kunna forsta nagot maste vi i viss mening assimilera till vad vi redan
vet, men samtidigt kan vi i vissa situationer bli tvingade att ackommaodera, det vill sédga &ndra
vara satt att tanka eller bete oss.” (Saljo, 2010: 164)

Séljo (2010: 167) skriver om Piagets mest k&nda teori som handlar om barns
utvecklingsstadier, Grundldggande i Piagets teori &r att barns tdnkande utvecklas i samspel till
deras alder och mognad. Det finns ett antal huvudstadier i manniskans utveckling

Séljo (2010: 165-166) skriver om Piagets sensomotoriska stadium vilket ar fran 0 till ca 2 ar.
Detta stadie innebér att barn lar sig att behérska sin kropp och gér upptacker om hur deras
omvarld fungerar. Sedan kommer den Preoperationella stadiet vilket ar fran 2 till ca 6 ar,
stadiet innebar att barnets tdnkande utvecklas. Dérefter kommer det konkreta operationernas
stadium som &r mellan 6 till 12 ar och som innebaér att ” barns férmaga att tanka abstrakt om
sig sjalva och omvérlden utvecklas” (Séljo, 2010: 166). Det sista stadiet kallas for De
formella operationernas stadium. Det nar man nar man &r 12 ar. | detta stadium har barnet
utvecklat formagan att tanka abstrakt och dra sin egen logiska slutsats utifran sitt eget
tdnkande.

2 piaget levde mellan 1896-1980. Han var en av drhundrade mest inflytelserika forskare inom
samhallsvetenskapen. Han var utbildad till biolog och detta paverkade hans teoretiska synsatt pa manniskans
utveckling. Hans teorier har haft en stor betydelse for skola och utbildning och dess allmanna syn pa barns
utveckling enligt Séljo (2010: 162-163).



4.2 Sociokulturellt perspektiv

Séljo (2000:157) skriver att skriftspraket ar en central och viktig del av vart samhélle och att
skriftspraket ar en medierande resurs for hur vi lar oss, hur vi utvecklar kunskap och for hur vi
kommunicerar i allménhet. Salj6 (2000) havdar vidare att det ar nddvandigt att kunna skriva
och lasa for att en person ska kunna ta del av dagens samhélle och arbetsliv.

4.2.1 Larande ar socialt

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:113) skriver att barn 1ar sig av varandra och genom
varandra far barn ny forstaelse for sin omvarld vilket leder till att de utvecklar sin kompetens.
Det &r viktigt att man skapar ett samarbete mellan barn och arbetar i grupp eftersom de kan ta
del av varandras satt att arbeta. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:113) skriver vidare
att samarbete skapar motivation till att 16sa eller klara av uppgifter och genom samarbete sker
ett utbyte av asikter och arbetssatt vilket barn kan ta del av.

4.2.2 Artefakter

Dysthe (2003:45) skriver om betydelsen av artefakter inom det sociokulturella perspektivet.
Artefakter anvands som stod for laroprocesser. Hon skriver att artefakter ar praktiska och
intellektuella verktyg manniskor anvander for att skapa forstaelse for sin omvérld som t.ex.
pennor, datorer eller miniraknare. Artefakter innehaller tidigare erfarenheter fran aldre
generationer vilket gor att ndr vi anvander dessa artefakter utnyttjar vi dessa erfarenheter.
Hon skriver vidare genom att kombinera artefakter och st6d av personer leder det till att man
skapar nya och utdkade praktiska och kognitiva potentialer som t.ex. nér en person anvénder
penna och papper kan den férmedla meddelande och kommunicera med andra.

4.2.3 Den narmaste utvecklingszonen

Vygotskij® (2001:333) skriver om begreppet den narmaste utvecklingszonen vilket &r ett
sociokulturellt begrepp. Begreppet syftar till avstandet mellan vad ett barn kan astadkomma
pa egen hand och vad ett barn kan astadkomma med hjélp och stéd av en annan person som
kommit langre i sin skriftsprakslarande.

4.2.4 Lekens betydelse for arbetet med barns skriftsprak

Enligt Vygotskij (1995:16-17) kan man tidigt se i barns lekar deras kreativa process. | barns
lekar aterskapar de tidigare intryck och erfarenheter de har fatt fran sin omvarld. For barn &r
det en kreativ bearbetning av deras upplevelser och genom detta skapar barn en ny verklighet
som passar samman med deras behov och intressen.

® Vygotskij (1896-1934) var en rysk psykolog och pedagog. Han &r den mest ledande personen inom den
sociokulturella inriktningen. Han &r den person man refererar mest till inom den sociokulturella inriktningen.
Han har haft en stor betydelse for pedagogiskt tdnkande enligt Dysthe (2003:14).



Enligt Vygotskij (Dahlgren m.fl. 2006:94) fungerar leken som ett satt for barn att utveckla sin
forstaelse for omvarlden. I barns lekar kan man som férskollarare hitta spar av vad som pagar
eller arbetas med inom verksamheten. Barn behdver vuxna som visar intresse for deras lekar
och som &r engagerade i barns lekar eftersom ”Nar barnen i leken kommer med fragor kan det
vara ett gynnsamt tillfalle for lararen att leda barns tankar vidare med utgangspunkt i de idéer
och forstallningar som barnen har” (Dahlgren m.fl., 2006:94).

| forskolans laroplan tydliggors lekens betydelse. Det star att:

Leken ar viktig for barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken for att framja varje
barns utveckling och larande ska pragla verksamheten i forskolan. | lekens och det lustfyllda
larandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation och forméga till symboliskt
tankande samt formaga att samarbeta och l6sa problem. Barnet kan i den skapande och gestaltande
leken f& mojligheter att uttrycka och bearbeta upplevelser, kanslor och erfarenheter. (Skolverket,
2010:6)

4.3 Emergent literacy

Enligt Fast (2007:39) finns det ingen klar definition av literacy-begreppet. Literacy
forknippades lange enbart med lasande och skrivande men idag har begreppet manga olika
betydelser och lika manga utvidgningar av begreppets innebord. | dag talar man om att i
begreppet literacy ocksa inbegriper olika typer av texter, bilder, symboler som det muntliga
spraket. Fast (2007:41-44) skriver hur literacy begreppet kan kopplas till den sociokulturella
teorin. Ur ett sociokulturellt perspektiv handlar literacy om sociala praktiker déar barn lar sig
om skriftspraket genom att tillsammans med vuxna eller pa egen hand utforskar och tolkar
olika texter, symboler och bilder som de moter i sin omvarld. Fast skriver vidare att literacy
kan ocksa uppfattas som en aktivitet som innebér att ur en text ha formagan att kunna dra
egna slutsatser, gora associationer eller koppla till tidigare erfarenheter om vérlden. Literacy-
begreppet kan innefatta manga olika betydelser men kan framst sta for en social aktivitet som
nagot manniskor gor enskilt eller i interaktion med andra.

Fast (2008: 7-9 ) skriver att begreppet literacy anvénds for att forklara hur barn i mycket tidig
alder borjar utforska och skaffar sig egna erfarenheter inom skriftspraket genom att sjalv
praktisera att skriva och lasa i olika sammanhang. Emergent literacy &r ett begrepp som tar
upp att barn langt innan de borjar skolan involveras i olika las och skrivaktiviteter med andra
och borjar redan da utveckla en forstaelse for hur skriftspraket fungerar och vad anvander det.
Hon menar att barns literacy utvecklas i vardagliga sammanhang. Men dven den sociala och
kulturella miljo som barn vaxer upp i har stor betydelse for deras ingdng i den skriftsprakliga
varlden. Fast (2008:51) skriver att ur ett literacyperspektiv har familjen och andra narstaende i
barns omgivning en viktig roll for hur barn socialiseras in i skriftspraket. Det ar i samspel med
foraldrar, syskon och andra familjemedlemmar som barn tar steget in i skriftsprakets varld
genom att ta del och ta 6ver de skriv- och ldsvanor som finns i deras hemmiljo. Det innebér att
familjens egen sociala och kulturella norm har en stor inverkan fér barns mote med
skriftspraket.



Fast (2008: 8) havdar att inom emergent literacy sa betonar man att barn utvecklar en
forstaelse for skriftspraket i interaktion med andra barn eller vuxna och att detta inte borjar
vid en bestamd tidpunkt eller alder. Hon menar att barns las-och skrivlarande sker parallellt
med talsprakets utveckling och i det dagliga sociala liv barnet har med méanniskor i sin
omgivning. Fast (2008: 8-9) skriver vidare att det ar viktigt att forsta att barn borjar sin
inskolning i skriftspraket i mote med den textmiljo som de vaxer upp med, framst inom
konsument-och popularkulturen. I samband med t.ex. leksaker, sagobdcker, musik, tv
program eller dataspel far barnen bekanta sig med det skrivna ordet. Men &dven olika
logotyper, bilder, symboler, skyltar eller barns egen favoritleksak eller actionhjaltar medfor
att de borjar i tidig alder intressera sig for att lasa och skriva. Enligt Fast (2008:8-9) &r det nar
barn kommer i kontakt med populérkulturen som t.ex. nar de ritar sin favoritfigur eller skriver
onskelista till foraldrar, som motiverar barn till att skriva och lasa allt efter egen férmaga. Det
ar de popularkulturella texter som barn kommer i kontakt med, som t.ex. i dataspel, leksaker
eller annat som intresserar dem, som leder till att de skaffar sig erfarenhet och en las-och skriv
identitet, langt innan barn borjar med den formella undervisningen i skolan.

5. Litteraturgenomgang

5.1 Forskollararens roll och arbete i férhallande till barns skriftsprak

Dahlgren m.fl. (2006: 140) skriver att skriftspraket ar en aktivitet som sker i interaktion
mellan manniskor. De skriver att for att fa barnen intresserade av skriftspraket ar det lararens
uppgift att skapa aktiviteter som kanns meningsfulla for barnen. Aktiviter bors géra inom
respektive barns utvecklingsniva och inom ett socialt sammanhang, dar barnen kan fa
utrymme till att utforska skriftspraket i samspel med férskollarare.

Dahlgren m.fl. (2006:140) skriver ”For att gora barn medvetna om sitt eget tdnkande och sitt eget
larande maste lararen vara tydlig med sina intentioner sa att barnen vet vad de lar sig om och vad de
ska vara uppmarksamma pa.” Dahlgren m.fl. (2006:141) anser att det ar viktigt att ta vara pa
vardagliga situationer for att pa ett meningsfullt satt leda in barnen i den skriftsprakliga varlden. Detta
kan man gdra bl.a. genom barns lek for att skapa en larandesituation och fa barnen att reflektera samt
uppmérksamma skriftspraket. Ett annat vardaglig situation man kan ta vara pa ar det som
Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:72-73) skriver om samtalssituationer &ar ett bra
tillfalle for att utvidga barns erfarenhetsvarld genom leda in barnen att prata om bokstéver och
symboler och pa sa sétt leda in barnen i den skriftsprakliga varlden.

Fast (2008:38) skriver att barns l&s och skrivinlarning kan férekomma i olika situationer och i
olika sammanhang dar texter kan finnas. Hon menar att barns utvecklar ett intresse for
skriftspraket i samband med de texter, bilder eller symboler som barn méter i sin narmiljo.
Enligt Fridolfsson (2008:68-69) &r en positiv inlarningsmiljo viktig for att barnen ska lyckas
lara sig om skriftspraket. For att lararen ska skapa en god inlarningsmiljo ar det viktigt att
barnen far berom eftersom det 6kar deras sjalvfortroende. Det ar aven viktigt att larare
uppmuntrar barn och ger dem stod.



Fridolfsson (2008:69-70) skriver att for att barn som ska ké&nna sig trygga i férskolan ska de
kunna svara fel pa lararens fragor utan att de kanner sig radda. Fridolfsson (2008:69) skriver
att "Som vuxen far man aldrig nagonsin ge upp sin Gvertygelse om att barnet ska kunna
avancera framat. Barn genomskadar vuxna och slutar de vuxna att tro pa barnets formaga,
formedlar snart den kanslan till barnet sjalvt. De forvantningar vi har pa det enskilda barnet
kan till och med spela en avgorande roll for dess prestationer ”. For att barn ska lara sig &r det
viktigt att kontinuerligt arbeta med uppgifter och aktiviteter for att barn ska fa en béttre
forstaelse kring det de lar sig. Detta stods av Eriksen Hagtvet (2004:186-187) som skriver att
det &r viktigt att man som forskollarare staller for stora krav pa barns skriftsprakslarande.
Genom att lata barn utforska skriftspraket kan de utvecklas pa deras egna villkor vilket leder
till att barn far en storre sjalvfortroende i sin utveckling.

Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:73) &ar det forskolans uppgift att se till att
barnen far utveckla sin sprakformaga. Det ar aven forskollararens uppgift att utmana varje
barn dar de befinner i sin skriftspraksutveckling. Asplund Carlsson och Pramling Samuelsson
(2003:191) skriver ocksa att nar forskollarare ska lara ut till barnen ar det viktigt att de ar
klara 6ver vad det larandet objektet ar och man bor utga fran barn erfarenhetsvarld nar man
ska lara barn.

Dahlgren m.fl. (2006:116) skriver att om barn forstar att skriftspraket ar uppbyggt av
symboler, att bokstaver kan bilda ord och kan uttalas i ljudform har barnen sedan lattare for
att knacka den skriftsprakliga koden. Enligt Fast (2008:88) ar bilder viktiga for barns
skriftsprakslarande. Nar barn bérjar lasa anvander de sig av bilder for att forsta texterna men
ofta blir barn tillsagda att lasa texten istéllet for bilderna. Fast (2008) poangterar att bilderna
ar lika viktiga som texten eftersom bilderna formedlar vad texten handlar om. Meek (1982) i
Fast (2008:88) skriver att ” bilderna férmedlar hur personerna i boken ser ut, var de befinner
sig, vilka klader de har och vad de gor”.

Jonsson (2007:230) skriver om begreppet lasargemenskap. Jonsson (2007:230) forklarar att
nar man sitter tillsammans med barnen och laser sa skapar man en lasargemenskap. Genom
lasgemenskap blir barn involverad i lasningen och far ta del av olika satt att lasa pa och far
mojligheten att stdlla fragor kring bilder och textinnehall. Hon skriver ocksa att genom det
gemensamma lasandet lar barn nagot om sig sjalva, om andra och om textinnehallet.

Liberg (2006: 43-45) skriver om prelasande och preskrivande vilket ar nar barnet for forsta
gangen forsoker lasa och skriva pa egen hand. Prelasande kan forklaras nar barn aterberéattar
en text som de har hort tidigare medan preskrivande innebar nar ett barn latsas skriva egna
krumelurer och bokstavsliknande former. Hon menar att barnet beter sig som en utvecklad
lasare och skrivare. Liberg skriver att i barns preldsande och preskrivande &r det viktigt att en
vuxen inte rattar barnet om de l&ser eller skriver fel istallet bor den vuxne uppmuntra och visa
tillit till barns egen las-och skrivformaga.
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5.2 Larandemilj6

Eriksen Hagtvet (1990:111) skriver om hur en miljo ska stimulera barns skriftsprak. Hon
skriver att;

En skriftspraksstimulerade miljo &r alltsd en miljé som eggar barns nyfikenhet och inbjuder barnet
till att sjalvt utforska och anvanda skriftspraket, men det ar ocksa en miljo dar den vuxne ar en
aktiv formedlare av skriftsprakskulturen. Genom social samverkan om och med skriftlig
kommunikation, genom diktering, skrivning och lasning pa lek far barn i en sadan miljo varierade
och viktiga erfarenheter som kan motivera och underlatta den konventionella introduktionen i
skriftspraket. (Eriksen Hagtvet, 1990:111)

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:89-90) skriver att den fysiska miljon i férskolan
har stor betydelse eftersom syftet med utformandet av miljon ar att fa barnen att forsta vad
som sker i forskolan och vad de ska lara sig. Miljon ska stddja och stimulera samt utmana
barns larande. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:89-90) skriver att ”"Den pedagogiska
miljon utgor det sammanhang inom vilket barnens larande i forskolan sker. Den pedagogiska
miljon bor darfor vara utformad sa att barnens allsidiga utveckling framjas genom ett lustfyllt
larande, lek, kreativitet och skaparlust.” De skriver vidare att barn ska ha mgjligheten till att
uttrycka sig i olika former sdsom bild, skapande eller text bland annat. Miljon ska méjliggora
barns uttryckande och verksamheten bor ha tillgang till varierat material som barnen kan
anvanda och utveckla samt som inbjuder barnen till att samspela och samarbeta.

Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:94) ska barn ha inflytande ¢ver hur den
fysiska miljon i forskolan ar utformad och att verksamheten ska arrangeras pa ett satt som bast
stimulerar barns larande i de olika aktiviteter barn som deltar i. De skriver vidare om
betydelsen av datorn i forskolan. En dator bor finnas i varje forskola och den bor placeras pa
en plats alla barn har tillgang till den och inte pa en plats som barnen maste be en vuxen om
hjélp for att kunna anvéanda. Det ska finnas olika program och spel i datorn som kan anvéndas
av alla barn och som tilltalar deras intresse.

Eriksen Hagtvet (1990:109-110) skriver att en skriftspraksstimulerande miljo avgors av hur
forskollarare arbetar for att rikta barns uppmarksamhet mot skriftspraket inom forskolans
miljo. Hon skriver vidare att skriftspraklig miljo kannetecknas av material som finns och
anvands i forskolor. Dessa material kan vara pennor, papper, suddgummi, brevpapper eller en
skrivhorna bland annat. Beroende pa material som finns kan barn skapa lekar och rollspel,
dessa miljoer ska vara skriftspraksinbjudande. Eriksen Hagtvet (1990:110) skriver att nar barn
leker i rollekar som till exempel nér barn leker att de arbetar i ett postkontor kan en vuxen
delta i leken och hjalpa barnen med att infora skriftspraket i deras lekar. Nar en vuxen gor
detta kan det leda till att barn s smaningom anvénder skriftspraket i sina lekar nar de leker
sjalva. Da kan barn lara sig av varandra sasom de gjorde av den vuxne.

Dahlgren m.fl. (2006:136) skriver att barn lever i en skriftsprakskultur och att barn ska omges
av skriftspraket i forskolan. Det bor goras pa ett positivt satt som stodjer skriftsprakslarande.
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Det ar viktigt att barn uppmarksammas pa skriftspraket tidigt och man bér uppmuntra barn till
att fraga om det de forstar och inte forstar om skriftspraket.

5.3 Dokumentation och utvardering

| forskolans reviderade laroplan star det att:

Forskolans kvalitet ska kontinuerligt och systematiskt dokumenteras, foljas upp, utvarderas och
utvecklas. For att utvardera forskolans kvalitet och skapa goda villkor for larande behdver barns
utveckling och larande féljas, dokumenteras och analyseras. For att stddja och utmana barn i deras
larande behdvs kunskap om varje barns erfarenheter, kunnande och delaktighet samt inflytande
dver och intresse for de olika mélomradena. Det behovs ocksé kunskap om hur barns utforskande,
fragor, erfarenheter och engagemang tas till vara i verksamheten, hur deras kunnande forandras
samt nér de upplever verksamheten som intressant, rolig och meningsfull. (Skolverket, 2010:14)

Lenz Taguchi (1997: 33-34) skriver att genom att dokumentera vad barnen gor och séger sa
far forskollarare en battre forstaelse for hur barnen forstar, upplever och ser pa sin omvarld.
Hon menar att pedagoger inte ska se barnen som ett objekt for vad pedagogen vill att barnen
ska kunna och lara sig utan han menar att ” det ar barnet som ett subjekt som skall sta i
centrum for var verksamhet pa forskolan” (s 33-34).

| den tidigare laroplanen for forskolan, Lpfo 98, star det inget om dokumentation i forskolan, i
den reviderade laroplanen for forskolan har det skett forandringar och i den &r dokumentation
en betydelsefull del av laroplanen. 1 den betonas dess anvandning och mojligheter for att
utveckla arbetet i forskolan. Forskolldrare har det storsta ansvaret for att dokumentera arbetet
i forskolan. I Lpfo98:s (2010) riktlinjer star det att;

Forskollarare ska ansvara for [...] att varje barns utveckling och larande kontinuerligt och
systematiskt dokumenteras, foljs upp och analyseras for att det ska vara méjligt att utvardera hur
forskolan tillgodoser barnens mojligheter att utvecklas och lara i enlighet med laroplanens mal och
intentioner. (Skolverket, 2010:14)

Det star ocksa att "Forskollarare ska ansvara for [...] att dokumentation, uppfoljning,
utvéardering och analys omfattar hur laroplansmalen integreras med varandra i det
pedagogiska arbetet”( Skolverket, 2010:15).

Lenz Taguchi (1997: 34) skriver att dokumentation &r ett arbetsverktyg som fungerar som ett
kommunikationsmedel déar barn kan kommunicera och uttrycka sina erfarenheter och
kunskaper till pedagoger. Lenz Taguchi (1997:34) skriver att ” Via dokumentation kan
pedagogerna ocksa kommunicera tillbaka till barnen. Pedagogen kan lasa upp fér barnen vad
de hade sagt gangen innan, sa att barnen far syn pa sina egna tankar igen for att utga fran dem
I sitt fortsatta tdnkande”. Genom att dokumentera barnens pedagogiska aktiviteter kan &ven
pedagoger dokumentera sina egna tankar och erfarenheter med deras arbete med barnen.

Enligt Asén (2002:52-53) ar dokumentation en viktig del av arbetet inom forskolan och bor
vara en integrerad del av det dagliga arbetet for att utveckla och utvardera forskolans
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verksamhet. En viktig del av dokumentation &r att arbetslaget inom forskolan ska fa tid till att
reflektera tillsammans, genom att reflektera tillsammans kan arbetslaget ta del av varandras
tankar och perspektiv. Arbetslaget kan tillsammans skapa en forstaelse for barnen och deras
erfarenheter och laroprocess, detta kan de anvanda sig av for att diskutera och analysera
arbetet inom verksamheten. Arbetslaget kan ocksa utifran dokumentation skapa nya idéer och
tankar om hur de kan utveckla arbetet i forskolan.

Asén (2002:56) skriver att ett satt att dokumentera arbetet i forskolan & genom
portféljmetoden. Man kan anvénda portfolier for att synliggdra barns utveckling och larande.
Asén (2002) skriver vidare att ”Portfoljen kan innehélla dokumentation av barnets forsok att
beharska till exempel bokstaver, skrivande, matematiska begrepp och bildframstéllning fran
ar till ar.” | skapandet av barns portfolier ar det viktigt att barnen &ar delaktiga i processen
genom att bl.a. vélja vad ska finnas med i portfolion eftersom det kan gdra att barn kanner sig
som “agare” av portfolion.

| forskolans tidigare laroplan stod det inte mycket om utvérdering inom forskoleverksamhet,
det stod om att man skulle “delta” i utvardering men inget om genomfdrandet av det. |
forskolans reviderade laroplan har utvardering fatt en mycket storre plats och betydelse for
forskolan. | forskolans reviderade laroplan star det att;

Syftet med utvardering ar att f& kunskap om hur forskolans kvalitet, dvs. verksamhetens
organisation, innehall och genomférande kan utvecklas s& att varje barn ges basta mojliga
forutsattningar for utveckling och lérande. Det handlar ytterst om att utveckla battre
arbetsprocesser, kunna bedéma om arbetet sker i enlighet med malen och undersoka vilka atgarder
som behdver vidtas for att forbattra forutsattningarna for barn att lara, utvecklas, kénna sig trygga
och ha roligt i forskolan. Det &r analyserna av utvarderingens resultat som pekar ut vésentliga
utvecklingsomraden. All form av utvardering ska utga fran ett tydligt barnperspektiv. Barn och
foraldrar ska vara delaktiga i utvardering och deras roster ska lyftas fram. (Skolverket, 2010:14)

| forskolans reviderade laroplan star det ocksa att;

Forskollarare ska ansvara for [...] att utvérderingsmetoder, hur dokumentation och utvérderingar
anvands och péaverkar verksamhetens innehéll och arbetssatt samt barns méjligheter att utvecklas
och lara inom samtliga malomraden kritiskt granskas, och att resultat av dokumentation,
uppféljningar och utvérderingar i det systematiska kvalitetsarbetet anvands for att utveckla
forskolans kvalitet och darmed barns mojligheter till utveckling och larande. (Skolverket,
2010:14-15)

Enligt Asén (2002:29) kan férskollarare anvéanda utvérderingar for att granska och vérdera sitt
arbete inom verksamheten. Genom att gora det kan arbetslaget fa syn pa vad som fungerar bra
och vad som inte fungerar bra i arbetet. Utvarderingar ger forskollarare mojligheten att
reflektera, vilket ger arbetslaget en battre kompentens och en 6kad professionalitet. Man kan
ocksa anvanda utvarderingar for att synliggora for foraldrar, politiker och allménheten hur
verksamheten fungerar och arbetar.
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Bjorndal (2005:13) skriver om varfor det ar ndédvéandigt for en larare att utvardera sitt eget
arbete. Han menar att det ar viktig att man kontinuerligt observerar sin verksamhet for att
kunna anpassa sin undervisning efter elevers egna forutsdttningar och skapa battre
inlarningsmiljoé for sina elever. Han havdar vidare att om en larare visar engagemang for att
observera och utvardera sin verksamhet sa ar ldararen ocksa intresserad av att utveckla sin
pedagogiska praxis och kan upptécka och se hur man kan forbéattra det. Pramling Samuelsson
och Sheridan (2006: 124) menar att utvérdering &ar en del av en arbetsprocess och syftar till att
synliggéra och forbattra den pedagogiska kvalitet dar larare kan utveckla en formaga att ta
barns perspektiv.

6. Metod

| detta avsnitt kommer vi att redogora vara val av tillvagagangssatt i var undersokning. Vi
kommer att redovisa val av metod, undersokningsgrupp, undersdkningsforfarande, etiska
aspekter och avsluta med studiens tillforlitlighet.

6.1 Val av metod

Vi har valt att genomfora en kvalitativ studie med syfte att ta reda pa ett antal forskollarares
uppfattning och arbetssatt med skriftspraket i forskolan. Vi har i var undersékning anvant oss
av tva olika kvalitativa metoder, dels av intervjuer (Bilaga 2) och dels av observationer
(Bilaga 1). Stukat (2005:38-39) skriver om tva olika intervjuangreppssitt sa kallade
strukturerade och halvstrukturerade intervjuer. Den strukturerade intervjutekniken innebar att
intervjuaren anvander sig av i forvag skrivna intervjufragor som foljer samma ordning och
formulering. Den andra utfragningstekniken en sa kallad halvstrukturerad intervju medfor att
man staller ett antal likadana huvudfragor till alla respondenter och kan darefter folja svaren
pa ett individuellt satt. Det vill sdga intervjuaren kan utveckla fragorna ytterligare genom att
stalla foljdfragor som t.ex. Hur menar du? Pa vilket satt? Kan du forklara? Infor vara
intervjuer med forskollararna formulerade vi 19 intervjufrdgor (Bilaga 2) de fem forsta
fragorna ar bakgrundsfragor for att ta reda pa respondenternas utbildning, arbetserfarenhet
och barngruppen som de arbetar med. Vi stillde bakgrundsfrdgor for att vi ville fa en
uppfattning om respondenternas utbildningsbakgrund, arbetserfarenhet eller de skilda aldrarna
pa barngruppen kunde ha nadgon betydelse for deras synsétt och arbetssdtt. De Ovriga
intervjufragorna formulerade vi utifran vart syfte och for att fa en battre inblick i vara
respondenters uppfattningar om forskningsomrade samt for att fa svar pa vara
fragestallningar.

| var undersokning valde vi att kombinera och anvanda oss av bada intervjuteknikerna
strukturerad och halvstrukturerade intervjuer dels pga. att vi anser oss vara oerfarna
intervjuare och darmed ansdg vi att det var lattare for oss att genomfora en strukturerad
intervju och dels for att vi ansdg att det skulle underlatta for att sedan kunna bearbeta
intervjuresultatet. Men samtidigt ville vi inte lasa oss for mycket i vara intervjufragor samt
gora det for svart for vara respondenter att inte kunna ge dem den méjligheten att uttrycka sig
mer utvecklande och fordjupande pa vara fragor om de ville. Av denna anledning valde vi att
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genomfora en kombination av bada intervjutekniker for att fa ett sa bra som mgjligt
svarsresultat och underlag om forskollararnas synsétt och arbete med barns skriftsprak pa
forskolan. Vi valde aven att komplettera vara intervjuer med observationer for att fa en béttre
inblick och skapa oss en egen bild om det som férskollararna relaterade till intervjustunden.
Stukat (2005:49) skriver att observationer &r en lamplig metod att anvanda sig av nar man vill
” ta reda pa vad manniskor faktiskt gor, inte bara vad de sager att de gor”. Vi valde att
genomfora systematiska observationer och anvénda oss av ett observationsschema (bilaga 1).
Eftersom vi hade begransad med tid for var undersokning valde vi innan genomférandet av
observationerna att skriva ett observationsschema. Vi ansag att med hjalp av ett
observationsschema kunde vi lattare veta vad vi ville rikta var uppmarksamhet mot under vara
intervjuer. Denscombe (2000:274) skriver om att systematiska observationer innebdr att man
anvander sig av ett observationsschema. Denscombe (2000: 274) forklarar att ”hela syftet med
schemat &r att minimera, eventuellt eliminera, de variationer som uppstar i data baserade pa
individuell perception av handelser och situationer”.

I relation till syftet med var undersokning hade vi ett stort intresse att observera den materiella
omgivningen som bilder, skyltar, texter, las- och skrivmiljon (Bilaga 3) for att fa en battre
insyn i forskollararnas arbetssatt och utformningen av den fysiska miljon i forhallande till
barns skriftsprak pa forskolan. Vi ville aven undersoka om det stamde 6verens med det de
berdttade under intervjuerna. Vi tror att det finns en stor fordel att anvanda sig av bade
intervjuer och observationer for att pa sa satt fa en battre och grundligare kdnnedom om det
man vill undersdka. Genom att anvéanda sig av tva olika metoder kan vi fa ett battre och mer
tillforlitligt resultat i var undersokning.

Stukat (2005:42) skriver om enkéter som en tredje undersokningsmetod. Enkat &r ett
frageformular som kan vara en bra metod att anvanda sig av i en storre undersékningsgrupp.
Den ger mojlighet att resultatet kan generaliseras. Vi valde att begransa var undersokning till
enbart intervjuer och observationer och inte anvanda oss av enkéter. Anledningen till att vi
valde bort enkater i var undersokning var for att det inte hade gett oss mojligheten att sjélva
skapa oss en bild av hur forskollararna arbetar och utformar den fysiska miljon i forhallande
till barns skriftsprak i forskolan. En annan orsak till att vi valde bort enkéater &r att vi fann
svarigheter att motivera en storre grupp till att vilja delta i var undersokning samt kontrollera
om de forstod enkéatfragorna korrekt eller inte. Detta skulle kunna minskat kvalitén och
sanningsenligheten av resultatet i var undersokning.

6.2 Undersdkningsgrupp

Vi har intervjuat sex forskollarare och genomfort fyra observationer pa tre olika forskolor
inom Goteborgsomradet. Alla tre forskolorna dar vi har genomfort var undersokning ar
kommunala utan nagon specifik pedagogisk inriktning. Vi ar alla valbekanta med férskolorna,
verksamheten och den verksamma personalen eftersom det ar vara egna verksamhetsférlagda
utbildningsplatser. Efter att ha diskuterat och grundligt 6vervégt for och nackdelar kom vi
overens om att dela pa oss och genomfdra intervjuerna och observationerna under samma dag
pa vara respektive VFU-platser. Tre av de sex forskollarare som deltog i var undersokning ar
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vara egna lokala lararutbildare, de tre Ovriga ar forskollarare som arbetar pa respektive
forskolor tillsammans med vara LLU: are®. De sex férskollararna som deltog i véra intervjuer
ar alla kvinnor och har fran 3 till 21 ars arbetserfarenhet inom forskolan. Alla sex
forskollararna arbetar pa forskoleavdelningar med barn i aldern 1- 5 ar. Forskolorna har en
liknande personaltathet med tre pedagoger och ca 21 barn i varje barngrupp pa var och en av
avdelningarna som de arbetar pa.

6.3 Undersokningsforfarande

En vecka innan genomftrandet av vara intervjuer och observationer tog vi kontakt med vara
respektive LLU:are via telefonsamtal och e-mail dar vi frdgade om de ville delta i var
undersokning dar bade intervjuer och observationer ingick, samt forklarade syftet med det.
Vid detta kontakttillfalle passade vi pa att dven tillfraga ytterligare tre andra forskollarare om
de ville stalla upp pa vara intervjuer. Var och en av oss genomforde enskilda intervjuer och
observationer under samma dag pa vara respektive VFU-platser. Under intervjuerna fick vi
sitta ostort i ett rum pa avdelningen som forskollararna sjalva hade bestamd innan vi borjade
med intervjustunden. Vi valde att anvédnda oss av inspelningsmaterial som Mp3 och
mobiltelefon for att spela in alla intervjuerna och for att sedan lattare kunna bearbeta det
inspelade intervjuresultatet. Vi bedémde att om vi spelade in intervjuerna skulle vi lattare
kunna koncentrera oss pa frdgorna och lyssna pa respondenternas svar och pa sa satt fa en
battre kontakt med dem intervjuare under intervjustunden. Vara intervjuer med forskollararna
tog sammanlagt 2 %2 timmar att genomféra och totalt 3 timmar att lyssna igenom det inspelade
materialet.

Vi genomforde vara observationer innan och efter intervjuerna under de ca 5 timmar som var
och en av oss vistades pa sin VFU-plats. For att dokumentera den fysiska miljon pa forskolan
anvande vi o0ss av observationsschema, digitalkamera (Bilaga 3) och anteckningar for att
sedan under bearbetningen lattare kunna komma ihag och analysera vara observationer. Efter
att ha genomfort undersokningen lyssnade var och en av oss pa sina egna inspelade intervjuer
och skrev ner det ordagrant for att sedan tillsammans diskutera, kartldgga och systematisk
analysera det insamlade intervjumaterialet. 1 samband med sammanstallningen av vart
intervjumaterial har vi ocksa gemensamt diskuterat och analyserat vara observationer.

6.4 Etiska aspekter

Stukat (2005:131) skriver om de etiska aspekterna som innebar att forskaren maste ta hansyn
till individskyddskravet som berér alla de som medverkar i undersékningen.
Informationskravet innebar att vi informerade alla forskollararna som deltog i var
undersokning om vart syfte och att deltagandet var frivilligt och att det fanns méjlighet att
avbryta sin medverkan nér de ville. Innan vi genomforde intervjuerna forklarade vi for alla de
deltagande forskollararna att de skulle forbli anonyma i var studie och att det inspelade

* Lokal lararutbildare
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intervjumaterialet var enbart for att underldtta var bearbetning av intervjuresultatet. Vi
klargjorde aven for forskolldrarna att det inspelade intervjumaterialet skulle forstoras efter
transkriberingen. Vi foreslog att skicka var fardiga undersokning till alla de medverkande
forskollararna sa de ocksa far maojligheten att lasa det och skapa sig en egen uppfattning om
det som vi har skrivit i var undersokning.

6.5 Tillforlitlighet

Stukat (2005: 125-130) skriver om tre olika begrepp reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet som handlar om undersokningens kvalitet och hur sanningsenliga och
palitliga resultatet i undersdkningen &r. Reliabilitet syftar pa hur stor tilltro man kan ha pa
valet av metoden som har anvénts i undersokningen dvs. hur bra matinstrumentet ar pa att
mata. Vi har anvant oss av inspelningsmaterial under vara intervjuer, observationsschema och
digitalkamera for att 6ka och skapa en hogre reliabilitet i var undersokning. Vi spelade in
intervjuerna for att battre kunna komma ihdg och minska risken for att tolka fel pa
respondenternas svar under intervjutillfallet. For att ytterligare oka trovardigheten i var
forskningsstudie har vi tagit med citat i resultatredovisningen som hanvisar till det som vara
respondenter har yttrat under intervjuerna.

Nar det galler validitet sa handlar det om hur bra méatinstrumentet mater det man har tankt
mata i undersokningen. Eftersom vart syfte med undersokningen var att ta reda pa
forskollararnas synsatt och arbetssatt om barns skriftsprak och dven se hur den fysiska miljon
sag ut i relation till skriftspraket bestamde vi oss att bade genomfora intervjuer och
observationer. Kombinationen av dessa tva metoder gav oss ett stérre och omfangsrikare
underlag for var studie 4n om vi bara hade valt att endast anvanda oss av intervjuer. Stukat
(2005: 36) skriver om att den s.k. metodtriangulering som handlar om att ibland kan det vara
lampligt att kombinera flera metoder som kan komplettera varandra och pa sa satt kunna
tranga djupare in i forskningsomrade och belysa det pa ett mer omfattande satt. Med
hanvisning till metodtriangulering sd anser vi att genom att ha valt att komplettera vara
intervjuer med observationer sa har vi bade trangt djupare in i vart undersékningsomrade och
detta gjorde vi med hjalp av tidigare forskning och darmed gett en storre validitet for var
undersokning. Sist skriver Stukat (2005:129) om generaliserbarheten som tar upp om vem
eller vilka resultatet i studien galler for. Alltsd om resultatet syftar pa endast en
undersokningsgrupp eller om resultatet representerar en storre grupp. Med tanke pa att var
urvalsgrupp omfattade endast sex forskollararna kan var studie inte representera alla
forskollarares arbetssétt och deras uppfattning om barns skriftsprak i forskolan. Vart resultat
skildrar bara den grupp forskollararna som har deltagit i var undersokning. Darmed har var
undersokningsstudie ingen storre generaliserbarhet.
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7. Resultat och Analys

Vi kommer att inleda vart resultatavsnitt med vara observationer av forskolornas
larandemiljo. Vi kommer att redovisa vara observationer av forskolornas larandemiljo dar vi
observerat deras fysiska miljo, text, las-och skrivmiljo. Forst kommer vi att sammanstélla vara
observationer och darefter kommer vi anvanda oss av litteratur och styrdokument for att
redovisa och analysera forskolornas larandemiljo. Sedan kommer vi att presentera vara
intervjuer. Vi har valt att inte kategorisera vart resultat eftersom det inte blev sa stora
skillnader och olikheter i forskollararnas intervjusvar. Vi har istallet delat in vara
intervjufragor under atta olika rubriker. Dessa rubriker anknyter till vart syfte och vara
fragestallningar.

Vi kommer ge en kort sammanfattning av vad alla forskollararna svarade i varje intervjufraga
och vi kommer forstarka det med intervjucitat for att tydliggora forskollararnas tankar och
reflektioner. Dérefter kommer vi anvénda oss av litteratur och styrdokument for att analysera
vart resultat. Vi kommer att analysera genom att tolka forskollararnas svar och koppla det till
vad litteraturen sager och vad det star i styrdokumenten. Vi har valt att namnge forskollarare
med siffror for att enklare séarskilja dem.

7.1 Observationer av larandemiljoer

Vi har observerat forskolornas alla rum inom verksamheten for att fa en béttre inblick i den
fysiska miljon, Vi anvdnde oss av observationsschema (se bilaga 1), anteckningar och
fotografier for att gora vara observationer. Vi har indelat observationerna utifran tre
huvudrubriker som textmiljo, lasmilj6 och skrivmiljo.

| forskolans laroplan star det att:

Barnens sociala utveckling forutsatter att de alltefter formaga far ta ansvar for sina egna handlingar
och for miljon i forskolan. De behov och intressen som barnen sjalva pa olika sétt ger uttryck for
bor ligga till grund fér utformningen av miljon och planeringen av verksamheten (Skolverket,
2010:12).

7.1.1 Textmiljo

Utifran vara observationer sag vi att textmiljon i forskolorna var riktade for antingen vuxna
eller barn. Barnen kan genom textmiljon fa se vad de hade lart sig och genomfort i forskolan.
Detta kan de gora genom bilder och text kring olika utflykter eller pedagogiska aktiviteter
bl.a. och i texterna skrev de en kort text om vad de olika aktiviteterna handlade om och dess
betydelse. Det finns manga texter riktade for foraldrar inom verksamheterna som innefattade
information om verksamheten som veckoplanering, verksamhetsplaner och forskolans
laroplan. Det finns ocksa kom-ihag lappar for foraldrar angaende deras barn. Textmiljéerna i
forskoleverksamheterna var skapade av forskollararna. Forskollararna skrev de flesta av
texten som fanns pa vaggarna och det var de som utformade textmiljon i verksamheten. P4 tva
av avdelningarna som vi observerade finns det citat fran laroplanen pa vaggarna i anknytning
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till aktiviteter som barnen deltagit i. Det gav en bild om de olika pedagogiska moment som
forskolan arbetade med och dess syfte med det.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:77) skriver att man bor skapa en miljé dar barn ar
omgivna av skriftspraket eftersom barnens egna erfarenheter av skriftspraket blir mer synligt
for dem. Det ar viktigt att forskollarare utformar miljon pa ett medvetet satt som syftar till att
vacka och stimulera barns intresse for skriftspraket.

| vara observationer sag vi att det fanns mycket text och bilder i alla rummen pa de olika
avdelningarna. Alla bilder &r uppsatta pa vaggarna och synliga for alla barnen, pedagoger och
foraldrar. Vaggarna pa avdelningarna var mest tackta av teckningar och malningar som
barnen har malat samt bilder som forskollararna hade tagit pa barnen och aktiviteter de gjort
tillsammans med barnen. Bredvid bilderna fanns det en kort text som beskrev aktiviteter.
Texterna var skriva av de vuxna men pa en del av teckningarna hade barnen skrivit sina namn.
Nér barnen skrev sina namn anvénde de antigen versaler eller gemener

Pa tva avdelningar pagick det ett temaarbete, forskollararna dokumenterade vad som pagick
inom temat med hjélp av bilder och texter som fanns pa véaggarna. Pa tva av avdelningarna
hade de skrivit namn pa olika objekt i férskolan som till exempel pa
kylskapet stod det "kylskap”. Dahlgren m.fl. (2006:116) skriver att:

Skriftsprakets kommunikativa funktion belyser man genom brev, kom-ihag lappar, meddelanden
och genom att man ber barnet skriva pé teckningar etc. Barnen blir genom sadana arbetsuppgifter
medvetna om vad skriftspraket kan anvandas till. De forstar pa vilket sétt de sjalva kan ha nytta av
skriften och blir ddrmed motiverade anvéandare.

7.1.2 Lasmiljo

| vara observationer har alla forskolor lashdrnor dar det fanns tillgang till bocker och soffor
dar man kunde sitta och l4sa. Det fanns en stor variation av bocker i verksamheterna. Det
fanns abc bocker, sagobdcker, pekbdcker och faktabdcker bl.a.

Pa tre av avdelningarna var bockerna placerade pa ett sadant satt som var enkelt for barnen att
hédmta och hitta bocker nér de sjélva ville sitta och lasa. | den fjarde avdelningen fanns bocker
i lador som var placerade pa hyllor, ladorna var valdigt tunga och svara for barnen att na.

Fast (2008:86) skriver att barn lar sig mycket genom beréttelser och sagor vilket gor att barn
far en forstaelse for spraket, barn lar sig hur spraket later och ar uppbyggt. De far ocksa lara
sig nya ord och genom att fa hora berattelser och sagor utvecklar barn kunskap om hur sagor
berattas vilket hjalper dem nér de ska lara sig ldsa och skriva.

I alla avdelningar fanns det skriftsprakliga spel som barnen kunde anvanda som t.ex. pussel

och memoryspel bland annat. Pa en av avdelningarna hade barnen tillgang till stenciler med
bokstaver och bild som de kunde férglagga.
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7.1.3 Skrivmiljo

Pa alla avdelningar fanns det skaparverkstad dar barnen kunde sitta, skriva och mala. |
avdelningarna fanns det material som papper, tuschpennor, fargkritor, malarfarg och penslar.
Pa en av avdelningarna hade barnen tillgang till fargpapper, saxar, tejp och lim men pa de
andra avdelningarna var barnen tvungna att fraga forskollararna om hjélp nar de ville anvanda
sig av materialet.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:95) skriver att det &r viktigt att forskolan har ett
varierat innehall av material som bjuder in barn till att samverka socialt. Pramling Samuelsson
och Sheridan (2006:89-90) skriver ocksa att barn ska ha méjligheten till att uttrycka sig och
kunna skapa i forskolan. Dahlgren m.fl.(2006:143-144) skriver att den skriftsprakliga miljon
bor goras tydlig och attraktiv for barn i forskolan, de menar dven att en stimulerande
skrivmiljo bor ha olika sorters skrivmaterial sasom pennor, papper, kuvert, friméarken och
skrivmaskin etc.

| alla avdelningar vi observerade hade de dator som barnen kunde anvénda under vissa tider.
Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:81-82) kan barn i samband med datorn ta
del av ett bildsprak som skiljer sig fran det sprak som man kan lasa i bocker. For att barn ska
kunna arbeta och léra sig via dator behovs det ett visst kunnande av forskolldrare. De skriver
vidare att barn i forskolan bor ha tillgang till datorer eftersom det &r ett satt att komma i
kontakt med skriftspraket pa ett lekfullt satt. De skriver ocksa att datorn &r en viktig del av
dagens samhalle och bor darmed ses som ett verktyg for barns larande.

7.2 Betydelsen av forskolans laroplan

7.2.1 Anser du att de riktlinjer och mal som finns formulerade i forskolans laroplan for
barns utveckling och larande har betydelse for ditt arbete pa forskolan? 1 sa fall pa vilket
sétt och hur anvénder du den?

Samtliga forskollarare var samstdmmiga nar de uttryckte att laroplanen har en stor betydelse
for deras arbete. Forskollararna uttryckte under intervjustunden att det var viktig for dem att
folja de riktlinjer och mal som star formulerade i styrdokumentet for att uppfylla sitt uppdrag
och erbjuda barnen en larorikt och god pedagogisk verksamhet. En av forskollarare svarade
att:

den betyder valdigt mycket, nu nar den reviderade laroplanen har kommit ska vi planera efter den.
Léaroplanen ar basen for arbetet” (Forskollarare 1).

Samma forskolldrare under intervjustunden uttalade sig sa har;

Ja! laroplanen ger stod och de riktlinjer for oss som arbetar pa forskolan ska folja. Man kan kolla
av vad man ska gora och checka av eftersom det &r ju vart uppdrag. Man far inspiration for vad
man ska arbeta med barnen (Forskolldrare 1).

En annan forskolldrare papekar att laroplanen satter ord pa de mal som verksamheten ska
uppfylla:
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Jag tycker den har betydelsen for det satter ord padet vi ska arbeta med. Lusten att upptécka
skriftspraket till exempel. Jag tycker det ar bra att det finns formulerad i styrdokumenten och det
har den betydelsen att vi tar med i vart arbetsplan pé& avdelningen det finns med som ett mal och
det blir medvetna diskussioner hur ska vi arbeta med detta? Hur uppmuntra vi barnen och hur gor
vi dem intresserade av det (Forskollarare 4).

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:21) forklarar att laroplanen &ar en plan for larande
och utveckling, i den ar det faststallt vilka varderingar och uppdrag det finns for forskolan.
Rapp (2010:480) skriver att vardegrunden i laroplan ska pragla forskolans verksamhet. |
laroplanen finns det formulerade mal som ska uppnas och vad forskollarare ska strava mot. |
forskolans reviderade laroplan har det tydliggjorts att ” Alla som verkar i forskolan ska havda
de grundlaggande vérden som anges i skollagen och denna laroplan och klart ta avstand fran
det som strider mot dessa varden.” (Skolverket, 2010:5)

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:22) skriver ocksa att laroplanen forutsatter att
forskollarare har de pedagogiska verktygen for att kunna genomfdra och arbeta med
laroplanen. Forskolldrare ska anvénda sig av laroplanen for att specificera och utarbeta
konkreta mal for deras verksamhet.

7.2.2 Vad har du for installning till barns skriftsprak i forhallande till forskolans laroplan?

Forskollararna gav uttryck at olika installningar till barns skriftsprak. Nagra betonade leken,
sagostunden, att skriva eller pa olika satt uppmarksamma barnen pa det skrivna ordet.

En av forskolldrarna uttryckte leken som ett viktigt medel for att uppmérksamma barnen
pa skriftspraket:

Nar det galler skriftspraket sa ska det ska vara en lek inte ett maste, for att genom leken nar det ar
roligt s lar sig barnen jatte fort, jatte bra, det fastnar. T.ex. i skogen nar man hittar pinnar som ser
som en bokstav, L s& ska man uppmarksamma detta for barnen. Som t.ex. att ditt namn bérjar pé
den bokstaven. Som pedagog ska man hitta pa och ta vara pa de situationerna for bokstaver finns
Overallt (Forskollarare 3).

Detta stammer med det som star i forskolan laroplan ” Leken ar viktig for barns
utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken for att framja varje barns utveckling
och larande ska prégla verksamheten i forskolan.”(Skolverket, 2010:6)

Under intervjuerna ar det flera av forskollararna som anser att det ar viktigt att ha i atanke att
inte stalla for stora krav pa barnen att lara sig skriva. Forskollararna menar istéllet att det ar
viktig att man skapar eller tar vara pa barnens eget intresse nar de visar en nyfikenhet for
skriftspraket.

Jag brukar vanta in barnen nar jag marker att de vill fa nagot eget skrivet, och att jag finns dar och
visar bokstdverna som vi har pa vaggen eller att de far harma nagot jag har skrivit. Jag forsoker
uppmarksamma dem pa olika saker och véntar in dem nar de visar eget intresse och sedan nér de
borja komma in pa ett mer medvetnare plan om skriftspraket, att jag da fragar vad star det dar, att
jag inte bara serverar det. Och nu vill jag skriva det har till min mamma eller till tomten och da
hjélper jag barnen med det, nér de visar intresse for det”(Forskollarare 4).

En annan forskollarare svarade sd har:
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Jag tycker det &r viktigt att ha i dtanke skillnaden mellan stravans mal och mal att uppna i det har
fallet, speciellt nér foraldrar ibland lagger vikt vid att barnet tidigt 18r sig att skriva, ldsa och rakna.
Jag kan sjalv bli lite radd infor tanken att falla for langt ifrdn budskapet “det har ar oerhort
intressant att lara sig" till att bli "det har ar oerhort viktigt for dig att kunna". Jag tycker absolut att
det &r valdigt viktigt att aktivt arbeta med detta i férskolan och inte vénta till barnet boérjar skolan
(Forskollarare 6).

Detta kan kopplas till det Eriksen Hagtvet (2004:10-11) skriver om att manga férskollarare
kanner oro infor barns skriftsprakslarande i forskolan pa grund av att de &r osakra pa vad de
forvantas lara och hur langt arbetet med den skriftsprakliga ska vara. De kan kénna att de
satter for stor press och krav pa barnen. Hon skriver att larande beror hur det gors, hur
aktiviteterna genomfors och vilka forvantningar man har. Om arbetet med skriftsprak laggs pa
en hog niva som ar mer passande for aldre barn kan det leda till att arbetet med barns
skriftsprakslarande blir for likt skolundervisning vilket leder vidare till att barn i forskolan
tappar intresse och sjalvfortroende for skriftspraket.

7.3 Forskollararnas instéllning till barns skriftsprak
7.3.1 Hur ser du pa din egen roll for att utveckla barns intresse for skriftspraket?

Forskollararna har liknande tankar och asikter om deras roll for att utveckla barns intresse for
skriftspraket. De anser att deras roll som forskollarare ar att vara ett stod for barnens intresse
for skriftspraket. En av forskollararna svarade att:

Det ar min roll att vacka intresset och lusten och till att vilja lara sig (Forskollérare 5).

En av forskolldrarna poédngterade att det ar viktigt att man som forskollarare ger barnen
mojligheten till att 1ara genom att utforma miljon pa ett sddant satt som vacker barnens lust till
att upptacka skriftspraket i forskolan.

Forskollararna forstar betydelsen av deras roll i barnens larande inom skriftspraket.
Forskollarare 1 svarade att:

Jag ska vara dar och vacka lusten och vagleda. Véacka intresset och locka barnen in till
skriftspraket. Det handlar att stodja barn beroende pé vart dem ér.

Att stodja barn vart de befinner sig kan kopplas till Saljo (2010:167) som skriver att i Piagets
teori utvecklas barns tankande i samspel till deras alder och mognad.

Forskollararnas tankar och asikter om deras roll i utvecklandet av barns intresse for
skriftsprak stodjs av forskolan laroplan. Det star att "Barnen ska fa stimulans och végledning
av vuxna for att genom egen aktivitet 6ka sin kompetens och utveckla nya kunskaper och
insikter. Detta forhallningssatt forutsatter att olika sprak- och kunskapsformer och olika satt
att lara balanseras och bildar en helhet.” (Skolverket, 2010:7)

Detta stammer 6verens med det som Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:73-74)
skriver. Det ar upp till forskollararna att skapa mojligheter och tillfallen for barnen sa att de
ska kunna utveckla deras skriftsprak. Man ska skapa situationer dar barn kan samtala kring
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det man laser och sprakar om. De skriver vidare att det ar viktigt att se barn som lasande och
skrivande personer eftersom det kan fa barnen att kanna sig kompetenta och kunniga.

7.3.2 Hur tycker du man ska stodja och stimulera barns skriftsprakande i férskolan?

Forskollararna uttryckte olika satt for att stodja och stimulera barnens skriftsprakslarande
inom forskolan. En av forskollararna anser att:

Det basta ar om att man ta tillvara pa varje tillfélle nar det tar upp ndgonting men det ar inte s latt
for man har andra barn att tillvara pa. Men om man ar smart sd kan man forséka komma ihag det
och bygga vidare pa det tema grupper och de mindre grupperna. Och de barnen som tycker detta &r
intressant (Forskollérare 5).

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:75) forklarar att om att néar barn visar intresse for
skriftsprak genom leken, ar det viktigt att forskollarare anvander dessa tillfallen for att méta
barns nyfikenhet och skapa situationer och aktiviteter for att utveckla barns
skriftspraklarande. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:72-73) skriver vidare om att
forskollérare ska vara 6ppen for barns nyfikenhet for att kunna lara. De skriver att ”genom att
bemdta barnets tal som uttryck for kommunikation grundlagger man hos barn ett sprakligt
sjalvfortroende och fortsatt larande av sprakets framvéxt.”(Pramling Samuelsson & Sheridan,
2006:72). De skriver vidare att forskollarare ska vara en forebild for barnen genom att bjuda
in barnen i sprakliga sasmmanhang detta gér man genom att skapa meningsfulla aktiviteter och
samtal som barnen finner intressant.

Tva forskollarare anser att man ska stodja och stimulera barnens intresse for skriftsprak
genom att ta vara pa vad barnen tycker och vad deras intressen ar. Forskolldrare 1 svarade att:

Det &r barnens intresse som ar viktigast och att de tycker att det ar kul sa blir det inte en trakig grej
att lara sig lasa och skriva eftersom det blir mer en lek. Det ar nog det lattaste séttet for barn att
lara sig. Det ar viktigt att finnas dar och stdtta och ge inspiration. Man ska testa olika vagar, att
komma kontakt med skriftspraket pa olika stt.

Eriksen Hagtvet (2004:33) forklarar att barn ar kansliga nar de ska lara sig ndgot nytt och
nagot de finner svart. Hon skriver att det ar viktigt att barns forsta mote med skriftspraket sker
i leken eftersom risken for misslyckande ar liten. Inom leken avmystifieras skriftspraket
eftersom leken ar pa latsas. Genom leken kan barns nyfikenhet och sjalvtillit stimuleras
positivt vilket kan leda till att barn far en bra start infor deras skriftsprakslarande.

Forskollarare 6 utgick fran ett sociokulturellt perspektiv nar vi fragade om hur man ska stodja
och stimulera barns skriftsprakande i forskolan?

Hon svarade:

Jag tycker att Scaffoldingsprincipen &r ett bra tankesatt att anvanda nar man stodjer barnen i vilket
omrade som helst egentligen. Att man ska ta reda pa var barnen befinner sig i sin potentiella
utvecklingszon och sedan hjalpa barnet komma vidare. Sedan ar det forstds viktigt att miljon
bjuder in till skriftsprakande i alla dess former och aven att hela tiden hélla en 6ppen dialog med
barnen om vad de ritar och skriver. Det &r barnen som sitter inne med kunskapen om vad det som
skrivits och ritats betyder och genom att samtala om det blir skriftspraket en del i
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kommunikationsvagen som férhoppningsvis i slutdndan kan l&sas av mig utan att de forklarar vad
som star.

Enligt Eriksen Hagtvet (2004:44) &r scaffolding ett sociokulturellt begrepp vilket kan
oversattas till "stallning”. Hon forklarar begreppet som “pa samma sétt man satter upp
byggnadsstallningar, eller resvirke, for att halla ett bygge tillfalligt pa plats, kan
pedagogen stotta barnet genom zonen for narmaste utveckling” (Eriksen Hagtvet,
2004:44). Meningen med stallningen &r att ge barn det minsta mdéjliga hjélp for att de
ska klara en uppgift och barnen ska anvénda sig av sin egen kompetens och
forskollararen ska vara med som ett stod. Meningen ar att barnen ska kunna arbeta och
I6sa uppgiften sjalva, pa sa satt nedmonteras stéallningen tills de blir sjalvstandiga.
Begreppet kan kopplas till ett annat sociokulturellt begrepp “den n&rmaste
utvecklingszonen”. Saljo (2000:120) forklarar begreppet som en utvecklingsniva for vad
ett barn kan klara av sjélv och vad ett barn kan klara av med hjalp av en mer kompetent
person. Det ar forskollararens uppgift att ge barn stdd och véagleda barnet till en
sjalvstandig lésning.

7.3.3 Vad anser du ar det basta sattet for att stimulera och utveckla barns intresse for
skriftsprak?

Forskollararna har olika tankar om vad det basta sattet ar for att stimulera och utveckla barns
intresse for skriftsprak. Tva av forskollararna namnde betydelsen av att uppmuntra och stodja
barnen. Forskollarare 4 anser att det basta sattet for att stimulera och utveckla barns intresse
for skriftsprak ar:

Genom att uppmuntra barnen nér de sjalv visar intresse for det

Nagra av forskollararna anser att barnen intresse ar nyckeln for att stimulera deras
skriftsprakslarande. Forskollarare 2 svarade att:

Det basta sattet ar att hitta nagonting som de &r intresserade av, nagot som fangar dem. Det &r svart
att lara barn om de inte 4r med pa det. Man behdver gora det pa ett roligt, lekfullt och kreativt satt
som fangar dem.

Detta kan kopplas till Eriksen Hagtvet (2004:10-11) som skriver om betydelsen av att barn
far mojligheten till att utga fran deras egna intressen. Hon skriver att ifall barnen véljer
skriftsprakliga aktiviteter i samband med en lek upplever barnen det som nagot roligt eftersom
det inte finns ett tvang bakom utforskandet av skriftsprak. | leken anvander sig barnen av
deras erfarenheter och barn tar efter vad de har hort och sett av vuxna kring skriftspraket.
Leken sker utifran barnens egna villkor och forutsattningar genom leken utvecklar barn
betydelsefulla delar av skriftspraket och detta gor barnen i sin egen takt och inom sin egen
utvecklingsniva. Detta stods dven av forskolan laroplan, dar star det att ”Verksamheten ska
utga fran barnens erfarenhetsvarld, intressen, motivation och drivkraft att soka kunskaper.
Barn soker och erdvrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande, men
ocksa genom att iaktta, samtala och reflektera” (Skolverket, 2010: 6-7).
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Eriksen Hagtvet (2004:37) skriver att nar forskollarare deltar och uppmérksammar barns lekar
kan det gora att leken utvecklas och blir mer larorikt. Det kan leda till att barn infor
skriftsprakliga aktiviteter in i deras lekar och det ska vara pa barnens villkor s att leken inte
blir till arbete utan fortfarande haller sig till lek.

Forskollarare 6 svarade lite annorlunda &n de andra férskollararna, hon utgick fran betydelsen
av interaktion mellan forskollarare och barn och hur detta stimulerar och utvecklar barnens
intresse for skriftsprak. Hon svarade att:

Att samtala kring det och integrera det i barnens kommunikationsvagar sa att det blir annu ett satt
att kommunicera pa. Att koppla tankandet kring "det du skriver, kan ndgon annan lasa" och sedan
aven hitta varje litet tillfalle dar det &r bra att ha, som till exempel om barnet under dagen vill sdga
nagot till mamma sé kan man skriva ner det s3 man kommer ihag att saga det nar mamma kommer.
Hitta anvandningsomraden for det som ligger i barnens intresse istéllet for att fokusera pa att "det
hér ska du lara dig i vilket fall som helst s& det ar lika bra att bérja tidigt.

Forskollarare 6 svar kan kopplas till Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:74) som
skriver att “talsprakets utveckling ar beroende av samspelet med omgivningen, vilket
forutsatter att barn i forskolan omges av vuxna som stodjer och underlattar barns sprakande
och samtalar med barn for att de vill detta.” Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan
(2006:72-73) ska forskollarare under samtalssituationer ta nagot nytt &mne som okéant for
barnen. Genom att ta in nagot nytt och oként skapar forskollararen intresse och nyfikenhet hos
barnen som engagerar barnen till att vidareutveckla deras sprakutveckling. De skriver ocksa
om betydelsen om att vara lyhérda gentemot barnen. Genom att lyssna pa vad barnen har att
saga kan forskollarare aterberatta det barnen har sagt till dem sa far barnen veta att de blir
horda och kénner sig bekréftade. Som forskollarare &r det viktigt att visa intresse for barnens
tankar och att man ska tala med barnen och inte till barnen.

Utifran intervjuerna anser forskollararna att det viktigaste ar vad barnen finner intressant.
Detta tydliggors i Lpf698 (Skolverket, 2010: 7) dar star det att "Sprak och larande héanger
oupplosligt samman liksom sprak och identitetsutveckling. Forskolan ska lagga stor vikt vid
att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet
och intresse for den skriftsprakliga vérlden”.

7.4 Forskollararnas arbetsséatt med barns skriftsprak

7.4.1 Ge exempel padhur ni arbetar for att utveckla barns intresse for skriftspraket i
forskolan?

Samtliga forskollarare svarade att de anvénder olika objekt och saker inom férskolan for att
stimulera och utveckla barns intresse for skriftsprak. De svarade ocksa att de utgar fran vad
barnen gillar att gora och de forsoker inkorporera skriftspraket i saker och aktiviteter som
barnen &r intresserade av.

En av forskollarare svarade:
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Vi arbetar med datorn, vi har malat alla bokstéaver tillsammans med barnen, vi laser for barnen. Vi
arbetar ocksd med siffror. Det finns s mycket man kan gora, vi har satt ord paolika saker
pa forskolan vilket barnen har markt och forstatt att det star flingor pa flingpaketet, man kan leka
med ord det behdver inte vara svart det kan vara enkelt att leka med ord (forskollarare 2).

Detta kan anknytas till Eriksen Hagtvet (1990:110) som skriver att "I en
skriftsprakstimulerande miljo ar det naturligt att anvanda skriftbilder for att markera foremal
och interiér”. Dahlgren m.fl. (2006:144) forklarar att skriftbilder som visar bild och text pa
olika objekt i forskolan formedlar for barn det kommunikativa syftet med skriftspraket.
kopplas

En annan forskolldrare svarade:

Att uppmuntra dem, att vaga skriva bokstaver och de ska inte kanna att det maste bli ndgonting
eller bli perfekt, att de vagar och att lusten finns. Till exempel nér de vill skriva nagot till sina
foréldrar eller kompisar sa kan vi skriva det tillsammans och da kan vi meddela ndgonting med det
vi har skrivit att ndgon annan kan lasa det (forskollarare 4).

Dahlgren m.fl. (2006: 58-59) klargor att barn utvecklar insikter om skriftspraket
kommunikativa funktioner nar de sjalva forsoker skriva t.ex. lappar med meddelande,
onskelistor, brev, teckningar, vykort, namnlappar etc. Barnen utvecklar en skriftspraklig
medvetenhet om hur man anvénder texter for att formedla ett budskap.

7.4.2 Nar anser du att man ska borja arbeta med barns skriftsprak pa forskolan?

Under intervjuerna uttryckte nastan alla forskollarare att man bor arbeta med skriftspraket
sa tidigt som mojligt och att barnens alder inte har nagon betydelse for nar de kan borja arbeta
med skriftspraket. Forskollararna anser att det ar viktigt att stimulera barnens larande och
utveckling tidig alder. De tyckte ocksa det ar viktigt att ta vara pa tillfallen nar barnen visar
intresse for skriftspraket eftersom det blir mer meningsfullt for barnen.

En forskoll&rare uttryckte under intervjun att:

Jag tycker inte att det finns ndgon minimumalder till att borja arbeta med skriftspraket, eftersom
jag ser det i allt ifran forsta gangen ett barn ritar, till att man laser en saga for det, man kan nar som
helst borja arbeta med det. Satt upp bilder, symboler e.tc 6verallt och las mycket for barnen och Iat
dem vara med i berattandet. Allt handlar om vilket steg man valjer att arbeta med si att saga
(Forskollarare 6)

Ovanstaende citat kan kopplas till vad Fast (2008:38) skriver om att barns lds- och
skrivinlarning borjar i tidig alder i interaktion med andra manniskor och att den miljon som
barn véxer upp i har stor paverkan for deras vagar in i skriftspraket. Fast (2008:38) skriver
vidare att barns las och skrivinlarning behdver inte alltid forknippas med bdcker utan kan ske
var som helst och i olika sammanhang dér texter kan finnas. Hon menar att barns utvecklar ett
intresse for skriftspraket i samband med de texter, bilder eller symboler som barn méter i sin
narmiljo som t.ex. pa husvéaggar, datorskarmen eller i varuhuset, lekplatsen eller hemmet.
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7.4.3 Hur anpassar du ditt arbete kring barns skriftsprak till de olika aldrarna inom
barngruppen?

Vi fragade forskollararna hur de anpassar deras arbete kring barnens skriftsprak till de
olika aldrarna inom barngruppen. Nagra av forskollararna svarade att de arbetar pa olika
satt genom att dela in barnen i olika grupper beroende pa deras alder. Forskollararna
tycker att med de yngsta barnen ska man arbeta for att synliggora skriftspraket och lata
barnen upptacka det. Daremot med de &ldre barnen inom férskolan ska man arbeta pa ett
mer konkret satt med skriftspraket som t.ex. att lata barnen forsoka skriva sina egna
namn eller ljuda ut bokstéverna i alfabetet med hjélp av musik och lek.

Forskollarare 2 svarade:

Med de allra minsta géaller det forst att f dem att upptacka skriftspraket och se det och ha tillgang
till skriftspraket. Nar man kommer hdgre upp far man leka in det och fa dem att forsta vad de olika
bokstéverna betyder och hur man bildar ord och hur man ljuda ut det. Det géller att anpassa det till
de olika individerna (Forskollérare 2)

Dahlgren m.fl. (2006:116) skriver att om barn forstar att skriftspraket ar uppbyggt av
symboler, att bokstéver kan bilda ord och kan uttalas i ljudform har barnen sedan lattare for
att knacka den skriftsprakliga koden. De skriver vidare att ”om barnet far forstaelse for hur en
text och en beréttelse &r uppbyggd, kan det lattare forsta vad det laser och forsta egna texter”
(Dahlgren m.fl. 2006:12).

En annan forskollarare svarade att:

Det beror mycket pa barnen beroende pa hur langt de har kommit i deras utveckling. Det handlar
inte alltid om aldern det kan vara mognaden pabarnen och ifall barnen har intresse for
skriftspraket och om de arbetar med det hemma. (Forskollérare 1)

Enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003:27) kan detta kopplas till Piagets
teori. De forklarar det finns olika stadier for ménniskans utveckling. De skriver vidare att
larande bor anpassas till det stadiet barns tankande befinner sig pa. ”Det ar det aktiva barnet,
som sjalv konstruerar sin kunskap inom ramen for sin biologiska mognad, som framtrader.
Den vuxnes roll blir att leda barn mot sin egen utveckling” (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson 2003:27).

7.4.4 Vad for pedagogisk metod eller annat stdd anvander du for att stimulera barns
intresse for skriftspraket?

Vi fragade forskollararna vad for pedagogisk metod eller stod de anvander for att stimulera
barns intresse for skriftsprak. Forskollarare svarade:
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Det ar sagobdcker, penna och papper som jag anvander som stod sa barnen kan se hur jag gor nar
man laser och skriver. Vi anvander dven datorn sa barnen far se nar vi klickar pa deras namn med
knapparna och det som &r bra pa datan ar att ingen kan saga vad fult jag skriver dar kan alla skriva
lika tydligt. For manga barn nar de borja skolan kan tycka & vad ful jag gor men dar kan ingen
skriva fult. (Férskollarare 4)

En annan forskollarare svarade att:

Vi anvander namnskyltar och att annat som finns i deras omgivning och miljo sa att de ser det och
blir nyfikna. Vi anvander ocksa artefakter som t.ex. datorn som stod i barns skriftsprakslarande.
(Forskollarare 3)

Enligt Saljo (2000:74) kan pennan och datorn kallas for artefakter vilket &r redskap som
méanniskor anvander for att kommunicera, skriva och sprida information. Salj6é (2000:233-
234) skriver att “Fysiska artefakter kan ses som materialiserade former av tédnkande, och
sprak; manniskan kan bygga in sina idéer och distinktioner i artefakter och pa sa satt fa dem
att fungera som resurser i olika sociala praktiker”. Han skriver vidare att artefakter som
datorn, penna och papper ar stod for vara mentala och kognitiva funktioner.

7.5 Forskolornas larandemiljo i forhallande till barns skriftsprak

7.5.1 Hur utformar ni larandemiljon inom verksamheten i forhallande till barns
skriftsprak?

Samtliga forskolldrare som vi intervjuade anser att det &r viktigt att utforma miljon i forskolan
pa ett sadant satt som vacker barnens intresse for skriftsprak. Alla anser ocksa att det var
viktigt att utforma ett uppmuntrande textmiljo med bokstaver, sagobdcker, namnskyltar,
bilder pa véaggarna och annat material. De tycker genom att utforma textmiljon kan de
stimulera och vagleda barnen in i den skriftsprakliga vérlden. En av forskollararna svarade
att:

Vi uppmuntrar mycket till att skriva deras egna namn och fa vilja skriva och anvanda bokstéver.
Och att ge dem material som kan anvandas pa olika satt. Barnen tittar pa vaggarna valdigt mycket
och det galler att satta upp sa mycket text man kan och pa sa satt stimuleras dem. Genom bilder
och text pa vaggarna kan vi tala om saker vi har gjort. (Forskollarare 2)

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:89) skriver att “L&randet ar alltid en del av ett
sammanhang och pedagogisk verksamhet ar situationer och processer dar det finns mal for
vad som ska ldras och ett sammanhang fér vad som ska lara. Den pedagogiska miljon utgor
det sammanhang inom vilket barnens larande sker”.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:89) skriver ocksa att miljon ar valdigt betydelsefull
for barns utveckling och l&rande. Barn erdvrar omvarlden genom att samspela med
omgivningen i forskolan. Miljon i forskolan beréttar for barn om de foérvéantningar som finns
och vad som sker inom forskolan. De skriver vidare att syftet med miljon &r att stimulera
barns utveckling och att utmana dem i deras larande. Detta speglar nagra av forskollararnas
tankar, de svarade att meningen med miljon &r att barnen ska kunna fa maéjligheten till att
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reflektera 6ver vad som pagar i forskolan och att de ska kunna samtala dver textmiljon inom
verksamheten. Forskollarare 1 svarade att;

Vi vill synliggora vad som hénder i forskolan for barnen sé att de kan satta ord pa det. Foraldrar
kan ocksé se vad som hander och skapa ett samtal med barnen om det. Det blir ett satt for barnen
att reflektera dver det som har hant.

Lenz Taguchi (1997:34-35) upplyser att dokumentation &r ett bra verktyg for forskollarare
eftersom det hjalper dem att fa en insyn i barns tankar bl.a. via bilder och malningar sa barn
kan kommunicera sin kunskap och erfarenheter. Genom att tala med barnen om vad de har
gjort kan barn aterreflektera dver deras egna tankar och anvanda det i sitt fortsatta tankande
och detta ar ett satt for forskollarare att kommunicera tillbaka. Lenz Taguchi (1997:35)
skriver vidare att pedagoger kan ocksa via bilder och text kommunicera till andra som till
exempel vardnadshavare om barnens tankar och vad de har gjort inom verksamheten.
Forskollarare kan dven genom dokumentation synliggora sina egna erfarenheter och tankar
om barnen och deras upplevelser inom férskolan.

7.6 Svarigheter och hinder i forhallande till barns skriftsprak

7.6.1 Vilka svarigheter eller hinder finner du som forskollarare i arbetet med barns
skriftsprak?

Samtliga forskollarare som vi intervjuade uttryckte att ett avgorande hinder som de upplever i
sitt arbete med barnens skriftsprak ar att finna tillracklig med tid for att kunna se och avgora
vart varje barn befinner sig i sin skriftsprakslarande. Flera forskollarare menar att det ar viktig
att veta hur langt varje barn har kommit i sin forstaelse for skriftspraket for att sedan kunna ge
dem det stdd som barnen behdver utan att stalla for orimliga stora krav padem. En av
forskolldrarna uttalade sig sa har:

De svarigheter jag stott pa hittills r att veta hur jag ska formulera fram ett stod som inte ligger for
langt 6ver eller under barnets zon for proximal utveckling, samt att jag sallan finner tid till att
verkligen sétta mig ner med ett barn och fokusera pa det omradet (Férskollarare 6).

Ovanstaende citat som forskollararen yttrande under intervjun stammer med den
sociokulturella teorin som beskriver att utveckling och larande sker i socialt samspel mellan
manniskor och mellan Gvergangar inom olika utvecklingszoner. Eriksen Hagtvet (2004:40)
skriver om den narmaste utvecklings zonen som handlar om att varje barn befinner sig inom
en aktuell utvecklingsniva dar det klarar av att utfora saker pa egen hand. Men for att ta sig
vidare till nasta potentiella utvecklingsniva maste barnet fa hjalp och vagledning av en annan
mer kompetent person. Eriksen Hagtvet (2004: 40) skriver vidare att det &r lararens uppgift att
handleda och stotta barnet i sin utveckling for att barnet ska stegvis ta éver mer och sedan pa
ett sjalvstandigt satt klara av nagonting pa egen hand. Det ar mellan dessa zoner som barnet
utvecklar ny kunskap.
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En annan forskollarare papekade under intervjun om las- och skriv svarigheter som ett hinder
i arbetet med barns skriftsprakslarande.

Man kan se att vissa barn har svarare att lara sig 4n andra och man kan hjalpa dem s att de kan
knacka koden sa att vissa barn inte far skriv och lassvarigheter och da ar det ocksa viktig att de far
arbeta med det hemma och fa stod av foraldrarna (Forskollarare 1).

Det kan kopplas till Liberg (2006: 142) som skriver att inom det s.k. metakognitiv forskning®
har man konstaterat att de forskolebarn som inte har utvecklat en forstaelse for hur man gor
nar man laser och varfor man laser kan komma att fa las- och skrivsvarigheter nar de sedan
borjar skolan. Fast (2008: 49- 58) hanvisar till ett antal internationella studier visar att
familjen &ar barnets framsta skriftsprakliga referens och stod i deras skriftsprakslarande t.ex.
nar barn leker skola med sina syskon, nér foréldrar eller mor- och farféraldrar beréttar,
sjunger eller hoglaser for barnen. Foraldrar, syskon och andra narstaendes egna las och
skrivvanor overfors till barnen och har en stor inverkan pa hur de socialiseras in i
skriftspraket.

Eriksen Hagtvet (2004:13-14) havdar att undersokningar som har utforts under 1970- och
1980 talet har visat att barn som far tidig spraklig stimulans och uppmuntran i forskolealdern
kommer att framja barns 1&s och skrivlarande. Eriksen Hagtvet (2004) menar vidare att
forskolan ar en mer naturlig plats for barn att forst upptacka skriftspraket an i skolan. Det ar i
forskolans sociala arena med andra manniskor som barn utvecklar en skriftspraklig
medvetenhet. Barnen konstruerar sin skriftsprakliga medvetenhet genom att i samspel med
andra kan prata och fraga om skriftspraket som i t.ex. texter, ord och bokstaver i bdocker.
Eriksen Hagtvet (2004) skriver &ven om att barn som inte blir positivt bemotta i sitt tidiga
mote med skriftspraket kan utveckla en kénsla av misslyckande och senare ett motstand att
vilja lara sig lasa och skriva vilket kan leda till att barn senare utvecklar l&s- och
skrivsvarigheter. Detta medfor att forskolan har en forebyggande roll och genom att skapa en
god spraklig miljo som ger goda forutsattningar for att barn kan oka i sin skriftsprakliga
kompetens.

7.7 Forskollararnas mal med barns skriftsprak

7.7.1 Vad vill du som forskollarare uppna i ditt arbete med barns skriftsprak?

Forskollararna uttryckte wunder intervjuerna att de vill végleda barnen i deras
skriftsprakslarande och utveckla barns kompetens for skriftspraket sa att barnen en dag kan bli
en lasande och skrivande person. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:77) skriver att
“forutsatt att barn blir bemdtta som kompetenta, gar de in i rollen som skrivare och lasare och

® | slutet av 1960-talet borjade man forska om barns metasprékliga fsrméga som studerar barnets formaga att tala
om spraket dvs. att anvanda ett metasprak. Nar man anvander sig av metaspréak sa tar man hjalp av termer som
ord, fras, sats eller sprékljud. Inom den metakognitiva forskningen som handlar om att kunna tanka om sitt eget
tankande, kan de barn som har svarighet att tala om spréaket kan komma att fa l4s- och skrivsvérigheter nér de
sedan borjar i formell skolundervisning.
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bygger upp en uppfattning om sig sjalva som skrivare och lasare. Avgérande &r lararnas
sprakliga medvetenhet, deras kompetens och formaga att ta det larande barnets perspektiv och
att de har positiva forvantningar pa barnet”.

En forskollarare svarade:

Jag vill lara dem och visa de hur man kan skriva, hur bokstaver och alfabetet ser ut. Ju tidigare de
borja s kanske de ocksa intressera sig for skriftspraket. Fanga deras intresse sa tidigt s& mojligt
for skriftspraket som ar mycket viktig. (Forskollarare 3)

Forskollararna tycker ocksa att det ar viktigt for dem att de lyckas skapa ett intresse for
skriftspraket hos barnen sa de kan utveckla en béttre forstaelse for hur man kan anvanda
skriftspraket. Forskollararna vill ocksa kunna skapa goda anknytningar till skriftspraket infor
skolaren. Forskollarare 1 svarade att:

Jag vill att de ska fa en positiv bild av det eftersom nar de kommer till skolan &r det hogre krav pa
dem med 18s och skriv. Jag vill framférallt att de har en positiv instéllning till det.

Detta kan hénvisas till det Eriksen Hagtvet (2004:186-187) skriver om att forskolan i
jamforelse med skolan &r kravlos. | skolan har man forvantningar och krav pa barnen. Hon
skriver vidare att eftersom forskolan har farre krav pa barnen sa far barn moéjligheten till att
utforska skriftspraket och darmed utvecklas pa egna villkor. Det ar viktigt att barn har en
miljo dar de far kdanna att de lyckas. Genom att ge barn erfarenheter av att kanna framgang i
det kan det ge barn en battre sjalvbild samt en 6kad kompetens vilket barnen kommer ha
anvandning av i de kommande skolaren.

7.8 Dokumentation och utvardering

7.8.1 Vad har dokumentation for betydelse i ditt pedagogiska arbete kring barns
skriftsprak?

Under intervjuerna framkom det att samtliga forskollarare tycker att dokumentation har en
avgorande roll i deras egna pedagogiska arbete for att kunna se och félja barnen i deras
utveckling. Detta understryks i laroplanen for forskolan att:

Forskollarare ska ansvara for att varje barns utveckling och larande kontinuerligt och systematiskt
dokumenteras, foljs upp och analyseras for att det ska vara mojligt att utvardera hur forskolan
tillgodoser barnens mojligheter att utvecklas och lara i enlighet med laroplanens mal och
intentioner” (Skolverket, 2010: 14).

Tva av forskollararna betonar att dokumentation fungerar som ett slags stod och underlag for
att reflektera Over sitt egna arbetssatt. En av dem svarade att:

For min egen del & dokumentation bra for dér kan man reflektera 6ver vad man har gjort och
varfor och hur man kommer vidare och vad &r nésta steg (Forskollarare 1).
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En annan forskollarare beskriver dven dokumentationen som en detaljerad tankekarta for att
se barnen i deras utveckling:

Det har oerhort stor betydelse fér det fokuserar mina egna tankar kring deras utveckling och ger ett
battre underlag for analys och reflektion an att endast se ett barn gora ndgot och fundera kring det.
Jag forsoker anvanda det som en kedjereaktion och med det menar jag att jag ofta observerar och
dokumenterar ganska riktningslost forst och sedan utefter vad jag ser hdnder och kommer fram till
i min reflektion sa gor jag ytterligare dokumentationer som bygger vidare pa tidigare tankegangar
och situationer jag har observerat. Det blir som en detaljerad tankekarta som grenar ut sig och jag
tycker det &r ett givande satt att lara k&nna barnen och se deras utveckling, framfor allt ndr man
kan aterkoppla det till barnet i form av samtal om det med barnet for da far man dven hora deras
resonemang och tankar kring det (Forskollarare 6).

Ovanstaende citat kan kopplas till det som Pramling Samuelsson och Sheridan (2006: 126-
127) skriver om att dokumentation med hjélp av bl.a. observationer, anteckningar och kamera
fungerar som ett medel for att synliggdra den pedagogiska praktiken for larare, barn, foréldrar
och ovrig personal. Forfattarna skriver vidare att dokumentation av olika slag som t.ex. fora
loggbok fungerar som ett redskap dar larare regelbundet kan samla och félja sina egna tankar
och se forandringarna i sitt eget larande. De menar ocksa att dokumentation inte bara ska
anvandas for att larare ska analysera sin egen och barnens larandeprocess utan aven utnyttjas
for att sedan analysera barnens arbete tillsammans med dem. Pramling Samuelsson och
Sheridan (2006:127) som refererar till Doverborg och Anstett (2003) menar att reflektion dver
barns arbete innebér ocksa att ta tillvara pa dokumentation for att samtala med barnen om
deras samlade bilder och texter. Detta for att barnen ska kunna minnas tillbaka till platser,
handelser och annat de har gjort samt for att ge barnen tillfalle for att analysera, resonera och
tdnka Over sitt eget larande.

Tvaav de intervjuade berattar att paderas forskola anvander man sig av
”portfoliometoden” for att folja barnens larande och utveckling. Portfoliometoden innebér att
man tar fotografier pa olika aktiviteter och situationer som barnen har varit delaktiga i och
skriva text till bilderna och déarefter samla dessa i en portfolj i form av en parm. En av
forskollararna svarade under intervjun att hon tycker att det ar viktig att varje barn far ha en
egen parm for att bade foraldrar och barnen sjalva ska kunna se vad de har gjort och vad de
har lart sig pa forskolan. Forskollararen poéangterade att portfolio;

Den é&r jatte viktig for det kan visa for barnen att t.ex. nar du var 2 ar da kunde du bara skriva ett
streck, nar du blev 3 &r da kunde du skriva lite mer kanske tva streck s att det blev ett H. S& nar
barnet blivit 5 & gammal kan man se hur mycket det har lart sig. Vi samlar dokumentationen
pé barns egna parmar, de har var sin egen portfolio som vi sedan skickar hem nar de slutar
pé forskolan. Det &r ett satt for barnen att ga tilloaka och se och vara stolta éver det de har gjort
och vad de har lart sig (Forskollérare 3).

Den andra forskollararen uttryckte sig sa har om betydelsen av portfolioupplaggningen;

Den betyder jatte mycket! for dar kan man se barns utveckling och att man har en tanke bakom
det. Vi forsoker dokumentera i portfolio utifrdn de olika rubrikerna i laroplanen och ta bilder
pé olika situationer. S& man kan se barnens utveckling genom aren (Forskolldrare 4).
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Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:127-128) menar att portfoljmetodiken innebar att
larare kan arbeta och féra en mer systematisk dokumentation om hur varje barn har utvecklats
i sin forstaelse inom olika utvecklingsomraden genom hela sin forskoletid. Portfolio hjélper
att synliggdra det pedagogiska arbetet och barns genom bilder och text som barn, féraldrar
och pedagoger kan se och reflektera dver.

7.8.2 Hur utvarderar du ditt eget saval barnens arbete och larande?

Att utvardera den pedagogiska verksamheten dr nagot som har forstarkts i den nya reviderade
laroplanen for forskolan. Detta for att forskollarare ska kunna bedéma kvaliteten i sitt eget
pedagogiska arbete. Under intervjuerna fragade vi forskollararna om deras utvérderingsarbete
pa forskolan. Alla konstaterar och beskriver utvardering som ett viktigt hjalpmedel for att
utbyta idéer, reflektera och diskutera i medverkan med andra kollegor om deras arbetssatt och
mal med det. Men aven for att komma till nya insikter och inte fastna i samma tankegangar i
sitt pedagogiska arbete med barnen och pa sa satt forandra och gora ett battre arbete.

En av de intervjuade svarade att;

Genom att utvardera och reflektera kan man ga tillbaka och tanka pé vad ar syftet och vad ar mitt
mal och dven kunna &ndra mal eftersom det inte blir alltid som man hade ténkt sig. Man maste
tanka att allt forandras och utvecklas hela tiden d& ska man inte fastna vid ett tank eller ett satt att
arbeta och genom att utvérdera kan man gora ett battre arbete (Forskollarare 1).

En forskollarare berattade att;

Vi utvérderar det nar vi gor vara utvarderingar av vara arbetsplan. Har vi da skrivit ner att vi har
ett mal angéende skriftspraket sa sitter vi sen och diskuterar om hur det har gatt och varfor det blev
sd, kunde vi gora det pa ett annat satt till nasta ar (Forskollarare 4).

Detta kan kopplas till det som star i den reviderade forskolans laroplan (Skolverket, 2010:14)
att det ar en nddvandighet att forskolans kvalitet standigt analyseras och utvarderas for att
battre kunna félja barnen i deras utveckling. Utvardering handlar om att medvetet och
systematisk dokumentera forskolans verksamhet for att darmed kunna skapa goda
forutsattningar for att alla barnen kan utvecklas och ldra pad basta mojliga satt. Det
huvudsakliga syftet med utvardering ar for att se Gver och forbattra verksamhetens innehall,
form, planering och utférande sd att man kan synliggora forskolans arbete och dess
genomfarande sker i enlighet med de mal som uttrycks i forskolans laroplan.

En annan forskollarare uttryckte sig att;

Jag reflekterar 6ver vad jag gjort tillsammans med barnen, och jag samtalar med kollegorna och vi
utbyter idéer och samtalar. Vi arbetar med de andra avdelningarna och ge varandra tips bl.a. Det &r
véldigt bra for arbetet att reflektera och utvardera 6ver arbetet man har gjort (Forskollarare 2).

Bjorndal (2005: 13) skriver varfor det &r viktigt att en larare medvetet utvarderar sin
pedagogiska verksamhet. Han menar att en larare som visar intresse och vilja att observera
och utvardera sin egna pedagogiska verksamhet kommer avsiktligt att fa reda pa vad som éar
bra eller daligt med det och lara sig nagot nytt om sin egen praxis och pa sa satt kunna
forbéattra och utveckla det.
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8. Diskussion

| detta avsnitt kommer vi diskutera vart syfte och vara fragestéallningar, ge en Kort
sammanfattning av vart undersokningsresultat och vara tankar och reflektioner. Vi kommer
avsluta diskussionen med didaktiska konsekvenser, fortsatt forskning och vara slutsatser av
undersokningsstudien.

Vart syfte med denna undersokning var att ta reda pa ett antal forskollarares synsatt och
arbetssatt for att stimulera och utveckla barns intresse for skriftspraket. Vi ville aven fa en
inblick i hur férskollarare utformar larandemiljon inom verksamheten och hur de i praktiken
omsatter de riktlinjer som star formulerad i laroplanen om barns skriftsprak.

Vi ville ta reda pa hur forskollararna arbetade med barns skriftsprak i forhallande till det som
star i laroplanen. Nar vi intervjuade forskollararna om laroplanens betydelse och deras
forhallningssatt till den uttryckte samtliga forskollarare att den &r betydelsefull for arbetet och
utformningen av verksamheten. Forskollararna uppfattar laroplanen som en végledning for
arbetet med barnens skriftsprak. De anvéander laroplanen som utgangspunkt for hur arbetet
med barnens skriftsprak ska utforas.

Déaremot kunde inte flera av forskolldrarna beskriva hur de specifikt anvander sig av
laroplanen i forhallande till barnens skriftsprak i forskolan. Vi tror att detta kan bero pa att
laroplanen ar formulerad pa ett satt som inte ger konkreta riktlinjer for hur man ska arbeta
med det som star formulerat i laroplanen utan kan tolkas och anvandas pa olika satt. Detta kan
leda till osakerhet for hur man ska férhalla sig till det som uttrycks i laroplanen. Pramling
Samuelsson och Sheridan (2006:22) skriver att laroplanen bygger pa forutsattningen att
forskolléarare har de pedagogiska verktygen for att kunna implementera laroplanen i forskolan.
De skriver vidare att det &r forskollararna sjalva som maste arbeta fram konkreta och specifika
mal som bygger pa laroplanens intentioner.

Vi ville ocksa ta reda pa vad forskollararna har for installning till barns skriftsprak i forskolan.
Forskollararna anser att deras roll &r att vacka barnens lust och intresse for skriftspraket och
att det dven ar viktigt att inte stalla for stora krav pa barnen i arbetet med skriftspraket.
Forskollararna tycker att de ska vara ett stod och uppmuntra barnen i deras skriftsprakliga
process. De anser att man kan anvénda sig av vardagliga aktiviteter for att uppméarksamma
barnen pa skriftspraket och att man ska utgd frdn barnens egna forutsattningar och
erfarenheter.

Fast (2008:151-152) skriver att barn vid tidig alder skaffar sig erfarenheter och praktiserar
olika sidor av skriftspraket tillsammans med familjemedlemmar eller via medier och
populérkulturella texter som barn maéter i sin omvarld. Fast (2008) skriver vidare att barn
redan i tidig alder skaffar sig kunskaper och erfarenheter om texter, lasande och skrivande
genom leksaker, dataspel och andra saker som intresserar dem. Dessa erfarenheter och de
kunskaperna av lasande och skrivande tar barnen med sig till forskolan och skolan men det far
manga ganger lamnas utanfor for att forskollararna och larare har for lite kunskap om barns
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textvarldar. Fast (2008) menar att vuxna borde ha mer k&nnedom om barns textvérldar och
popularkultur for att skapa mojligheter och utnyttja barns intresse for att stimulera dem in i
skriftsprakets varld.

Vi fick en god forstaelse for forskollararnas synsatt samt betydelsen av deras roll i barnens
tidiga skriftspraksinlarning. Vi tycker att det ar viktigt att forskollararna har ett positivt
forhallningssatt till barnens skriftsprak eftersom vi anser att forskollararna ska vara en
forebild for barnen och ge en positiv instéallning till skriftspraket. Man bor ocksa ge barn stod
och uppmarksamma skriftspraket i forskolan.

Eriksen Hagtvet (1990:99) anser att barn behdver stod fran vuxna for att de ska uppticka
skriftspraket. Hon skriver att ” det kraver en kompetent vuxen som utifran sin kunskap om
l&s- och skrivlarande riktar barnets uppmarksamhet just mot de forhallanden i skriftspraket det
enskilda barnet hela tiden forsoker undersoka. Den vuxne blir pa sa sétt en aktiv formedlare
av skriftspraket.” Eriksen Hagtvet (1990) skriver att nar barn moter skriftspraket i samspel
med lek da kréavs det att barn bemots av en kompetent vuxen som kan svara pa de fragor de
kan ha och ge dem stod i sin skriftsprakslarande.

Vi ville veta hur forskollararna arbetar for att stimulera och utveckla barns intresse for
skriftspraket. Under vara intervjuer med forskollararna beskrev de om olika aktiviteter som de
genomforde i sin verksamhet for att vacka barnens intresse for skriftspraket. Forskollararna
anvander olika aktiviteter i verksamheten som exempelvis sagor, lek och datorns anvéndning
for att uppmarksamma barnen pa skriftspraket. Dysthe (2003:45) skriver att artefakter som
datorn kan ses som en resurs for att formedla kunskap, for att forstd omvérlden samt att
artefakter fungerar som ett stod i barns laroprocess.

Forskollararna tycker att arbetet med barnens skriftsprak kan borja i tidig alder och att det
finns olika satt att arbeta med det beroende pa barnens alder. Med de yngsta barnen handlar
det om att fd dem att upptéacka skriftspraket och for de aldre barnen handlar det om att man
arbeta med det pa ett konkret satt t.ex. genom lek. Forskollararna namnde ocksa betydelsen av
att ta tillvara pa olika vardagliga tillfallen for att synliggora den skriftsprakliga varlden for
barnen.

Vi tolkar att forskollararna inte har ett medvetet arbetssatt i forhallande till barnens skriftsprak
utan de utgar mer fran vardagliga aktiviteter och sina egna erfarenheter for att uppmarksamma
barnen pa skriftspraket. Deras arbetssatt med skriftspraket hade inte ett tydligt syfte eller klara
mal eftersom de anser att man skulle vanta nar barnen sjalva visar intresse for skriftspraket.
Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:17) menar att det ar en vanlig synsétt att man
vantar att arbeta med skriftspraket tills barns visar intresse. De forklarar att "detta tyder pa att
man tror att intresset for en kulturell artefakt som skriftsprak pa nagot satt skulle emanera fran
individens inre”.

Vi anser att det ar forskollararnas uppgift att skapa ett intresse och en nyfikenhet for den
skriftsprakliga varlden. Man bor planera ett medvetet arbete och ha ett tydligt syfte for att
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kunna uppna laroplanens mal och riktlinjer. Vi anser ocksa det ar viktigt att man har ett
kontinuerligt arbetssatt med skriftspraket for att majliggora for barnen att utveckla en
forstaelse i sitt larande.

Vi intervjuade férskollararna om hur de utformade forskolornas larandemiljo i forhallande till
barns skriftsprak. Vi valde att kombinera observationer och intervjuer for att djupare tranga in
i vart undersékningsomrade och fa en béttre inblick i forskollararens synsatt och arbete med
barns skriftsprak i forskolan. Vi ville med hjélp av observationerna skapa oss en egen bild om
det som forskollararna svarade under intervjuerna och pa sa satt fa en storre trovardighet for
var undersokning. Vi ansag ocksa att observationerna skulle vara ett bra stod for att finna
svar pa vara fragestallningar.

Samtliga forskollarare anser att det ar viktigt att skapa ett uppmuntrande larandemiljé genom
att utforma verksamheten med bokstéaver, skyltar, bocker samt texter och bilder pa vaggarna.
Utifran vara observationer hade samtliga forskoleverksamheter lashérnor och skaparverkstad
som barnen kunde av egen vilja anvénda och utnyttja material som fanns i verksamheten som
t.ex. papper, penna, spel, sagobdcker och dator. Forskoll&raranas avsikt for utformandet av
larandemiljon i forskolan &r for att motivera barnen till att upptacka skriftspraket och
synliggora arbetet inom verksamheten.

Nagot vi uppmarksammade i vara observationer var att den storsta delen av barnens
larandemiljo var utformat och skapad av de vuxna inom verksamheten. Vi anser att barn
maste fa utrymme att sjalva fa vara delaktiga i utformandet av larandemiljon for att de ska
kunna erfara hur man anvander sig av skriftspraket samt synliggora sitt eget larande.

Dahlgren m.fl. (2006:134) skriver om en artikel av Gustafsson och Mellgren (2002) som
beskriver olika textmiljéer som man kan finna inom forskoleverksamheten. De skriver om den
sa kallade “berattande textmilj6” som karaktariseras av texter med kommunikativa aspekter
som tex. ett meddelande kring nagonting eller texter som aterberattar om barns egna
erfarenheter samt texter som anvéands i det dagliga samspelet inom verksamheten. | vara
observationer kunde vi se en berattande textmiljo med manga olika typer av texter, bilder och
skyltar som till mestadels var uppsatta pa vaggarna. Manga av dessa texter och bilder
relaterade om olika aktiviteter som barnen varit delaktiga i forskolan och det fanns ocksa
andra typer av texter som hade en kommunikativ karaktdr med information eller meddelande
till foraldrar eller till andra med anknytning till férskolan.

8.1 Didaktiska konsekvenser

Under vara intervjuer hade forskollararna svart att ge konkreta exempel pa hur de arbetade
med barns skriftsprak, utan de talade istallet om olika saker och féremal de anvander som stod
for att fa barnen att upptacka skriftspraket. | forskolans laroplan star det inte formulerat om
hur forskollarare ska arbeta och ga tillvaga i forhallande till barns skriftsprak. Detta kan leda
till att manga forskollarare kanner sig osdkra om hur de ska lagga upp ett arbete om
skriftspraket i forskolan, darfor tycker vi att det ar viktigt att forskollarare far mojligheten till
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att vidareutveckla sin kompetens for att kunna tolka och forsta de mal som finns inskrivna i
laroplanen som t.ex. skriftspraket.

Under vara intervjusamtal uttryckte forskollararna att det inte fanns tillracklig med tid for att
se var varje barn befinner sig i sin skriftsprakliga utveckling. I den reviderade laroplanen har
det tydliggjorts att ” | foérskolan ska barnen méta vuxna som ser varje barns moéjligheter och
som engagerar sig i samspelet med bade det enskilda barnet och barngruppen.” (Skolverket,
2010:6). Darfor anser vi att det ar viktigt att ta tid till att varje barn far mojligheten till att
uppna sin fulla potential.

| vara intervjuer poangterade forskollararna betydelsen av dokumentation och utvardering i
sitt arbete. Vi anser att dokumentation och utvérdering bidrar till att forskollarare kan
reflektera och granska sitt eget arbete samt synliggéra barns utveckling och larande i
forskolan.

Asén (2002) skriver;

Dokumentation i form av texter, video, foton, diabilder och barnens egna alster har ocksa
betydelse for barnen genom att de far majligheter att minnas, aterbesoka, kanna igen och reflektera
kring sina egna laroprocesser. Foraldrarna far genom dokumentationen majligheter att ta del av
inte bara vad barnen gor, utan ocksa hur barnen gor och vilken innebérd barnen ger till det som
gors. Pa sa satt kan aven foraldrarna bli delaktiga i en dialog och erfarenhetsutbyte kring barnens
liv och larande (Asen 2002:53). Genom utvérderingar fir man en mdjlighet att bilda sig en
uppfattning om hur verksamheten fungerar och i vilken man den motsvarar uppstallda mal, krav
och forvantningar. Darigenom blir det ocksa lattare att bedoma vilka ramar och resurser som kravs
for att mélen skall n&s samtidigt som man far ett battre underlag for beslut (Asen 2002:28).

8.2 Fortsatt forskning

Vi anser att skriftspraket ar en viktig del av arbetet i forskolan och att det finns manga
aspekter inom skriftspraket man kan fordjupa sig i. Darfor skulle vi finna det intressant att
vidareutveckla var undersokning genom att tex. utdka var undersokningsgrupp och
genomfora fler observationer. Detta for att fd en breddare syn pa forskollarares
forhallningssatt och arbetssétt samt se storre likheter och olikheter i verksamheterna. Man kan
dven gora en liknande undersokning utifran barns perspektiv dar man kan ta reda pa hur barn
uppfattar och ser pa skriftspraket.

8.3 Vara Slutsatser

Vi anser att vara fragestallningar har besvarats och att vi har fatt en battre inblick i hur
forskollararna uppfattar och arbetar med skriftspraket. Man kan anvanda denna undersokning
for att fa inspiration och ta reda pa hur en grupp forskollarare tanker och arbetar med
skriftspraket i forskolan. Denna undersokning har gett oss en béttre forstaelse och en djupare
insikt om arbetet med barns skriftsprak vilket vi kommer ha anvandning av nar vi paborjar
vart yrke som forskollarare.
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| den reviderade laroplan star det att ”Sprak och larande hanger oupplosligt samman liksom
sprak och identitetsutveckling. Forskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera varje barns
sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for den
skriftsprakliga varlden” (Skolverket, 2010:7). Vi anser att forskolans laroplan ar
utgangspunkten for vart kommande yrke och ett stod for att folja de riktlinjerna och mal man
ska arbeta med i forskolan. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006:33) skriver att;

Det som skiljer larandet i forskolan fran att barn lar sig sjalva ar alltsé att larandet i forskolan sker
utifrn ett planerat innehall i riktning mot mal att strava mot. Detta kraver av lararna inom
forskolan att de har ett tydligt forhallningssatt, en medvetenhet om vad de vill att barn skall lara
sig samt kunskaper om barn och barns larande.

Dysthe (2003:44) skriver att larande ar en social foreteelse som sker i interaktion mellan
méanniskor. Dysthe (2003:41) skriver att inom det sociokulturella perspektivet ar det larande
och samarbete som har stor betydelse for barns larande och hur en person lar sig och
kontexten som de befinner sig i &r en viktig del av vad som l&ars. Ur ett sociokulturellt
perspektiv &r det viktigt att forskollarare skapar mojligheter for att barn i socialt samspel med
andra far utbyta erfarenheter och tankar och darmed utveckla nya insikter om deras omvarld.
Som forskollérare &r det viktigt att méta varje barn i sitt larande och ge barn méjligheten till
att utvecklas utifran sina egna villkor och forutsattningar. Man bor ocksd utvidga barns
erfarenhetsvarldar genom att fa dem att utforska det okéanda vilket kommer att bidra till deras
utveckling och ldarande. Vi anser ocksa att det ar viktigt att forskollarare har en medvetenhet
om barns larande genom att ta tillvara pa situationer, handelser och tillfallen for att
uppmarksamma barn pa skriftspraket i deras omgivning.
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Bilaga 1 — observationsschema

Observation av den fysiska miljon

Hur ser textmiljon ut?

Hur ser lasmiljon ut?

Hur ser skrivmiljon ut?

Vad finns det for material?

Hur &r bockerna placerade?

Vad finns det for typer av bocker?

Ar materialet lattillgangligt for barnen?

Ar textmiljon pé vaggarna inriktade mot barn eller vuxna

Ar textmiljon pé& vaggen skapade av barnen eller forskollarare?
Finns det pedagogiska spel kring skriftsprak?

Vad finns det for material och se ifall de har:

Skrivhdrna

Affischer och litterara bilder
Teckningar och malningar
Fotoalbum

Gruppfoto

Namn

Skyltar

Bildsymboler

Bokstéver och siffror
Temaarbete

Kom ihag lappar
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Bilaga 2 - Intervjufragor

Intervjufragor

Hur lang arbetserfarenhet har du inom férskolan?
Vad har du foér pedagogisk utbildning?

Vilket ar tog du examen?

Vilken alder &r det pa barnen pa din avdelning?

Hur stor barngrupp ar det pa din avdelning?

1. Anser du att de riktlinjer och mal som finns formulerade i forskolans laroplan for barns
utveckling och larande har betydelse for ditt arbete pa forskolan? | sa fall pa vilket sétt och hur
anvénder du den?

2. Vad har du for installning till barns skriftsprak i forhallande till férskolans laroplan?

3. Hur ser du pa din egen roll for att utveckla barns intresse for skriftspraket?

I

. Hur tycker du man ska stddja och stimulera barns skriftsprakande i forskolan?

5. Vad anser du &r det basta sattet for att stimulera och utveckla barns intresse for
skriftsprak?

6. Ge exempel pa hur ni arbetar for att utveckla barns intresse for skriftspraket i forskolan?

~

Vad for pedagogisk metod eller annat stéd anvander du for att stimulera barns intresse for
skriftspraket?

8. Nar anser du att man ska borja arbeta med barns skriftsprak pa forskolan?

9. Hur anpassar du ditt arbete kring barns skriftsprak till de olika aldrarna inom barngruppen?
10. Hur utformar ni larandemiljon inom verksamheten i forhallande till barns skriftsprak?

11. Vilka svarigheter eller hinder finner du som férskollarare i arbetet med barns skriftsprak?
12. Vad vill du som forskollarare uppna i ditt arbete med barns skriftsprak?

13. Vad har dokumentation for betydelse i ditt pedagogiska arbete kring barns skriftsprak?

14. Hur utvarderar du ditt eget som saval barnens arbete och larande?
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Bilaga 3 — Observationsbilder

Skrivmiljo

Lasmiljo
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Textmiljo

Material
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Laroplan
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