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Sammanfattning: I kolvattnet av diskussionerna kring fritidspedagogers ritt till lararlegitimation eller ej sa fanns en
inledande om att ett behov av att tydligare framhélla fritidspedagogers sérart i skolan genom dokumentation.
Skolinspektionen (2010) framhaller det som en brist att ménga fritidshem inte utvarderar sin verksamhet utifran
styrdokumenten. De pekar ocksa pa en brist pa att ta vara pa barnens perspektiv.

Hér har ansatsen varit att prova pa en mojlig metod for att utviardera verksamhet pa fritidshem genom att ta barnens
perspektiv pa mojligheterna till meningsfulla aktiviteter och rekreation i fritidshemmets miljo. Tva
fritidshemsavdelningar besoktes med fragestéllningarna:

*  Vilka mojligheter till meningsfulla aktiviteter och rekreation uttrycker barnen att miljon erbjuder pa
fritidshemmet?

*  Uttrycker barnen négra forhinder for upplevelsen av meningsfulla aktiviteter och rekreation i fritidshemmets
miljo? I sa fall, vilka?

*  Vilka likheter och skillnader finns mellan hur de yngre och dldre barnen uttrycker mojligheter till meningsfulla
aktiviteter och rekreation i fritidshemmets miljo?

Vid insamling av data anvéndes samtalspromenader dir fokus hamnade pé barnens berdttelser om mojligheterna i
fritidshemmets miljo. Samtalspromenaderna utfordes tillsammans med tolv barn — sex frédn vardera avdelning. Som
analysmetod anvéndes en sa kallad metodtriangulering dér kvalitativ metod kombinerades med influenser ur kritisk
diskursanalys.

Det mest framtradande monster som framkommit i empirin &r att gemenskapen med andra barn &r central for
upplevelsen av meningsfull aktiviteter pa fritidshemmet. Mojligheterna till att leka ostort &r, tillsammans med ett fatal
barn, ocksa ndgonting som framstod som centralt, vilket knyts an till rekreationsbegreppet. En stokig omgivning — vare
sig det rorde sig om att det var ostiddat eller att andra barn upplevdes hogljudda — framstod som besvarande i synnerhet
som mojligheterna till avskildhet var begransade. Likheterna mellan barnens utsagor pa de tva avdelningarna var
manga, men skillnader forekom i exempelvis vilka strategier som barnen hade for att undvika en stressig miljo.

Viktiga didaktiska konsekvenser som gick att utrona var vikten av att ta barnens perspektiv for att just askadliggora
exempelvis maktforhallanden och dédrigenom utvérdera verksamheten i relation till styrdokumenten for att béttre
forsdkra sig om att man lever upp till malen i skollagen om meningsfull fritid och rekreation.
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1. Inledning

| mitt arbete pa fritidshem har jag noterat attrdeler en viss osakerhet bland personal, men aven
bland foraldrar och fran barnens sida, kring vad sgentligen definierar en fritidspedagogs sarart.
| diskussioner med andra anstéllda pa fritidshentdghanda ga att skonja ett monster. Det handlar
mycket om att erbjuda barnen mojligheter till lathaitveckling — om det sa ar den fria leken ute i
skolans sandlada eller genom kontakter gentemaotjeelis lokala foreningar och idrottsklubbar.
Det handlar ocks& om social omsorg genom att hjgdpaen i deras identitetsutveckling, men aven
om larande som komplement till skolan. Varfér maexpert pa exempelvis de omraden som
namns ovan kan ofta vara svart att definiera. Bamspgektivet framhalls ocksa som ledande, men da
framst vad som &r det basta for barnet, utiframpeadvis styrdokument eller helt enkelt utefter
nagot slags idé om vad som ar bast for barnetempelvis ett socialt perspektiv. Det ar ett i allra
hogsta grad relevant perspektiv att ha, men naggstm sallan lyfts utifrdn min erfarenhet ar
barnens eget perspektiv pa vardagen i fritidshemmet

Mot bakgrund av ovanstaende ar det sarskilt inargsatt det nu pagar en debatt i olika medier
kring fritidspedagogers framtid — huruvida de skddrarlegitimation eller ej. Pa hemsidan
Fritidspedagogik.sehftp://www.fritidspedagogik.se111204) kan man bland annat folja en debatt
dar manga fritidspedagoger vill peka pa sin sametsin roll i dagens skola. Det borde darfér vara
sarskilt viktigt for fritidspedagoger att kunna pekt vad de gor, hur de gor det samt pa vilket séatt
det faststaller deras sarart i kontrast till amuiedagoger. Lenz Taguchi (1997) framhaller vikten av
dokumentation fér utvardering och utveckling av petlagogiska arbetet. Skolinspektionen (2010)
har pekat ut att verksamheten pa vissa fritidsheapknerad och mest gar pa rutin. De slar ocksa
fast att personalen pa fritidshem i hogre utstrinckbehover planera och utvardera sin verksamhet
utifran nationella mal och krav. Det framhalls aenfritidspersonalen sjalva upplever att de har
for lite planeringstid. Nagonting som Skolinspekgn ocksa lyfter ar att utifran styrdokumenten,
bor barnen i hogre utstrackning fa vara med ocleg@/och planera verksamheten. Det har ar
nagonting som intresserat mig sarskilt och vidiligav Klerfelt och Haglunds (2011) studie
Samtalspromenader — barns berattelser om meningehfntids slog det mig som en kreativ metod
att narma sig barns uppfattningar om fritidshemgestom att lata barnen sjalva beskriva vardagen
pa fritidshemmet. Mot bakgrund av ovanstaende siksan att se narmare pa hur barnen upplever
majligheter till meningsfulla aktiviteter och relatgon i fritidshemmets miljé och i férlangningen
kunna bygga ett avslutande resonemang om hur deankatsen skulle kunna anvandas for att dels
forsakra sig om att man, som fritidspedagog, fad iv&rnens perspektiv i verksamheten och
samtidigt sékerstaller att man foljer styrdokumant®et ar har viktigt att belysa att med miljo
menas de rum och den utomhusmiljo som fritidshenimragetillgang till pa skolan och inte bara
sjalva fritidshemmets lokal/lokaler. Min férhoppugiér alltsa att genom min uppsats exemplifiera
hur man skulle kunna dokumentera verksamhetent fdtielshem for att pavisa hur man kan
sakerstélla kvaliteten, genom barnens perspekhwogdokumenten. | en yrkespraktik skulle det
da ocksa vara ett tankbart satt att pavisa simtsérh kompetens som pedagoger pa fritidshemmet
genom hur man kan arbeta utifran sina resultat.




2. Syfte och fragestallning

Mitt syfte ar att narmare se pa hur tolv barn @éftitidshemsavdelningar berattar om
mojligheterna till meningsfulla aktiviteter och refation inom fritidshemmets milj6. Eftersom det
gar barn i aldern 7-8 ar pa den ena avdelningerbanhi aldern 9-12 ar pa den andra sa har jag
aven intresserat mig for eventuella likheter odliredder i barnens beréttelser, utifrdan om de ditlh
avdelningen for yngre eller aldre barn. Syftet me@s med féljande fragestallningar:

* Vilka mgjligheter till meningsfulla aktiviteter oatekreation uttrycker barnen att miljon
erbjuder pa fritidshemmet?

« Uttrycker barnen nagra forhinder for upplevelsemeningsfulla aktiviteter och rekreation
i fritidshemmets miljo? | sa fall, vilka?

* Vilka likheter och skillnader finns mellan hur degre och aldre barnen uttrycker
mojligheter till meningsfulla aktiviteter och relatgon i fritidshemmets milj6?



3. Bakgrund

Inledningsvis kommer centrala begrepp i uppsatsgfte och fragestallning beskrivas, namligen
hur man kan se pa begreppen fritid (i det har samhianaget blir relationen gentemot begreppet
"meningsfull” sarskilt viktig) och rekreation. Hunan kan se pa fritid som tid for aktiviteter lyfts
ocksa har, vilket ar en viktig utgangspunkt forsfdelsen av syfte och fragestallningar likasa da
utgangspunkten till definitionen av fritid i denrtsiudien hamtats darifran. Hur begreppen fritid
och rekreation i sammanhanget ar narbeslaktadstanldtals gar in i varandra lyfts ocksa. Darefter
foljer en kortare redogorelse for fritidshemmerstdria i Sverige, vilket ar centralt for att bygefh
resonemang och belysa de synsatt som funnitstiglsfemmen. Det ger ocksa en inkorsport till
vilka diskurser som dominerat pa omradet historigktare lyfts vasentliga delar av vad som
skrivits i styrdokumenten om fritidshemmen samtIBlspektionens granskning av fritidshemmen i
Sverige fran 2010. | det har avsnittet kommer &w@amare redovisas for relevant tidigare
forskning kring fritidshemmet. Det bor har papekttsdet finns sparsmakat med forskning som
explicit beror fritidshemmet och i synnerhet rorafhrnens perspektiv pa verksamheten.
Avslutningsvis lyfts det socialkonstruktionistisgarspektivet da det ar en teoretisk utgangspunkt
som varit till inspiration i uppsatsen.

3.1. Definition av centrala begrepp i uppsatsen

| styrdokumenten (bl.a. Skolverket 2000, 2006, 2@WA1) som omfattar fritidshemmen
forekommer ofta begreppen fritid och rekreationt &ehar pa sin plats att se narmare pa vad de
kan betyda eftersom definitionerna inte alltid tyéwerensstammande; forskare och
styrdokumenten beskriver dem nagot annorlunda.

Rohlin (2011) problematiserar begreppet fritid &@tklarar att det ... kan ges en mangd olika
definitioner. Fenomenet fritid i relation till skooBr komplicerat och kan inte reduceras till serkant
och sprak.” (s. 116). Vidare argumenterar hon etttid ett begrepp som maste forstas i forhallande
till vilken kontext det rér sig om.

| skollagen (Utbildningsdepartementet 2010:80dihmer begreppet "meningsfull” framfor

fritid, vilket ytterligare komplicerar det hela, k&t &ven Haglund problematiserat (2009), da det
inte uttrycks for vem det ska vara meningsfulltt Derde emellertid vara relevant att utga ifran
barnens perspektiv eftersom det ar de som vistasksamheten. Det har papekar ocksa Skolverket
(2007), att en meningsfull verksamhet bor utga ramens intressen och behov. Det gar aven att
argumentera att foraldrarna som ar i behov avtggnsom fritidshemmen tillhandahaller borde ha
nagonting att saga till om i arendet. En annankankynvinkel ar att det ar de anstallda pa
fritidshemmen som har tolkningsféretrade i sin sagin ansvariga for den verksamheten.

Haglund (2009) analyserar olika diskurser roramiel$begreppet genom jamforelser av det
svenska fritidshemmet och amerikanska afterschamjrpms. Har framhaller han forst den
personliga upplevelsen av fritid. Har betraktatden som den tiden som inte ar fylld med
forpliktiganden. Fritiden som en subjektiv uppleseetliskuteras likasa, alltsa fritid som avhangigt
individens upplevelser. Vidare framhaller Haglugthfolika séatt att se pa tiden pa fritidnemmet och
afterschool-programs: dverbliven tid, tid for akieter, tid for "nyttiga” aktiviteter och genom ett
holistiskt perspektiv. Att se pa fritiden som 6Marbn tid innebar att det &r tiden som blir éver na
alla masten och plikter &r undanstokade. En pailjgn sadan diskurs, menar Haglund, blir att



fritidshemmet ses som en trygg plats dar man eebjtillsyn av barn, alltsa att barnet sa att saga
mellanlandar pa fritidshemmet nar det inte ar tidssigt uppbundet av ndgonting viktigare. Att se
pa fritiden som tid for aktiviteter innebar att fekistallet forflyttas till mojligheterna for indiden.

Den har diskursen ar dock inte helt avhangig déigdre. De ar forenliga med varandra i och med
att aven om fritidshemmet bara blir till en forvegsplats kan det anda vara en ypperlig arenaifor fr
lek. | ett sadant har scenario argumenterar Hagluiifddn Skolverkets lagesbedomning 2006.
Forskola, skola och vuxenutbildnigg006) att en mojlig implikation for fritidshemmet kan \zaatt
det blir for mycket fri lek for barnen nar de ar.ddar fritiden betraktas som tid for "nyttiga”
aktiviteter sa blir det en diskurs dar fritiden sesn en mojlighet att lara sig, samt att fritiden a
nyttig inte bara for individen utan aven for sanitaHaglund (2009) ser har ocksa att den har
diskursen ligger narmast skolans styrdokument.Haetnnebar hégre krav pa personalens
utbildningsniva samt mojligheterna till att orgaamis. Ur ett holistiskt perspektiv betraktas fritide
som en del av en helhet tillsammans med till exéragxete och familjeaktiviteter. |1 den har
diskursen kan fritid beskrivas "... som ett tillstBsom betonar individens behov av upplevd frihet
da olika aktiviteter genomfors men att de olika\atdter man deltar i &ven ska upplevas som
berikande.” (s.36). Ett holistiskt perspektiv indebar att skoldagen ses som en helhet dar barnet
inte bara skulle ha rétt till rekreation efter slajen, utan dven medan den pagar. Forvisso arbetar
skolan och fritids mer nara varandra idag, men tiadjframhaller ocksa att det forekommer andra
aspekter att tdcka in har — till exempel en, biaitidspedagogerna, upplevd underlagsenhet
gentemot lararna. Den fritidsdiskurs som Haglunfthderar som tid for nyttiga aktiviteter har
influerat utgdngspunkterna i den har uppsatsefianttolkningen att den ar narmast beslaktad med
styrdokumenten.

Olson (2010) har ocksa skrivit om fritidsbegrepp&n fokuserar pa fritiden idéhistoriskt men ur
ett framtidsperspektiv sa till vida att forslagdgdgram kring framtida definitioner av fritid. Bldn
annat sa menar han att ett modernt satt att setigd&ldegreppet ar hur viktig fritiden ar for
individen att starka sin livskvalitet. Haglund (2)Hrar paralleller mellan den hér definitionen och
Skolverkets syn pa fritidAllmanna rad och kommentarer. Kvalitet i Fritidshé2007).

Kring begreppet rekreation i relation till fritidstnmet finns inte lika mycket forskning att tillga,
men det ar ett vanligt forekommande begrepp i textte fritidshemmet och ett ledande ord i
exempelvis skollagen (Utbildningsdepartementet 280@). | Bonniers svenska ordbdjder
definitionen av rekreation: "starkande vila, avkipg o. forstroelse.” (2002, s.475). Det kan
tankas att det ar for att det ligger relativt nfutedsbegreppet i det hdr sammanhanget. Rohlin
(2001) har tittat narmare pa fritidshemmens hiatodh dar bland annat talat om rekreationstanken
i fritidshemmen ur en historisk synvinkel. Det &magonting som narmare kommer att beroras i
avsnitt 3.3.

Det ar ocksa pa sin plats att har skilja pa baspektiv och barns perspektiv. Dahl (2011) staller
Halldén (Halldén, 2003 i Dahl, 2011) och Johansgdakansson, 2003 i Dahl, 2011) forklaringar
mot varandra for att illustrera skillnaderna. Hisav hon pa hur ett barnperspektiv innebar attse p
barnets basta ur ett vuxenperspektiv medan atirtestperspektiv handlar om att forsoka komma sa
nara barnets uppfattningar som mojligt genom agidfka forsta deras berattelser. Som vuxen ar det
emellertid "... omdijligt att inta ett barns perspekitan det &r enbart mojligt att férséka narna si
detta perspektiv.” (Johansson, 2003 i Dahl, 204R)s



3.2. Historik

Arbetsstugan framhalls i manga studier som en firgare till fritidshemmet (bl.a. Rohlin, 2001;
Johansson 2011) och sa aven av Hippinen (2011 ¥akuserar pa hur fritidslararengrkesroll
haller pa att forandras. For att forsta forandrigeskrivs aven fritidlshemmens ursprung och
bakgrund. Intiativtagarna Anna Hierta Retzius (184924) och Fridtjuv Berg (1851 - 1916)
startade arbetsstugorna i slutet av 1800-taldfte syt fostra barnen och forebygga den vaxande
fattigdomen som forde med sig barnarbete, tiggdrisnatteri istallet for att barnen gick i skolan.

Till arbetsstugorna kom barnen efter att skolanshatrfér dagen och serverades mat. Det arbete
som bedrevs kunde vara sadant som att lara saft’laga klader och skor, tillverka korgar, borsta
tofflor och bastsaker.” (Hippinen, 2011, s.30). didstugorna styrdes forst och framst av ideellt
arbetande kvinnor. P& 1930-talet gjordes upprorbanotarbete i Sverige, vilket hade konsekvenser
for arbetsstugorna. 1933 andrades namnet tillraftietagshem och barnavardsnamnden évertog
ansvaret for verksamheten fran folkskoledirektioriRekreation kom att bli det nya ledordet, vilket
fick de praktiska konsekvenserna att barnen hagkgmét till fri sysselséttning och lek. Vid den

har tiden var det sa kallade barntradgardslararisom skotte om verksamheten. Under 50- och
60-talet vaxte aven olika sa kallade klubbverksaertfeam dar forskollarare arbetade — har erbjods
barnen till exempel att arbeta med bild eller slojd

Begreppet fritidshem kom till under 1960-taletaidplanen fran 1969 (Skoloverstyrelsen, 1969 i
Hippinen, 2011) hade skolan som uppgift att ansfa@réitidsverksamhet saval under som efter
skoldagens slut. De forsta fritidspedagogerna keem &tt utbildas under 1960-talet. Hippinen
(2011) redogor for den har verksamheten pa foljanste

Fritidshemmets uppgift var att i en hemliknandgdnije barnen tillfalle till vilsam avkoppling,
maltider, laxlasning, sport, besok i skog och nwok lata dem fa utlopp for sin verksamhetslust,
stimulera till fritt skapande och husliga syss(er33)

Fritidshemmen var lange belagna utanfor skolormasade. Trots att det ofta var samma barn i
skolan som pa fritidshemmet och att det fannsagttasbete sa hade fritidshemmen ”... sin
huvudman i form av Socialdepartementet pa statli§ ach socialtjansten pa kommunal niva.
Skolans huvudman var Utbildningsdepartementet pfraeniva och utbildningsférvaltningen inom
kommunen.” (Johansson, 2011, s.86). Den storsémdisingen som skett fritidshemmen pa senare
ar ar att de flyttats over fran Social- till Uthilithgsdepartementet och numer éverses av Skolverket
snharare an Socialtjansten. Fritidshemmet har daéwed kommit omfattas av skolans
styrdokument samt integrerats i skolans lokaler.

3.3. Meningsfull fritid och rekreationsbegreppet pa fritidshem ur en
historisk synvinkel

Meningsfull fritid som formulering i skollagen haina rotter i &ndringen av socialtjanstlagen fran

1995 da fritidshemmen kom att omfattas av skolb@surgen. Har definierades fritidshemmen

som forpliktigade att erbjuda barn en meningstutict och stdd i utvecklingen — allt som ett
komplement till skolan (Skolverket, 2000).

Rohlin (2001) har beskrivit olika férestallningashomaktforhallanden som har paverkat

1Hippinen anvander i sin text namnet fritidslaraitket ar namnet pa fritidspedagoger i den nyarktbildningen. |
min uppsats har jag emellertid valt att anvandaawigamnet fritidspedagog da i mycket av den fuirgksom jag last
betecknas man som fritidspedagoger, vilket undatl&tr sammankopplingarna i min analys.



fritidshemmets (och dess foretradares) historiak@rhs fritid. Rohlin gor en uppdelning i tre
tidsperioder dar hon ser olika diskurser for fatidmmen och dess foregangare: slutet av 1800-talet
fram till 1930-talet som hon kallar f&n social arenal970- och 80-talen som hon kallar Em
socialpedagogisk arenach 1990-talet som hon benaméer utbildningspedagogisk arenBen
radande diskursen under slutet av 1800-talet fithd080-talet framhalls som férebyggande i syfte
att sysselsatta arbetarbarn som annars skulletiillee pa gatorna eller begéa brott under dea fri
tid som uppstod efter skolgadngen. Fritiden sagsbdr nagonting problematiskt och barnen skulle
disciplineras i arbetsstugorna. Rohlin kallar déandhiskursen for arbetstanken. Vad som ar sarskilt
intressant for den har studie ar vad hon vad hdarlfér rekreationstanken — den diskurs som tog
vid mellan 1930- och 1960-talet. Rekreation i diat sammanhanget innebar en kontrast gentemot
skoldagen. Barnen fick stérre mojligheter att sghaverka sin fria tid under uppsikt av vuxna. Det
ar har tidsindelningen i olika arenor framtradeshih menar att rekreationstanken tog plats inom
den sociala arenan emedan den efterfoljande peskgdagnken initierade den socialpedagogiska
arenan. Har beskriver hon narmare hur fritidsheramadt 6vergar alltmer till att erbjuda stod i
social utveckling och ha en kompletterande funkgentemot skolan.

3.4. Styrdokumenten
Skollagen (Utbildningsdepartementet, 2010:800)dariar féljande gallande fritidshemmen:

2 § Fritidshemmet kompletterar utbildningen i forskdéssen, grundskolan, grundsérskolan,
specialskolan, sameskolan och sarskilda utbildfongeer som skolplikt kan fullgéras i.
Fritidshemmet ska stimulera elevernas utvecklinglécande samt erbjuda dem en meningsfull fritid
och rekreation. Utbildningen ska utga fran en hiskya pa eleven och elevens behov. Fritidshemmet
ska framja allsidiga kontakter och social gemenskap

Det poangteras att fritidshemmen ska erbjuda etevereningsfull fritid och rekreation, men nagon
narmare definition av vad meningsfull fritid ellekreation innebar i det har sammanhanget erbjuds
inte. | Skolverkets (200Allmanna rad och kommentarer. Kvalitet i fritidshéeskrivs
fritidshemmens roll som kompletterande i sitt fdldrdde gentemot skolan och hur de ska erbjuda
barnen en meningsfull fritid. Det framhalls avendat ar viktigt att personalen bland annat
"erbjuder barnen en meningsfull, stimulerande asfecklande fritid som &r varierad och utgar fran
barnens behov och intressen” (s.22). Skolverketsaménkar aven till skollagens féreskrifter om
att erbjuda barnen en meningsfull fritid. De foaitsingar som fastslas for att uppna en
meningsfull fritid for barnen pa fritidshemmet "ar. att verksamheten &r trygg, rolig och
stimulerande dar lek och skapande far stort utryroofeformas utifran barnens alder, mognad,
behov, intressen och erfarenheter.” (s.22-23). didoina bakgrund impliceras foljaktligen att
verksamheten ser annorlunda ut utifran variablesosd narmiljon och barnens erfarenheter samt
intressen. Vidare poangteras aven att det ar viittgzerksamheten ”... ar varierad med inslag av
lek, fysisk aktivitet, skapande verksamhet som @amusik, dans, bild och form och utforskande
av omvarlden i form av studiebesok, utflykter meerad’ (s.23). | det har dokumentet patalas inte
rekreation specifikt, men soker man pa ord somabitilt att definiera rekreation (Bonniers svenska
ordbok, 2002, s.475), sdsom vila, i dokumentetasérkan lasa féljande angaende lokalernas
storlek och utformning pa fritidshemmet: "Det behdatrymme for aktiviteter av olika slag,

alltifran skapande och livlig aktivitet i stora gmer till vila och lugna aktiviteter i mindre grugg’
(Skolverket, 2007, s.20).

Skolverket (2000) framhaller att fritidshemmen harskapa forutsattningar for barn att sjalva
kunna skapa sig en meningsfull fritid i sina lis?58). De fastslar ocksa vikten av det sociala
arbetet pa fritidshemmet och skriver aven att degonting som det arbetas mycket med pa



fritidshemmen. Det dras ocksa upp tydliga lankallaneatt hjéalpa barnen att hitta till

fritidsintressen och aktiviteter i naromradet oebrn fritidslivet. Problematiken som framhalls som
ett hinder for att uppna meningsfull fritid pa fishemmen &r att fritidshemmen ofta har for stora
barngrupper, vilket hindrar stravan efter en vaideoch meningsfull fritid. | utvarderingen fastslas
att en grundlaggande trygghet forvisso erbjudsepfiesta fritidshem "men meningsfull fritid

erbjuds knappast overallt.” (s.61). | de enkaten Skolverket gjorde som grund till ovanstaende
utvardering framkommer bland annat att barnen fefigar majligheter till lugn och ro efter
skoldagen, vilket kan sammanlankas med tanken bfritmtshemmet ska erbjuda rekreation.
Skolverket fastslar ocksa att "Lugn i en barngrkpp uppnas nar barnen har ndgot meningsfullt att
gora.” (s.60)

I laroplanen (Skolverket, 2011) benamns inte fsiiemmets uppdrag explicit, utan det férekommer
ofta i inkluderande beskrivningar dar man exempgdbatonar dess kompletterande stéllning
gentemot skolan eller att aven fritidshemmet inmaaskolans mal. Vad som har dock kan vara
relevant att lyfta ar de mer allménna riktlinjensges for de som arbetar i skolan och vad lararen
har for skyldigheter. Bland annat kan man lasal&tsom arbetar i en skola ska medverka till att
utveckla elevers kansla for samhdorighet, vilket kas som centralt for fritidshemmen mot
bakgrund av de andra styrdokumenten for fritidslsem sammanfattats ovan. Det poangteras
ocksa att lararen ska ... ta hansyn till varjekddsndivids behov, férutsattningar, erfarenheteh
tankande...” (s.14) samt att lararen ska ”... dsgRA och genomfora arbetet sa att eleven —
utvecklas efter sina forutsattningar och samtidighuleras att anvanda och utveckla hela sin
formaga...” (a a). Det har kan utlasas som videgaraent for vikten av att fritidspedagoger
dokumenterar och organiserar utifran barns perspékiljon ar ocksa nagonting som namns i
laroplanen, att det &r viktigt att fostra eleverntahansyn och vara man om den, men ocksa vikten
av en god larandemiljo for utveckling. For fritigshmen som inte arbetar med undervisning i
klassrum pé& det viset som i skolan bor det varassant att se till malen om meningsfull fritid och
rekreation iAllméanna rad och kommentarer. Kvalitet i fritidshé&kolverket, 2007) och skollagen
(Utbildningsdepartementet, 2010:800) i forhallatidléraven om en god larandemiljo.

3.5. Skolinspektionen

2010 gav Skolinspektionen ut sin kvalitetsgransgram fritidshem i Sverigegvalitet i fritidsheml
den har granskningen har utgangspunkten varit stakeoav i saval laroplanen som skollagen. Har
togs aven hansyn till de rekommendationer for varkseten pa fritidshem som Skolverket
upprattade Allmanna rad och kommentarer. Kvalitet i fritidsh€2007). En av fragestéallningarna
som granskningen utforts utifran ar "Erbjuder éifhemmen en meningsfull verksamhet?”
(Skolinspektionen, 2010, s.11), vilket &r sarskiltessant utifran ansatsen i den har uppsatsen.
Skolinspektionen har besokt 77 fritidshem i Svengk granskat dem samt intervjuat
fritidshemmens ledning, personal och barn sanitilpel och férvaltningspersonal. De har &ven
latit barn i rskurs 4 svara pa webbenkater sandrarsig av en webbundersokning for foraldrar
och personal.

Skolinspektionen (2010) slar fast att i en majo@ede 77 fritidshem som har granskats sa
anpassas verksamheten inte tillrackligt efter da bam vistas dar. De anser ocksa att
fritidshemmens personal inte utgar "... fran att aldan ar olika med olika intressen, behov och
erfarenheter.” (s.8) Vidare papekas ocksa att ifmskningen kring fritidshem sa har inte
fritidshemmets kvalitet for barnen fatt ta den plsdm det behover.

Skolinspektionen (2010) staller fragan "Ar fritidshmet meningsfullt for barnen?” och mot
bakgrund av sin granskning pekas ut att mangaitisfiemmen behéver féljande:



« i hogre grad erbjuda planerade och varieradeitdder (ndrmare halften fritidshemmen)

« 0ka barnens delaktighet i utformningen av verkseten (tva tredjedelar av fritidshemmen)

« i hogre grad bygga vidare pa barnens nyfikenbetlost att lara (en tredjedel fritidshemmen)

« i hogre grad anpassa verksamheten efter de [ddalinens behov och intressen (en tredjedel av
fritidshemmen) (s.20)

| granskningen sa slas aven fast att manga bamsndéi sitt fritidshem. Den framsta anledningen
som Skolinspektionen har ser ar att barnen trivd atevara med sina vanner samt personalen och
de goda lekmgjligheter som finns pa fritidshemn8hprocent av barnen tyckte emellertid inte att
nagonting var roligt pa fritidshemmet. | intervjnarhar det ocksa gatt att utlasa att manga barn
tycker att lekandet ar det roligaste pa fritidsheshret framhavs dock att det ar viktigt att vuxna
engagerar sig i de har lekarna och inte later lpalhaesa mycket fri lek. Intervjuerna med féraldrar
och personal visar pa en uppfattning om att babedwver majligheter att fa disponera sin egen tid
pa fritidshemmet som en kontrast gentemot alla endsth tidsbegransningar som finns i deras liv.

Skolinspektionen (2010) pekar dven pa hur mangieayranskade fritidshemmen har ett fokus pa
de yngre barnen:

Endast vart tjugonde barn som slutat pa fritidshetrswarade i enkéaten att fritidshemmet var roligast
for de aldre barnen. Det finns fa inslag som &ldinvpassade efter de intressen som barn i &dern
12 ar generellt har. P4 manga stéllen handlameiiedlagssysselsattningen mest om att spela spel,
rita och ata mellanmal. (s.24)

Det har resultatet stalls mot skollagen som dekdarait fritidshemmet ska erbjudas alla barn
mellan 6-12 ar. Vidare lyfts fragor om konsrollehadet havdas att de &r viktiga for barn i 10-12 ar
aldern samt en viktig del av laroplanen. | gransigen framkommer att 59 av de 77 granskade
fritidshemmen behoéver arbeta mer med att motvedditionella konsmonster, vilket
Skolinspektionen alltsé anser att fritidshemmensqel ar alldeles for daliga pa.

Fritidshemmets lokaler ar ocksa nagonting som lisinskningen och en tydlig brist urskiljs i att
aldre barn kan ha svart att fa "... dra sig undaraft fa vara i fred for de sma barnen.”
(Skolinspektionen, 2010, s.25) Emellertid framhatismanga fritidshem har egna avdelningar for
de aldre barnen. Samtidigt lyfts att i manga falh lalternativet att vara ensam eller med kompisar
hemma blir ett mer passande alternativ for de hémdn.

Lugn och ro pa fritidshemmet ar aven det en bristvenligt Skolinspektionens (2010) inspektorer.
Aven om inte ordet rekreation forekommer sa karrdggg som vila utlasas i foljande redovisning
for hur de finner manga av de inspekterade frigsimen:

Pa dessa fritidshem finns inga naturliga avgrans#idefredade platser dit barnen kan dra sig undan
for att vila, sitta och prata, lasa en bok elléal&oncentrerade lekar utan risk for att standigt b
storda eller avbrutna av andra barn. Oftast haarssidedomningar gjorts i verksamheter dar
barngrupperna ar stora. Barnens fysiska véalbefidaaform av frihet fran hog ljudniva och

trangsel har ofta ett samband med lokalernas ulseglfer anvandning. (s.30)

De har mojligheterna att soka avskildhet for ad,\samtala eller umgas i mindre grupper med

andra barn ar nagonting som tydligt framhalls sodikiativt for att barnen upplever en godtagbar
kvalitet pa fritidshemmet.
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3.6. Tidigare forskning

Forskningen berérande fritidshemmen och vad bageroch upplever i dess verksamhet ar
begransad, vilket aven papekas av Haglund (2009).

Haglund (2009) visar pa otydligheteAllmanna rad for fritidshem. Kvalitet i fritidshem
(Skolverket, 2007) samt att det ar en text Oppemi@nga olika tolkningar. Det har gor han genom
att problematisera fritidsbegreppet och ge olikalisvinklar pa hur styrdokumenten skulle kunna
tolkas. Han papekar ocksa att Skolverket forvissiver att personalen pa fritidshemmet ska utga
fran barnens intressen i verksamheten, men a#irdi ar oklart i vilken utstrackning. Bland annat
patalar han att de ocksa vill att skolans inrikgnéka ha betydelse for verksamhetens innehall. Det
har menar han komplicerar personalens situatiangskinvanta barnens infall eller férse dem med
mojligheter?

Skolverket (2007) lagger alltsa till ordet "menifigh framfor fritid, vilket ytterligare komplicera

det hela, vilket Haglund aven problematiserat (2008 det inte uttrycks for vem det ska vara
meningsfullt. Det borde emellertid vara relevantugga ifran barnens perspektiv eftersom det ar de
som vistas i verksamheten. Det har papekar ocks&&ket(2007), att man i en meningsfull
verksamhet bor utga fran barnens intressen ochvbBled gar aven att argumentera att foraldrarna
som ar i behov av tjansten som fritidshemmet tilthghaller borde ha nagonting att saga till om i
arendet. En annan tankbar synvinkel ar att de¢ @ngdtallda pa fritids som har tolkningsforetrade i
sin roll som ansvariga for den verksamhet sontfitemmet tillhandahaller.

Haglund (2011) diskuterar vad Skolverket (2000)giép, namligen att en stor del i att
fritidshemmens verksamhet inte fungerade som onsladtt barngrupperna var for stora. Han
papekar att med tiden har inte det har foranduads) barngrupperna har alltjamt okat i storlek och
satter det i fokus i ljuset av att barn och fératdnte protesterar. En mojlig orsak, menar hamatr
barnen saknar erfarenheter att jamfora sin tidigds med. En annan mdjlig forklaring som han
presenterar ar att barnen ar néjda med den verketasnm de erbjuds. Han papekar ocksa har att
det saknas forskning kring hur barn betraktarisipa fritidshemmet.

Johansson (2011) skriver om hur friheten pa fiitelamet uppfattas av barnen sjalva. Han lyfter i
synnerhet fram hur de upplever friheten att sj&ga vad de ska gora och avsaknaden av
kontrollerande vuxna. Vad som begransar den hdeuga friheten menar han ar tidsmassig
styrning och den fysiska miljén, men aven ”... degiala kontrollen som sker i kamratgruppen.”
(s.69). Narmare beskriver han hur barnen skaparasitag tillsammans pa fritidshemmet:

Val gors ofta i samspel med andra och da framstanelda barn. Att kunna géra val i samspel med
andra och bli medveten om det individuella valettytielse for andra i gruppen ar en viktig
laroprocess inbaddad i det dagliga samspelet. CEréiens handlingar och interaktionsmonster som
sammantaget skapar den emotionellt fargade 'vavéarunden for klimatet i verksamheten. (a a)

Det har klimatet, menar Johansson, fargar stamningarngruppen. Han har i sina observationer
sett att ett tryggt klimat ger en mer organisesdddch samvaro bland barnen pa fritidshemmet.
Vidare beskriver Johansson hur det forekommer naakpler och forhandlingar mellan barnen pa

ett fritidshem. Det har gestaltar sig genom athbarutbyter asikter och tolkningar inom gruppen

nar de star infor exempelvis en ny leksituationt sker alltsa ett forhandlande och diskuterande
barnen emellan, men ibland fattas @ven rent diktk@ beslut som de andra barnen far ratta sig
efter. Johansson och Ljusbergs (2004) visar dfted&a barn ar duktiga pa att havda sin sociala
position i de har situationerna, men inte alla fiaenhaller ocksa att det ar vasentligt att barran h
lart sig att beharska det man kallar for den sadialden inom den givna gruppen. Johansson (2011)
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skriver att "Som socialisationsmiljo innebar frigtltemmet att saval barn som vuxna lar sig av och
tar efter varandras beteenden. Det ar interaktiansom skapar och befaster den nya kunskapen.”
(s.71). Det har innebar att samspelet med kamiateinviktiga for det individuella barnet i fraga
om meningsskapande. Johansson exemplifierar hen lelsammans med andra barn pa
fritidshemmet innebar standiga férhandlingar ocarémskommelser som bidrar till att barnet
lattare kan tolka vad som ar meningsfullt i omgngen. Nagonting som Johansson och Ljusberg
(2004) ocksa framhaller som impopulart bland bairderas studie ar samlingarna. Den frustration
som barnen upplever infor samlingarna sammanfhéiamed att de kanner sig maktlésa infor
rutiner och regler som vuxna initierat och defintdrsamlingarna. De har ocksa observerat att
barnen i deras studie uppfattar en tydlig skillnagllan fritidshemmet och 6vriga aktiviteter i
skolan. De fastslar att det inte ar nagra svaragtfér barnen att urskilja skolans och fritidshentsne
verksamheter fran varandra.

Ihrskog (2011) har skrivit om sociala relationeibarns perspektiv. | sin forskning har hon sdtt at
en kompisrelation for barn innefattar: "nagon sawyr lsig om mig, fragar efter mig, nagon som vill
att jag ska finnas dar.” (s.85). Vidare menar Ibgskitt kompisrelationerna har en mycket central
position i barns liv. Exempelvis pekar hon pa hamien utbyter erfarenheter, lar av varandra och
tillsammans gar igenom en identitetsutprovning sotialisationsprocess. Relationen till
kompisarna blir en central del av barnens livskealiSom en konsekvens av bland annat
ovanstaende pekar lhrskog ut vikten av att arbifi@m barns intressen. Ihrskog menar att
"Fritidspedagogiken och det l[arande som sker i s@mheten utgors av barnens intresse och behov
och ar till stor del baserat pa barnens erfarembdts” (s.89).

3.7. Teori - Socialkonstruktionism

Enligt ett socialkonstruktionistiskt perspektivad@pas var sociala verklighet gemensamt. Det har
sker genom att manniskors kunskaper och tolkniagardigt ar under férhandling. Har kan aven
sociala kontexter, sammanhang och kulturella kotiweer sagas spela in. Ur ett sddant har synsatt
sa ser man pa hur olika sociala sammanhang kaefamg ett sddant satt att de fargar av sig och
styr hur vi tolkar och forstar var omvarld. Med amdrd studeras hur vi socialt konstruerar vatt sat
att tolka omgivningen. Det ar darmed centralt,ttis&@dant har synsatt, att ingenting existerar
oberoende av var sociala konstruktion. Konsekveasklir att vi egentligen inte kan uttala oss om
hur varlden ar skaffad, utan enbart férsoka atitfohur manniskor sjalva konstruerar och tolkar
verkligheten och sina handlingar (Borjesson, 20Bther Jgrgensen & Phillips, 2000 ).

Klerfelt och Haglund (2011) visar pa hur fritidshevet kan betraktas ur ett socialkonstruktionistiskt
perspektiv. De beskriver en avsaknad av att seipédrn och fritidspedagoger gemensamt
konstruerar verksamheten pa fritidshemmet samirtaur ”... talar om och forstar fritidshemmens
verksamhet och innehall.” (s.155). | studien fralishdkten av att undersoka barns uppfattningar,
men vikten av att géra det genom att utga frandédarperspektiv snarare an att utga fran ett
barnperspektiv papekas ocksa. Mot bakgrund avdtetilh man se narmare pa barnens perspektiv,
vilket ger forbattrade mojligheter att forandra atheckla verksamheten pa fritidshemmen utifran
den nyvunna kunskapen.

Klerfelt och Haglund (2011) utgar ifran ett sociistruktionistiskt perspektiv nar de undersoker
den diskurs som de menar inramar verksamheteritigisfiemmet. | studien pekar de ut nagra
tongivande monster i hur barnen samtalat krindidipa fritidshemmet. Att vara tillsammans med
andra barn framstar som det viktigaste for barN&mgonting som de menar &r centralt har ar "...
mojligheter att dela erfarenheter, bli bekraftatl att arbeta med sitt relationsskapande gentemot
andra barn...” (s. 164). Vidare visar de dven pérjgare tre monster i sina resultat: att barnen
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tycker att det ar trakigt att vanta, att naturedromradet ar vacker och att vissa platser uppfatta
som farliga och bor undvikas. Fritidspedagogersia tur betonar vikten av ... Konfliktlésning,

Introduktion av kreativa aktiviteter inom bild, @it och lek samt Att skapa gemenskap i gruppen.”
(s.175).
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4. Metod

| den har delen kommer val av metod att belysdisetviirval som gjordes och vilken metod som
anvandes vid analysen. Genomférandet kommer atvenas och brister i reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet kommer att lyftas. De etiskaiganden som har gjorts kommer ocksa att
beskrivas.

4.1. Val av metod

For att besvara syfte och fragestallningar behgagleindersoka barns berattelser och vad de
uttrycker for majligheter till meningsfulla aktigter och rekreation samt hinder i miljon pa
fritidshemmet. Stukat (2005) menar att det ar wardit kategorisera pedagogiska studier i antingen
kvantitativ eller kvalitativ forskning. Inom kvaruitiv forskning fokuserar forskaren pa objektiva
matningar och observationer. Forskaren samlamhstbrre méangder data for att ”... finna monster
eller lagbundenheter som antas galla generellB1jsEftersom ambitionen i den har studien var
att narmare se pa hur barn uttrycker sig och vaubadatt beratta sa foll sig kvalitativ intervjuroet
som sarskilt lamplig da den har som syfte att beakoch forsta manniskors tankar (Stukat, 2005;
Esaiasson et. al., 2007).

Stukéat (2005) beskriver strukturerade saval somukistrerade forskningsintervjuer. De
strukturerade intervjuerna innebar att forskaréfiestslutna fragor, vilket innebar att samma frago
stalls till samtliga respondenter. En stor fordeldhaet har tillvagagangssattet blir att resultaten
intervjuerna blir lattare att behandla och genseafi. Det har ger emellertid inte nagot utrymme for
det oforutségbara och forfarandet brister i sirifiitet. Vidare beskrivs ostrukturerade intervjue
som ofta kan innefatta en intervjumall, men forgkadr inte i samma man bunden till den som vid
strukturerade intervjuer. Har finns aven utrymmefédjdfragor anpassade till situationen. Det har
tillvagagangssattet blir mer kravande tidsmassigtn ar & andra sidan mer 6ppet for att folja upp
det of0rutségbara i intervjusituationen. Mot debakgrund var det inte fortjanstfullt att anvanda
sig av strukturerade intervjuer da utrymme behov¥debarnen att fa uttrycka sig och beratta. Den
metod som valet foll pa kan istéllet kallas forrokturerad. Vid valet av metod har influenser till
stora delar hamtats fran Klerfelt och Haglunds (3G&hmtalspromenader. Det har kallar de for
narrativ metod, vilket innebéar att de tillsammarednbarnet samtalat kring gemensamt
konstruerade objekt. De hanvisar till metoden waaiki-talk-samtal (Haudrup Christensen, 2004 i
Klerfelt & Haglund, 2011). Den har typen av sanmalebar att forskaren och barnet talar om olika
platser och barnet leder forskaren dit, vilket ndeditt barnet har makten 6ver att styra samtalet
men gor det utifran fragor stallda av forskarete har samtalen har Klerfelt och Haglund (2011)
medvetet stallt ”... kanslomassigt baserade fraggite att provocera fram barns och vuxnas
perspektiv och pa sa vis skapa utrymme for demedihiera situationen.” (s.158). En digitalkamera
har ocksa anvants, liksom i Klerfelt och Haglundsli®, vilken barnen har fatt ansvara for.
Forhoppningen var att det skulle starka barnengpoakion i samtalet om deras vistelsetid pa
fritidshemmet. Ett syfte med det har tillvagagaigss blev alltsa att komma at barnens perspektiv
sharare an att ta ett barnperspektiv.

4.2. Urval

Undersodkningen har utforts tillsammans med tolnbaidrarna 8-11 ar: sex flickor och sex pojkar.
Tre flickor och tre pojkar gick pa en avdelning dahflickor och tre pojkar pa den andra. De gar
alla pa samma skola, men tillnor tva olika avdedainav fritidshemmet. Det férekom ocksa 7- och
12-aringar pa avdelningarna, men det mottogs iatganjakande svar fran vardnadshavarna till
barnen i de har aldrarna.
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Genom mitt arbete pa fritidshem sa har jag kunneéiada mig av mina kontakter i form av
pedagoger pa andra fritidsavdelningar for attréiti dem om jag kunde komma och g6ra mina
samtalspromenader hos dem. Esaiasson et. al (B86Kdiver forsta-basta urval som sa att
forskaren valjer forsta basta alternativ, vilket kér urvalet bar spar av, men aven ett kvoturval,
vilket innebar att forskaren har kdnnedom om pdpran som amnas undersokas. | det har fallet
kan alltsa havdas att en kombination av de badaraints da urvalet funnits nara till hands, men
samtidigt medvetet valts ut som lampligt i jamféeemed andra alternativ. Inledningsvis var min
tanke att studera avdelningar med yngre fritidsigés@ ar), vilket ledde till att det forst och fr&m
var vad jag soOkte. Till att bérja med var min andnitatt begransa mig till en avdelning, men jag
insdg snart att jag behdvde ett stérre urval —fdelatt snabba pa studiens takt, men ocksa for att
forsakra mig om ett saval bredare som djupare uBrabnnan avdelning pa skolan tillfragades
darmed och da prioriterade jag en avdelning meadldrn (9-12 ar) for att pa sa vis kunna jamfora
de olika aldersgrupperna. Det berikade dven migektallningar pa sa vis att jag kunde addera
jamforelseaspekten.

Responsen pa mitt formular (se bilaga 1) som gidklwardnadshavarna var lag. Jag vet inte hur
manga som gick ut till vardnadshavarna, men samagadelades 70 formular ut. Sammanlagt
mottogs femton godkannande och tre icke godkannswale Till en bérjan fanns &ven en tanke om
att undersoka min empiri utifran ett genusperspekiket ledde till att jag i mitt urval var
noggrann med att det skulle var jamt fordelat nmefli@kor och pojkar.

4.2.1.Beskrivning av skolan dar studien utférdes

De hér beskrivningarna bygger pa mina observatiooeruppfattningar av miljon i och omkring
skolan, samt i enstaka fall kompletterande uppgiffen personal.

De bada avdelningarna tillhér samma skola. Skotareétralt belagen i en mellanstor svensk stad.
Fran upptagningsomradet kommer barn med blandaal smh kulturell harkomst; i naromradet
finns saval hyreshus som villaomraden. Trots attdtecentralt belagen sa ar det nara till naturen i
form av naraliggande mindre skogspartier. Det edmifget innebar aven att det &r néra till
stadskarnan och dess kulturliv. Férutom de minkogspartierna s& omges skolan av
hoghusomraden, en park och trafikerade vagar.

Skolan ar en F-9 skola och har en rymlig skolgaedl mycket 6ppna ytor samt nagra sandlador,
klatterstallningar, basketkorgar, en kombinerackéet#fotbolls- och bandyplan och utebord samt
tillhorande bankar. Skolgarden anvéands av fritidsdvingarna pa eftermiddagarna.
Gymnastiksalen ligger aven den i anslutning tithlak pa skolgarden. Skolan har tre vaningar: en
entrévaning dar bland annat matsalen finns. Paddra och tredje vaningen huserar skolklasserna
medan fritidlshemmets olika avdelningar befinnermiglen andra vaningen. Fritidshemmet har
tillgang till saval gymnastik som bild- och sl6jtlsleanslutning till skolans gymnastiksal finns ave
ett forrad for cyklar och uteleksaker.

Fritidshemmet &r delat i fyra avdelningar. Segabdir ett aldrefritids, vilket innebar att barnen
som gar i arskurs 3-5 vistas har. De 6vriga treelidgarna ar uppdelade utifran barnens alder,
vilket innebar att forskoleklassen har ett fritmtsh att arkurs 1 samt 2 @ven har egna avdelningar.
Kanoten ar avdelningen for de barn som gar i assRubDe har tre avdelningarna har tidigare varit
en gemensam avdelning som kallats fér yngrefri®lérre barngrupper har inneburit att man forst
delat upp sig i tva avdelningar och for narvaramdeAvdelningarnas namn &r fingerade.
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Kanoten

Kanoten har 29 barn inskrivha. Avdelningen hastitre fritidsrum samt ett naraliggande
grupprum som har inretts med diverse lekmateridfasoch bord. Det har rummet kallas for
mysrummet. Samlingarna halls i huvudsak i det sttommet, aven om det ocksa delvis sker i
mysrummet. Det har rummet &r inrett med tva stborel, en soffa och fatéljer med tillhérande
soffbord. Det finns aven en dator i rummet. Handinillgang till rit- och pysselmaterial, spel och
bdcker. | korridoren utanfor fritidsrummet finnsikhangare for barnen att hanga upp sina
ytterklader pa.

| det storre fritidsrummet samlas barnen i huvudsalatt exempelvis pyssla, mala eller spela spel.
Det finns aven en minde vra med mojligheter fordigl. Mysrummet anvands for att leka olika
typer av rollekar, exempelvis affars- och familige Har finns &ven mojligheter till kojbygge och
bygglekar. Personalen anvander bada rummen f&it@tiner och lasa med barnen i olika stora

grupper.

Det storre fritidsrummet delar aven sin verksanmhetl morgonfritids som har 6ppet mellan halv
sex och tjugo i tio varje dag. Har kan barn framtiga avdelningar vistas. Avdelningen fungerar
aven som stangningsavdelning, vilket innebar atgwl och barn som ar kvar pa skolan efter
16:30 samlas dar varje dag fram till stangninglalas.

Kanoten har aven tillgang till ett rum som kallés dramarummet. Dramarummet ligger i anden av
en anslutande korridor och anvands av Kanoten sawilav forskoleklassen och arkurs 1:s
fritidsavdelningar. Det har rummet ar emellertidi@nt till planerade aktiviteter av andra
avdelningar, vilket innebar att det inte ar tillgéigt vissa dagar.

Pa avdelningen arbetar en forskollarare, en fidisre och en barnskoétare.

Segelbaten

Segelbaten har 47 barn inskrivna. Segelbaten liggeamma vaning och i samma korridor som
Kanoten, men i motsatt &nde och avskiljs av en ¢Hir finns tva storre fritidsrum samt tva
grupprum och ett eget forrad. De storre rummeersitiop, men ar mycket olika i utformning och
inredning. Det storre av de tva rummen har etatlpord, kok och flera bord samt en vra for
datorer. | det andra rummet finns ytor for byggseknt en soffa och lekmaterial. De tva
grupprummen kallas for Ateljen och Lugnet. | Ataljiinns olika typer av konstnarliga material och
mojligheter till pyssel. | Lugnet finns tva soffored tillhérande bord. Barnens ytterklader hangs
upp i en hall som har direkt anslutning till dvrigan. Den har hallen kommer man antingen in i
utifran eller genom en dorr i korridoren. Det hémebar att Segelbatens fritidsrum inte ar direkt
anslutna till korridoren, vilket ger ett storreryik av avskildhet i jamférelse med Kanoten.

| det storre fritidsrummet ager avdelningens sagalimrum. Har kan aven barnen sitta ner for att
spela spel, pyssla och rita. De har har aven nhgtigtt satta upp sig pa en vantelista for atitfa s
vid datorn och spela datorspel. | koket gor pergamiland eget mellanmal tillsammans med
barnen, dven om de i huvudsak ater sitt mellansiélians matsal liksom de andra avdelningarna. |
rummet som ligger vagg i vagg har barnen mojlightldoygglekar och att sitta i soffan for att

prata eller lasa. Ateljen anvands till diverse pyseh att mala. Till Lugnet gar barnen for attaok
avskildhet, ha det lugnt eller for att sitta ocltpri mindre grupper.

Pa avdelningen arbetar tva fritidspedagoger, ¢idsteédare och en barnskétare.
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4.3. Analysmetod

Analysmetoden bestar inte bara av en metod, usgiration och influenser har hamtats fran olika
hall, vilket kommer att beskrivas och motiverasaredStukat kallar en kombination av metoder pa
det héar viset for metodtriangulering for att ”.etdammantagna resultatet ska na langre” (2005,
s.36) genom att de i kombination med varandra laysh ett problem tydligare och mer nyanserat.

Nar intervjuer anvants som instrument i en studienhaller Stukat (2005) det kvalitativa synsattet
pa resultatet som sa att fokus ligger pa att tolitaforsta resultatet, vilket har varit ledande for
analysen av empirin i den har uppsatsen. EnligiaEsan et. al. (2007) ar det forsta steget vid en
analys av material frAn samtalsintervjuer att sanfatta materialet. Det andra steget innebar att
hitta det mer generella. De ménster som framkommederlattar aven vid jamforelser, vilket har
bedomts relevant utifran syfte och fragestallnirigéen har uppsatsen.

Vid analyserande och urskiljandet av monster hiarde den kritiska diskursanalysen tagits till
hjalp. Winther Jargensen och Phillips (2000) beskrdet har tillvagagangssattet som vanligt mot
bakgrund av socialkonstruktionistisk teori. Férshbver dock begreppet diskurs redogéras for,
vilket de beskriver pa foljande vis: "... oftagtmmer ordet 'diskurs' dock en eller annan idé dm at
spraket ar strukturerat i olika ménster som vasaguor foljer nar vi agerar inom olika sociala
domaner” (s.7). Borjesson (2003) forklarar begrépped att ”... samtalsprocedurers innehall och
form styrs av historiskt och kulturellt givna reglg(s.19). Det ar utifran de har antagandena som
barnens satt att tala om verksamheten pa de olikgl@ingarna benamns diskurser, alltsa att de i
diskussionen omtalas som de aldre och yngre badiskgrser, framforallt for att underlatta
jamférande beskrivningar.

Ett verktyg som har lanats in i metoden ar Fairglmitredimensionella modell (Fairclough,1992 i
Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). Modellen s@udan ar del i ett vidare forfarande nar
Fairclough analyserar diskurser, men har har ddorbes som ett berikande verktyg i
analysmetoden. Fairclough anvander sig av kritiskutsanalys, vilket innebar att man ser pa
diskurs som att den ... inte bara ar konstitudeamtan aven konstituerad.” (Winther Jgrgensen &
Phillips, 2000, s.71). Det har innebar att diskaas vara en social praktik, vilken saval ”...
reproducerar och forandrar kunskap, identitetersmaiiala relationer, inklusive maktrelationer, och
samtidigt formas av andra sociala praktiker ochks$tirer.” (a a) och inte bara en text.

Vid en narmare beskrivning av Faircloughs tredinmredla modell (Fairclough,1992 i Winther
Jargensen & Phillips, 2000) sa innebar den attudésk kan ses som text, diskursiv praktik och
social praktik. De har tre dimensionernas samspefgonting som man ser pa i analysen. |
analysen betraktas alltsa textens egenskapergmprdduceras och konsumeras (diskursiv praktik)
och omvant. Det existerar ett samspel mellan déMd&dimensionerna, men det framhalls aven att
de ska analyseras var for sig. Winther JgrgenskerPodlips (2000) forklarar vidare att den
diskursiva praktiken har en medierande roll ifgithallande gentemot texten och den sociala
praktiken: "Det ar sadledes bara genom diskursiktika- dar manniskor anvander sprak for att
producera och konsumera texter - som texter fooolarformas av social praktik.” (s.75).
Exempelvis kan det har forstds som att fritidshemsrstyrdokument och granskningar fran
Skolinspektionen ses som texter for fritidshemnhedging och personal att férhalla sig till och
konsumera. Den diskursiva praktiken blir i det fadlet fritidshemmets personal och ledning — de
som tolkar och forhaller sig till texten. Den sdaipraktiken innefattar har den dagliga
verksamheten och miljon som fritidshemmets persoolalelever gemensamt bidrar till att
konstruera. | avsnittet for diskussion kommer blandat styrdokumenten och Skolinspektionens
granskning av fritidshem att vagas mot empirin.idgrifairclough och Wodak (Fairclough &

Wodak, 1997 i Winther Jgrgensen & Phillips, 20000e&ter en central del av den sociala praktiken.
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De ar med och bidrar till att ”... konstituera dsmtiala varlden, inklusive sociala identiteter och
sociala relationer.” (Winther Jargensen & Phillipe00, s.67), vilket alltsa innebar att dokument av
den har typen har en relevans fér de sociala feerkta inom ett fritidshem. Vidare menar ocksa
Fairclough (Fairclough, 1992 i Winther JargenseRHdllips, 2000) att textanalys pa egen hand inte
ar tillrackligt nar man gor en diskursanalys. Sbaizalys maste vavas in for att belysa forbindelser
mellan text och samhalleliga och kulturella proeesamt strukturer — har tas
socialkonstruktionismen och tidigare forskning hiiélp i diskussionen.

Winther Jgrgensen och Phillips (2000) forklaramélegreppet "kritisk” i sammanhanget som sa
att det ar den kritiska diskursanalysens uppdift.atklarlagga den diskursiva praktikens roll i
uppratthallandet av den sociala varld, inklusivesdeiala relationer, som innebar ojamlika
maktforhallanden.” (s.69). Det har medfor att kktdiskursanalys engagerar sig i social forandring
och ser inte heller sig sjalv som politiskt neuttatav. Den kritiska diskursanalysen amnar alltsa a
bidra till positiva sociala forandringar och janutamaktforhallanden, vilket starker den didaktiska
relevansen i analysen av studiens resultat. Degdraden sa till vida att faktorer som paverkar
fritidshemmets pedagogiska verksamhet och inné}fédloch forslag till forandringar kan
presenteras. Det har ligger aven i linje med Leaguithis (1997) syn pa hur dokumentation kan
ligga till grund for analys och utvardering av pgdgisk verksamhet i syfte att na positiva
forandringar och utveckling.

Sammanfattningsvis innebar metodtrianguleringeralysmetoden att ett kvalitativt synsatt
anvants for att finna monster i empirin. De moénsten funnits har analyserats med hjalp av
tidigare forskning samt att Faircloughs tredimenslta modell (Fairclough, 1992 i Winther
Jargensen & Phillips, 2000) anvants som ett verkiyatt palysa eventuella misshalligheter och
ojamna maktforhallanden. Det ar viktigt att hadrkte att det har analyseras med grund i hur
barnen uttryckt sig om den sociala praktiken pédghemmet och att det inte undersokts hur
texterna producerats eller hur fritidspersonalaniiaga nar de tolkar styrdokumenten. Daremot
har tolkningar av den diskursiva praktiken gjosigm hur barnen uttryckt sig om den sociala
praktiken.

4.4. Studiens genomférande

| manga avseenden har jag latit mig inspireras lavfélt och Haglunds (2011) studie och sa aven
har. Ovan vidrors hur jag anvander mig av samnevptmetod som de gor, men jag lat mig aven
inspireras av deras tillvagagangssatt.

Samtalspromenaderna gick till som sa att jag utfyik ett par fragor (se bilaga 2) for att sedan
stalla foljdfragor utifran de svar och platser seannen tog med mig till. De utformades utifran de
exempel som Klerfelt och Haglund (2011) hade issidie da de bedomdes stamma val 6verens
med syfte och fragestallningar, eftersom de efigdde att barnet skulle ta med forskaren till
exempelvis den roligaste eller finaste platsenripigishemmet. Det har beskrivs som ”... ett sétt at
tilldela barn makten att styra samtalets inneh#ilan en stalld fraga.” (s.158). Anvandandet av
kameran starker har aven barnets position attidedimtgangspunkten for samtalet. Att vara dar pa
platsen som det berérde gjorde det lattare fordiaath exempelvis beskriva objekt som var synliga
I rummet eller narmiljon (i synnerhet om barnetdeaén plats utomhus), samt associera dem till
sarskilda aktiviteter och majligheter inom miljddet underlattar ocksa for forskaren att stélla
frdgor om exempelvis material eller mojliga ak&ér pa platsen nar denne befinner sig dar.
Klerfelt och Haglund definierar det har i sin seidom att forskaren och barnet etablerar "... ett
samtal om ett gemensamt konstruerat objekt.” (3.158
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Inledningsvis stalldes inte frAgor om sarskildagea utan samtalen inleddes i ett grupprum dar vi
borjade med att samtala om vad barnet tyckte ompoa#t pa fritids. Nar jag stallde fragor om

platser, exempelvis "Vilken ar den roligaste platpad fritids?” sa hade jag instruerat barnen som sa
att de skulle ta med mig till den platsen for &t th kort pa den och prata om den. Promenaderna
borjade inomhus, men vi inkluderade dven utemifjardet ocksa ar en del av barnens vistelse pa
fritidshemmet.

Nagonting annat som &r viktigt att lyfta ar fragmsom stalldes. Eftersom samtalen utfordes med
barn i aldern 8-11 ar s& bedomdes det inte sonigtimtt stalla fragor som "Vad &r en en plats for
meningsfulla aktiviteter pa fritids?” eller "Var gdu pa fritids for att uppleva rekreation?”.
Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) betorkeiviav att satta sig in i barnets situation i
intervjun, vilket motiverar att angripa studienddestallningar genom mer vardagliga ord sa som
"roligt”, "fint” eller “farligt” och utifran det konstruera ett samtal och stélla foljdfragor som g@sito
leda mot att kunna uttyda monster i barnens utsa@gande meningsfulla fritidsaktiviteter och
rekreation.

Samtalen spelades in med hjalp av inspelningsfankti pa en mobiltelefon och en digitalkamera
anvandes som barnen fick styra dver. Barnen instdeés i anvandandet av kameran samt att andra
barn inte fick lov att synas pa nagra bilder. &ill borjan fanns en intention att komplettera med
anteckningar under samtalen, men den fick jag €vange da det blev 6vermaktigt att halla i
mobiltelefonen som jag spelade in med och samtatitgckna. Istallet antecknade jag sddant som
var minnesvart efter intervjuerna genomforts. Samagt blev det tolv inspelade
samtalspromenader samt 120 bilder. Vid ett tikfétig &ven batteriet i kameran slut och vi fick
avbryta samtalspromenaden i cirka 10-15 minuteaftiidta det laddas upp igen.

Ljudfilerna transkriberades sa smaningom och satteaman med tillhérande bilder med hjalp av
datorns ordbehandlingsprogram. De har dokument@vsisedan ut och analyserades gemensamt
med mitt anteckningsmaterial och bilderna som batog. Utifran det har materialet soktes sa
smaningom monster och sedan forsokte jag att uedeatuella likheter och skillnader utifran de
monster som jag sag.

4.5. Reliabilitet

Stukéat (2005) skriver att reliabiliteten i en kvafiv undersokning &r beroende av att den skatga at
upprepa med samma resultat. Ett vanligt argumenkraditativ forskning ar att den ar subjektiv
och beroende av vem som gor den; alla manniskolikir. Har ar det alltsa vart att diskutera min
egen paverkan i form av till exempel vad mitt kregprak utstralar, hur jag betonat mina fragor
eller vad jag valt for foljdfragor. Givet de varialna gar det inte att garantera reliabilitetett ea
annan forskare skulle uppna exakt samma resultat.

Det forekommer aven andra brister i reliabilitetenin undersokning, men manga av dem blir en
del av tillvagagangssattet och min erfarenhet tutisats efter tolv genomférda samtalspromenader
ar att det ar saval en forutsattning som en brisgtioden. Det faktum att intervjun utfors pa en
skola med barn som ar dar under sin fritidstidéijet ocksa att man da befinner sig mitt uppe i en
verksamhet. Stukat (2005) vidror att en aspekt kampaverka reliabiliteten ar yttre stérningar,
vilket var tydligt har d& bakgrundsljudet iblandhérgt nar man gar 6ver en skolgard med barn som
leker och det kan naturligtvis ha distraherandekedfr pa barnen. Att se vanner leka med nagonting
pa avstand kan till exempel paverka barnens starsein de kanske da helst av allt vill vara med
sina vanner. Det ar emellertid bara en spekulatitat har fallet — under samtalen var samtliga barn
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mycket fokuserade pa vart samtal, hanteringen mekan och att ge rattvisa beskrivningar av sina
utvalda platser. En annan yttre stérning, som gégonting som jag inte hade forutsett, var
vaderforhallanden. Det stormade och regnade ktafiigtillfallet for tva av intervjuerna. Det kan
mojligtvis tankas ha paverkat barnens lust atttgéch fotografera eventuella platser utomhus samt
att det kravde satt att skydda den tekniska utimgém pa. Forvisso gick vi ut &nda, men stormen
medforde att det kan vara svart att ibland lyssnigudfilerna. Vid ett fatal tillfallen ar det svidatt
uttyda sarskilda ord. De tva intervjuer som paveesaav vadret var svara att boka om utifran det
faktum att barnen hade begransade tider pa fritiohshet och var svara att fa att Gverensstamma
med den tid jag hade mojlighet av avvara. | 6uygks barnens lust att ga ut for att fotografete in
ha paverkats av vadret, &ven om det ar tankbadeaktan ha gjort det.

En annan brist som Stukat (2005) vidror ar feltolgar av fragor. Vid mina samtal sa anvande jag
mig av fragan "Vilken ar den stokigaste platserdrit@s?” Ordet stokigt blev dubbeltydigt. Nagra
tolkade det som att det rorde sig om en stokigsplait fysiskt, da det kanske finns brister i
stadningen. Andra tolkade ordet som att andra bppfidrde sig stokigt; kanske brakade de eller var
hogljudda. Den har bristen upptackte jag under reamatal och papekade ocksa i mina foljdfragor
att det kunde rora sig om saval ostadade som Hhiitgljoch oroliga platser. Pa sa vis fick jag ta del
av barnens perspektiv pa bada delarna.

4.6. Validitet

Validiteten i undersékningen ar svarbedoémd. Jagfit med fragornas utformning da de éppnade
upp och gav ett, som jag bedémer det, gott sanfitalsk Som papekat tidigare var barnen
engagerade i fragorna och villiga att vidareutvackha resonemang. Samtidigt vackte de kanslor
hos barnen och det var en viktig del i vad jageidbmma at. Det var 6verlag entusiasmerade barn
som beréattade om sina favoritplatser. Att utga &amlats gav en inkorsport till samtal kring vad
barnen brukade gora pa den platsen, exempelvisorackandes bra dar eller om det var aktiviteter
som gick att utféra aven nagon annan stans pdshiémmet. Det som dock maste lyftas ar att
utgangspunkt till uppsatsen bland annat togs unditeringar i skollagen och styrdokumenten dar
ord s& som meningsfull och rekreation anvands. @etden bedomdes inte rimliga att anvanda i
intervjuer med barn pa 8-11 ar, utan istallet adesrord som lag nara i sina forklaringar i
uppslagsverk samt den tidigare forskning som sarfattats i kapitel 3. Ett sadant har forfarande,
menar Stukat (2005), paverkar studiens validitdtefreppen inte alltid ar exakt samstammiga
samt att de foljdfragor som stélls ar avhangigakarens bedomning. Nagonting som &r viktigt att
bara i atanke nar man laser mina jamforelser dteadtidre barnen ofta var formogna att beskriva
sina handlingar pa ett mer malande satt an de yagreen. De hade ocksd manga ganger tydligare
uppfattningar om varfor och hur de handlade péléftemmet. Det ar ocksa rimligt att anta att de i
genomsnitt spenderat mer tid pa fritidshemmet ayndee och darfor har bredare referensramar i
sina utsagor. Alltsa &r det rimligt att anta atgéeom sina bredare referensramar kan ge mer exakta
definitioner av sina upplevelser, vilket aven p&eewvaliditeten i jamforelserna.

Stukat (2005) papekar att det ar viktigt att vaedweten om risken att respondenten inte talar
sanning. Fragorna var inte av sadan natur attgaguhledning att tro att barnen gav osanna svar
eftersom syftet med dem var att tala om enbartsderfarenheteDet &r svart att utréna skal for
barnen att ljuga for mig om vad de tycker om odh tycker om att géra under sin vistelsetid pa
fritidshemmet. Det &r naturligtvis anda alltid viktatt berakna majligheter som att barnen ger mig
svar som de tror att jag vill hora eller kanske ineratta om nagonting som skulle tydliggora hriste
hos dem sjélva, vilket Stukat ocksa papekar.
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4.7. Generaliserbarhet

Stukat (2005) skriver att en stor svaghet hos tatala metoder ofta ar att de saknar
generaliserbarhet da urvalsgruppen ar for litensachr det dven i den har fallet. Mojligtvis kan
man tala om relaterbarhet nar det galler kvaligathetoder, papekar Stukat, och kanske gar det att
relatera till en storre grupp av barn inom detdraradet eller liknande socioekonomiska omraden.
Det skulle &ven vara téankbart att resultatet kaa gaund for en jamférande studie av en mindre
urvalsgrupp likasa. Stukat beskriver ocksa hur gaiserbarheten hojs om det gar att se att andra
uppnatt iknande resultat i liknande forskning, etlkdet har fallet gor jamférelser med Klerfelhoc
Haglunds (2011) studie relevant, i synnerhet sol@t\av teori och metod ocksa &ar likt om &n inte
helt kompatibelt.

4.8. Etiska 6vervaganden

I enlighet med HSFR:s etikregler (HSFR, 2002 i &tuR005) har jag tagit hansyn till
informationskravet, vilket innebar att berérda awdgen har informerats om dess syfte och att
deltagandet &r frivilligt samt att det kan avbrytés som helst. Saval barn som vardnadshavare som
skolans personal och rektor har informerats. Batifisdgades innan intervjuerna om de ville delta
och informerades ocksa om att de skulle anonynssassultatet, hur jag skulle anvanda det samt
att de hade ratt att avbryta nér de viBamtyckeskrav@tnebar i det har fallet att jag inhamtade
samtycke fran vardnadshavare da barnen i undersggmiar under femton ar. Det gjorde jag
genom att dela ut ett missivbrev (se bilaga 1yéildnadshavarna, med hjélp fran personalen pa
fritidsavdelningarna, dar de fick lov att ge sarkgyeller ej Konfidentialitetskravetérde med sig

att anonymitet ar utlovad till deltagarna, vilket @ven varit inforstadda med. Ingenting som kan
réja barnens, skolans eller pedagogers identitdinidas med. | enlighet mad/ttjandekravefar

inte heller den insamlade informationen anvandaaridat &n forskningsandamal.

Jag har i uppsatsen valt att ha med nagra av dgrfdter som barnen tog vid
samtalspromenaderna. De har har varit noggranidatey mig utifrdn dvervagandet att inte
synliggora vilken skola det ror sig om. Inga bdok ynas pa korten och det var ocksa nagonting
som jag instruerade barnen kring innan samtalspnaderna, vilket ocksa stammer éverens med
HSFR:s etikregler (HSFR, 2002 i Stukat, 2005)
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5. Resultat

| det har avsnittet kommer det att redovisas féultaten av samtalspromenaderna med barnen.
Resultaten beskrivs utifran de fragor som var uggaonkter for samtalspromenaderna for att
darigenom belysa monster i barnens upplevelseuplpdelning efter barnens avdelningstillhdrighet
har ocksa gjort for att underlatta att finna monstér jamforelserna i diskussionsdelen. Kapitlet
avrundas med en sammanfattning for att ytterlif@ntydliga resultatdelen i relation till studiens
syfte och fragestallningar.

5.1. Det roliga

5.1.1.Kanoten

Genom samtliga av mina samtalspromenader garddigttynonster igen: barnen talar om vikten av
att vara tillsammans med vanner i mindre rum. Bldegngre barnen pa Kanoten sa talade
samtliga av barnen om mys- och dramarummet. | spieh@ramarummet var ett aterkommande
tema. Eftersom rummet inte var tillgangligt for an pa Kanoten dagligen sa talades det om det
som lite av privilegium att f4 ga dit. Eftersom mnet inte 1&g i direkt anslutning till Kanoten sa
kravdes det dels att man fick tillstand och fonrde av fritidspersonalen att ga dit, dels att nmae i
var en for stor grupp pa grund av det begransagenuniet i rummet.

En viktig del med att ga till dramarummet &r a#t ki sig tillsammans med kamraterna och
mojligheterna till olika typer av rollekar. Lisa,&8, berattar: "Det ar roligt att man far kla wg.si

och sa kan man leka... och sa ibland far man labaay som man kan ha pa fingrarna och leka med
och sa kan de titta pa.... de andra pa fritids.”

Samtliga barn talar om vikten av att vara ett begafiantal i dramarummet, att fa tillbringa tid dar
med tre eller fyra vanner och leka rollekar ellemgra en forestallning for dvriga barn pa fritsds
som Lisa berattade om ovan.

Bild 1: Utkladningsmaterialet i dramarumn

Mysrummet ar ocksa det frekvent aterkommande i gl@mimed barnen. Premisserna for det har
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rummet ar liknande: en positiv upplevelse av vistrltycks avhangig att man far spendera tiden
dar med ett fatal utvalda kamrater. Aven har tatanen om de rollekar som forsiggar har inne. |
rummet finns lador med leksaksmat och olika affidildar — nagonting som flera av barnen
exemplifierar nar de talar om vad de tycker amgtdlimysrummet.

5.1.2.Segelbaten

Bland de aldre barnen pa Segelbaten aterkommerpetgra vikten av att vara tillsammans med
vanner i aktiviteterna pa fritidshemmet. For pojlesom intervjuades pa den har avdelningen sa
var det viktigt att vara med kompisarna och déningyhet pa fotbollsplanen eller alldeles utanfor
avdelningen dar tva bandymal stallts upp. | samtEmkom att det var viktigt att vara flera pa
planen for att det skulle upplevas roligt. Andreldsar, berattar om platsen dar han brukar spela
bandy:

Andreas: Vi brukar vara flera har
Intervjuaren: Ni brukar vara flera. Brukar ni dejap er i lag och kora da?
Andreas: Ja... eller sa kor vi match eller sa k@ricken

Aven Niklas, 9 ar, forklarar att det ar roligadtsgela bandy eller fotboll pa fritids, men det ar
viktigt att kamraterna ar med och spelar:

Intervjuaren: Ar det viktigt att kompisarna ar math spelar fotboll?
Niklas: Ja, annars blir det inte roligt.

Intervjuaren: Om inte kompisarna kan vara med,g@ddu da?
Niklas: Spelar dator.

Det har &r nagonting som aven andra barn pa Segelbérattar om: nar inte vannerna finns
tillgangliga for lek s& soker de sig till datorr fitt se om dar finns en ledig plats och tid.

Bild 2: Ett av malen p& bandyplanen utanfor Seggelt

Aven bland flickorna som det samtalades med palB&gs sa ar gemenskapen central i deras
aktiviteter, men fokus hamnar istallet pa andrasgia

Alma, 10 ar, berattar om vikten av att kunna faasldignet i ett rum tillsammans med ett fatal
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vanner, men ocksa om vikten av att kunna fa vasararfor att tanka, pyssla eller agna tid at
skolarbete. Hennes favoritplats pa avdelningeridiberden dar hon kan sitta ostort och pyssla,
men aven rummet som kallas for Lugnet &r viktigt:

Alma: Ibland &r det skont att vara sjalv om mandypedsen eller nagot... da kan man ga in
hit for da stor ingen... eller om man vill géra tesixan i fred

Intervjuaren: Hur manga sa du att ni fick varaihae?

Alma: Jag tror det ar... inte mer an tre... forslet vara lugnt har inne... det ar darfor det
heter lugna rummet

Intervjuaren: Det ar sa att man kan sitta och prala..

Alma: Ja! Och lyssna pa musik!

Att fa sitta inne och pyssla pa fritids ar ocksgaréting som flickorna pa Segelbaten tycker ar
viktigt. Det ar inte bara den aktivitet som sanatlay flickorna namner i samtalen, utan det &ar ocksa
nagonting som de garna sysselsatter sig med tittsam med vanner, men det ar ocksa ett bra satt
att aktivera sig nar man ar ensam. Flickorna kearath hur de kan sitta i saval Atelijen som inne i
den storre fritidslokalen

5.2. Det trakiga

5.2.1.Kanoten

Under samtalen med barnen stalldes fragor om &ldga i anslutning till fragorna om det roliga.
Om nagot monster var tydligt har sa var det ativdesvart for framforallt de yngre barnen att
komma pa saker som de upplevde som trakiga. Vadossa framkommer tydligt &r emellertid att
det fokuseras mer pa material eller avsaknaderdgomnting — en sak, en plats eller mojligtvis en
plats som inte stéadades tillrackligt noga. Saker saknades var framférallt lekmaterial som fanns
tillgangligt pa en annan avdelning eller som basn@mskade fanns pa skolan.

For Lisa var svaret pa frdgan om en trakig platfifidshemmet sjalvklar. Hon sprang genast bort
till toaletterna och pekade pa dem:

Intervjuaren: Toaletten?

Lisa: Ja!

Intervjuaren: Vad ar trakigt med den?

Lisa: FOr det brukar aldrig vara rent dar.

l..1

Intervjuaren: Det ar sa att man inte vill ga inded helt enkelt?

Lisa: Ja, om det sa att den andra toaletten amgpptsa ar det sa att man maste ta pa sig
ytterskor sa att man skyddar sa att man inte blirtsig

Aven Erik reflekterar kring platser som han upples@m smutsiga:

Intervjuaren: Vad &r det med kéllaren som du ipo&ér om?
Erik: Det ar s& dammigt och smutsigt och morkt.e8a& ar gamla.

Att "inte f&” var ocksa nagonting som barnen upgkbeklammande. Isak, 8 ar, berattar:

Intervjuaren: Ar det ndgonting som &r trakigt pids annars... som du inte tycker ar roligt?
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Isak: Ja... for vi far inte hoppa studsmatta odhtyteker jag ar trakigt for de andra far det...
Intervjuaren: Det ar trakigt att inte fa hoppa stdtta...

Isak Ja, nar de andra far det...

Intervjuaren: Vilka ar de andra?

Isak: Ehm... nollorna och sa...

Intervjuaren: De som gar i forskoleklassen?

Isak: Ja

Aven Staffan, 8 ar, talar om det som man "inte f& han beskriver utevistelsen pa fritids. Han
forklarar att det &r trakigt att ga ut, men nar ahér ute sa upplever han att han inte sjalv far
bestamma vad han ska gora. Staffan berattar onifagiéelet pa skolgarden och att det trakigaste
med att vara ute ar "nar man inte far cykla.”

Aven sociala aspekter gick tydligt att Iasa in  barnen samtalar kring avsaknaden av nagonting
att gora pa fritids nar inte kamraterna ar dardkgen. Vilka andra barn som ar dar kan ocksa spela
in pa ett tydligt satt. Jenny forklarar att det @mikiga pa fritids ar att bli retad av sarskilda
personer.

Material ar ocksa nagonting som spelar in. Mys- @@marummet &ar bada rum som for det mesta
beskrivs i positiva ordalag av barnen. Erik, &aremellertid fasta pa en viktig skillnad mellas d
bada rummen:

Erik: Har ar mysrummet. Har ar trakigt, man skaavagn och sa....
Intervjuaren: Du tycker inte om det?

Erik: Nej, har finns inga klader att kla ut sig csd.. bara mat och bocker...
Intervjuaren: Det ar trakiga leksaker?

Erik: Ja

5.2.2.Segelbaten

De aldre barnen pa Segelbaten har en annan upggeanelvad som ar trakigt. De har barnen talar
mer om det trakiga med att behova vanta pa sanlelga att Overhuvudtaget behéva samlas
nagon gang under dagen pa avdelningen. Ville, ifbddarar att det ar trakigt att vanta innan
samlingarna bdrjar, men kopplar aven vantandedttivanta pa en kompis eller pa att fa ga hem nar
det inte finns nagon att leka med. Han resonerdéljgnde vis angaende varfor det i langden blir
langtrakigt att sitta ner vid ett bord och malaetita:

Ville: Jag brukar borja mala, sen blir det trakigt.

Intervjuaren: Ja, okej. Du borjar och sen blir triist?

Ville: Ja.

Intervjuaren: Vad ar det som gor att det borjamientrakigt... eller var det for att du ville uthoc
spela?

Ville: Nej, men det &r det att man ofta har ingérnvara med... eller att man eller om man ska...
du vet, kanske spela spel tva och tva eller sadantet...

Vidare berattar Ville om hur han garna satter sigdatorn eller gar runt och tittar pa vad andra go
vid borden nar han inte har nagon att vara meditadst

Samlingarna &r ocksa ett moment som det uttryekstrition dver. Utdver att sitta och vanta pa att

de ska borja eller att fa ga darifran sa menar Adthdet ar langtrakigt att lyssna pa
fritidshemspersonalen. Hon tycker att de har saisakar att beratta varje dag och menar att hon
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vid det har laget redan vet vad de téanker saga,saemidigt framhaller hon att det &r bra att barnen
far komma till tals vid samlingarna samt komma rdadkemal till personalen om vad man ska
hitta pa under dagen, eller om vad som ska sertiirallanmal. Niklas har svart att komma pa

en plats som han finner trékig pa fritids, men diebeskriver han personalen som trakig. Nar han
vidareutvecklar det hela sa tycks det forst ochftiréra sig om ett storningsmoment:

Intervjuaren: Varfor ar froknar trakiga?

Niklas: De ar trakiga...

Intervjuaren: Vad &ar det som gor att de ar trakiga?

Niklas: De sager att man ska sta... sitta ner rair ater och sa...
Intervjuaren: Man ska sitta ner nar man ater? Dledw inte gora?
Niklas: Nej

Intervjuaren: Vill du g& runt nar du ater?

Niklas: Ja... eller inte gar runt... nar jag tatemavill jag ata den direkt...

Det visar sig att Niklas vill &ta snabbt for atsstg till fotbollsplanen for att spela med vannerna
har blir mellanmalet en vantetid.

Samtliga av flickorna har till en borjan svarttgihka ut platser eller aktiviteter som de finner
trakiga pa fritids. Nagonting som de har gemensamatt de talar i negativa ordalag kring
toaletterna. Nadia, 9 ar, motiverar varfor honlagiloaletterna med att "... det ar ju inte direkt
varldens finaste plats”. Hanna, 10 ar, tycker attéd en laskig plats eftersom "Ibland sa... brukar
det vara 6ppet dar och sa ar det oppet har ocrukaradet krypa in spindlar och det var jatte
laskigt!”

Aven stadning och ordning p& materiella ting aramdimg som lyfts. AiIma berattar exempelvis om
sophanteringen utanfor kallaren:

Alma: Jag vet en plats! Jag tanker inte ga ner éitersom det luktar lite ackligt... dar

nere...
Intervjuaren: | kallaren?
Alma: Ja

Intervjuaren: Har du varit dar?
Alma: Ja.

Intervjuaren: Nar gar du dit da?
Alma: Eller inte kéllaren... du vet dar typ damadloporna... dar luktar ackligt... dar vill jagstel
inte ga.

5.3. Det lugna

5.3.1.Kanoten

Liksom vid samtalen om de lugna platserna pa &fitemet framhalls har vikten av att vara
tillsammans med ett fatal vanner. Jenny talar omhion garna vill vara ifred och sitta i soffan — i
forsta hand i mysrummet, men om det ar manga kiroch leker fragar hon personalen om hon
kan fa ga till dramarummet, men hon berattar athélér ofta ar upptaget. Att finna en l6sning
tycks ocksa svart:

Intervjuaren: ... finns det ndgon annan plats mangéatill om man vill ha lugn och ro?
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Jenny: Lagger mig pa soffan kanske... inne paliti
Intervjuaren: Inne pa fritids... gar det bra attiéd lugnt dar?
Jenny: Inte jatte bra

Intervjuaren: Varfor da?

Jenny: Alla haller pa och tjatar och skriker

Aven for de andra flickorna i mina samtal var mysroet den férsta platsen vi gick till nar vi talade
om att ha en lugn och skon stund pa fritids. Lés&l&rar varfér mysrummet ar en sa lugn plats:

Lisa: For att om man kanner sig dalig pa skolad kan man fa ligga har inne, det finns ju
en soffa och sa. Och s& om man kanske vill lekasbtkanske man kan ta fram och
leka lite for sig sjalv kanske... typ nagot kotanske kaplastavar eller sa eller lasa. Ja,
ocksa far man ligga pa soffan och ta det lugnt

Intervjuaren: For sig sjalv sager du... brukar durghit nar du vill vara for dig sjalv?

Lisa: Jag brukar inte vilja det. Jag har aldrigrgget, men man far det.

Intervjuaren: Brukar du ga hit sjalv... eller brukia ga hit med kompisar, menar jag.

Lisa: Ja, manga kompisar

Intervjuaren: Vad brukar ni goéra har inne?

Lisa: Vi brukar leka med latsasmaten sa brukaaveh kassa sa séljer man maten och s som
ett café eller en restaurang

Intervjuaren: Ar det viktigt att det &r med kompisér inne ocksa?

Lisa: Ja, for jag tycker inte om att leka sjalwnsgcket.

Ellen, 8 ar, har liknande tankegangar om mysrummety framhaller ocksa vikten av att fa vara
ensam en stund:

Intervjuaren: Gar du hit ensam eller vill du atyod ar med?
Ellen: D& gar jag nog hit ensam

Intervjuaren: Vad brukar du gora da?

Ellen: Jag brukar ligga lite i soffan.

Bild 5 Soffan i mysrumm

Pojkarna pa Kanoten ger emellertid en ndgot annddumen samstammig bild av vad lugnet pa
fritidshemmet innebar for dem. Istallet for attaim rum sa utbrister exempelvis Isak pa fragan om
den lugnaste platsen pa fritidshemmet: "Overafitik forklarar att han tycker att “hela fritids” ar
lugnt och att han kan sétta sig att lasa oavsetietar mycket barn pa avdelningen eller ej — det &
emellertid viktigt att ha kompisar att lasa tillsmans med. Aven Staffan tycker att det ar viktigt at
leka med kompisarna — han beréttar om att lekabiledoch att vara ute och cykla — néar han ska
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ha det lugnt, men nagon plats dar han drar sigrufiitdugn och ro verkar inte finnas:

Intervjuaren: Vilken ar den lugnaste platsen pids® Dit du gar...
Staffan: Jag gar ingenstans

Intervjuaren: Ja... var gar du nar du vill ha denkt?

Staffan: Da ar jag bara kvar.

5.3.2.Segelbaten

Aven hos barnen pa Segelbaten &r monstret atigikadte platserna i manga fall &r de samma som
de roligaste. Att avdelningen har ett rum som hetgnet stammer ocksa val éverens med barnens
svar — det ar det har rummet som de soker sifptittt aterhamta sig, vila eller ta det lugnt
tillsammans med vanner. Samtliga flickor som saatsained beskriver platsen i kontrast mot
avdelningens storre lokal. Hanna, 10 ar, ger fdkahild av rummet:

Intervjuaren: Vad ar den lugnaste platsen pa &ftid

Hanna: Lugnet

Intervjuaren: Vad &r det som gor att det kéannstldgn inne?

Hanna: Det... det ar inte s& manga som haller payapar och skriker och sant

Intervjuaren: Ar det det pa andra platser?

Hanna: Ja, inne pa fritids brukar det vara detksa dar inne (forfattarens anmarkning: Lugnet)
kan man typ... jag vet inte... ldsa och sant. @etrkan inte dar inne (forfattarens
anmarkning: det stérsta rummet pa avdelningen)

Till skillnad fran Kanotens barn sa tycks inte marpa Segelbaten uppleva att tillgangen till Lugnet
ar begransad, utan det ar ett rum som de aldrifpuepatt de far vanta pa att anvanda, trots att de
under samtalspromenaderna ofta &r barn som sitterrnet och pratar med varandra nar vi ska ta
kort.

Bild 4: Lugne

Niklas och Andreas har en nagot annorlunda uppfafti-orvisso tycker de att Lugnet ar den
lugnaste platsen pa fritids, men de ar sjalvasalta. Istallet berattar de om fotbollsplanen och
lekparken som viktiga platser for dem:

Intervjuaren: Brukar du ga in hit (forfattarens a@mkming: Lugnet)?
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Niklas: Nej

Intervjuaren: Men var gar du nar du vill ha detrit®
Niklas: Fotbollsplanen

Intervjuaren: Brukar det vara lugnt dar?

Niklas: Nej

Intervjuaren: Men nar du kanner att du vill ta et s& gar du dit?
Niklas: Mm... eller s& gar jag till parken
Intervjuaren: Vad goér du dar?

Niklas: Gungorna [otydligt]

Intervjuaren: Du gungar?

Niklas: Ja

Niklas berattar ocksa att han helst inte vill haldgnt, utan foredrar att det hander mycket.

5.4. Det stokiga

5.4.1.Kanoten

En fraga i samtalen var vad barnen upplevde sokigst@latser, &ven om den var tankt som en
kontrast till vad de upplevde som lugnt pa fritidsimet sa foll det sig som sa att manga av dem
aven reflekterade till platser som var stokiga fgsiskt. Barnen pa Kanoten namnde framforallt
platser dar stadningen skottes daligt av barndvesj&rik berattar:

Intervjuaren: Den stokigaste platsen pa fritids...

Erik: Ja, det ar... vid de i férskolan

Intervjuaren: Okej, vad &r det du tycker ar saigtdkar?

Erik: Ja, det ar s& manga folk har och sen sa lkeroch de stadar inte efter sig.

Men aven narvaron av andra barn ar nagonting sonupplevas som stokigt, men da i form av
exempelvis hogt ljud och trangsel. Lisa tyckerdatt &r svart att séga en plats som ar sarskiligstok
utan forklarar att det ar mer beroende av hur mysken det ar pa en plats samtidigt:

Intervjuaren: Ar det ndgot sarskilt rum du tanka? p

Lisa: Nej, men dar det ar mycket barn. Tank ontijagxempel... om jag gar in i dramarummet och
sa kommer det fler och frAgar om de far vara médsager jag ja, ni far komma in och sa
kommer det in for manga barn som inte kommer d\ereda blir det sa, da blir det sa skrikigt
och alla pratar och sa... da far jag ont i magen.

Intervjuaren: Ar det just dramarummet s& som dundireller ar det nat sarskilt rum som ar stokigt?

Lisa: Nej, inget sarskilt rum, men det det &r nanrér manga i ett rum sa nar man inte kommer
Overens.

Det ar bara Ellen bland Kanotens barn som pekan stirskild tidpunkt pa dagen som stokig. Det
ar nar hon och hennes klasskamrater anlandenitiisf och ska satta sig ner for att ha samling som
hon tycker att det kan bli hégt ljud. Det uppletien som stérande eftersom hon gérna vill lyssna
pa sagan som fritidspersonalen laser. P& fragancongor nagonting da det blir hogt ljud vid
samlingarna berattar hon att hon, om personalétetildet, kan ga in i mysrummet.

Isak, som liksom de andra barnen talar i positndalag om mysrummet, valjer ut det som en
sarskilt stokig plats pa avdelningen. Pa fragarvidken plats han upplever som stokig berattar han:
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Isak: Att... det ar verkligen mysrummet!

Intervjuaren: Ska vi ga dit?

Isak: Ja.

Intervjuaren: Vad... eh... & det som du tyckestékigt har?
Isak: Allting

Intervjuaren: Allting

Isak: Eller nej, ladorna och sa, pengarna...

Intervjuaren: Du tanker att de inte brukar stadasicbarnen...
Isak: Ja... jag stadar alltid

5.4.2.Segelbaten

Barnen pa Segelbaten talar aven de mycket om pl#dselet ar daligt stadat eller smutsigt — de har
asikter kring hur andra barn eller stadpersonatarstiidat. Ett aterkommande rum som
forekommer i samtalen &r avdelningens férrad maddbnnat bollar, bandyklubbor och
uteleksaker:

Andreas: Stokigaste... det &r rummet dar vi harladindyklubbor och sant dar framme...
Intervjuaren: Vad ar det som du tycker ar sa stdkigd det?
Andreas: Man hittar inte ndgonting dar inne.

Alma berattar att hon tycker att det ar latt atbla@anar hon ska in och hamta nagonting i det har
forrddet, men hon har ockséa funderingar kring hairsta bli en finare plats:

Alma: Det ar bra att ha grejer, men det borde tgaatt rockringarna hanger pa en krok eller
nat... det ar ju ganska... man kan ju ramla pardakeatt]

k.
Bild 5: Segelbatens forré
Liksom i samtalen med barnen pa Kanoten sa praraeh pa Segelbaten ocksa om platser dar de
upplever att det ar hogljutt och stressigt, avenbammen pa Kanoten talade mer om platser dar det
var trangsel. Nadia, 9 ar, har forvisso svartaatka ut en stokig plats, men bestammer sig tiil sis
for det storre rummet inne pa avdelningen dar sayalina halls:

Intervjuaren: En stokig plats...
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Nadia: Det kan vara inne i sjalva fritidslokalen
Intervjuaren. Hur brukar det vara déar tycker du?
Nadia: Hogt ljud

Hanna beréttar liknande om ovanstaende rum:

Hanna: Mm. Det ar hogt ljud... det ar mycket ljndé pa fritids

Intervjuaren: Ar det manga som later eller ar dealdor att folk ar dar?

Hanna: Nej, men sa om det kommer nan speciell peygotill fritids ska man alltid borja
bréka med den eller typ..

Intervjuaren: Ar det andra som brékar med varandra?

Hanna: Ja... det & manga... det ar jatte mangasakar

Intervjuaren: Vad gor du da... om det &r sa dé@™n

Hanna: Ibland gar jag... ibland sager jag till @&mfte om det for brakigt eller sa... ibland gar
jag direkt in till Lugnet.

Niklas tycker aven han att "inne pa fritids” ar débkigaste stallet, men mer specifikt "vid datorn”
Det har ar ocksa en plats som han pekar ut sontaendit han gar for att fa lugn och ro, vilket
stammer val 6verens med hans tidigare utsagor bhaattrivs med nér det hander mycket och hur
han bade tycker att fotbollsplanen ar en platafttha lugn och ro samtidigt som det inte &r emlug
plats.

5.5. Det fina

5.5.1.Kanoten

Aven har existerar ett monster i samtalen, namlaenad barnen berattar om de fina platserna
smalter ihop med hur de talar om de lugna och agligtserna pa fritidshemmet. Det &r ofta samma
platser som forekommer. Mys- och dramarummet adig&te populart hos barnen pa Kanoten. For
Isak ar det viktigt med att det ar fina saker i niet. Dramarummet som han har valt ut har fina
klader att kla ut sig med: "Mm... att man kan gérekoja. Man kan kl& ut sig till en prinsessa kan
man.” Aven Ellen och Staffan pratar om hur saker bara till att en plats upplevs som fin —
exempelvis cyklar eller leksaker att leka affar med

Erik, Lisa och Jenny valjer samtliga ut platsentia sjalva fritidshemmets lokaler. De tar mig med
och visar sina klassrum och matsalen. Det ar dygrddagligt i samtalen med de har barnen — de
ror sig fritt bland lokalerna och fér dem tyckdifis innefatta hela skolan. De inte gor nagon storr
skillnad pa fritids och skola, utan att de verkekey att det ar verksamheter som flyter ihop under
hela dagen. Forvisso tycks man i hog grad utnigialer i hela skolan pa den har avdelningen.
Jenny tar mig med till skolbiblioteket for att viea hylla som hon tycker ar fin:

Intervjuaren: Ar det ndgot sarskilt som du tyckemgsigt har?

Jenny: Ja... att man kan sitta har och lasa

Intervjuaren: Brukar du gora det pa fritids?

Jenny: Mm... ibland nar vi ska hamta lite bockerkar man fa sitta har och lasa
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Bild 6: Skolbiblioteke

Saval Lisa som Erik blir sarskilt engagerad av kdénfragan under vara promenader. Erik
fotograferar det nyligen uppsatta julpyntet i metsabch berémmer matsalspersonalen for att de
alltid har fint dar de ska ata. Lisa tar med niligskolans 6vervaning till ett rum som hon forkdar
ar for barn som "behdver extra hjalp”. Hon beraparféljande vis om rummet:

Lisa: FoOr det ar valdigt speciellt

Intervjuaren: Ja. Vad ar det som ar speciellt?

Lisa: For att man kan jobba dar och det ar valahgsigt.

Intervjuaren: Ar det i ditt klassrum?

Lisa: Nej.

Intervjuaren: Men det &r pa 6vervaningen?

Lisa: Ja. Jag har aldrig varit dar och jobbat #tr & for de som behdver extra hjalp.

Intervjuaren: Vad ar det du tycker ar sa fint metdrammet?

Lisa: Det ar en soffa och sa har de... de harsatspeciellt... det har inte som ett vanligt
klassrum utan man kan sitta dar och lasa en bols&éh det ljus och skona kuddar och
en soffa och sant.

Intervjuaren: Okej

Lisa: Mycket mer mys

Intervjuaren: Ja. Ni har ju ett mysrum pa fritilite som det da?

Lisa: Ja. Fast det ar ett klassrum. Har inne!

Intervjuaren: Ja. Har tycker du ar fint, ja.

Lisa: Mm. De har en soffa och fatoljer och en hyflad bocker och... [otydligt] soffor och
sant och s spel och sant
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Bild 7: Rum med pedagogiska resurser som Lisa besiksom ett rum ... ft
de som behdver extra hjal

5.5.2.Segelbaten

Samtalen med Segelbatens barn ar mer fokuseraugdwrdelningens egna lokaler. Precis som
tidigare berdr mycket Lugnet och Ateljen. Hannaltar utforligt om de rum som hon tycker har
inretts pa ett fint satt:

Intervjuaren: Vad ar det som ar fint pa Lugnet?

Hanna: Det ar typ hur de gjort, alltsa hur detgtalit alla grejerna och sa alltsa hur placering
ar och vilka farger det ar...

Intervjuaren: Som inredningen och sa...

Hanna: Och fargen och det ar ocksa jatte fint

Intervjuaren: Vad brukar du géra nar du &ar har?

Hanna: Jag brukar lasa bocker och ibland nar j&alisa brukar jag dra pa mig filten

Fotbolls- och bandyplanen aterkommer dven haraDéterigen pojkarna som talar positivt om
planerna. Jag star med Ville vid fotbollsplanen m&m konstaterar:

Ville: Jag tycker den &r fin!

Intervjuaren: Den ar fin... ja...

Ville: Jag tycker vi ska ha konstgras pa den

Intervjuaren: Ja... det ar finare med gront anlasfeenar du?
Ville: Mm... men vi maste ha nat pa malen.

Som konstaterades ovan ar det nagonting som da pofkarna pa Segelbaten ocksa uttrycker. De
tycks forhallandevis samstammiga kring att bandyr fotbollsplanerna ar de roligaste, lugnaste
och finaste platserna pa fritids for dem.
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5.6. Det fula

5.6.1.Kanoten

Precis som med de trakiga platserna sa har bavaenadt till en borjan komma pa platser som de
tycker ar fula. | synnerhet hos Kanotens barn ghatt se att de tycker att det ar svart. Nagra av
dem konstaterar helt enkelt att de tycker attregléir fint eller att de inte alls brukar tanka att
nagonting ar fult. Isak konstaterar kort att "Detaste platsen... den finns inte”.

Erik och Lisa papekar dock bada att de tyckertattréngen ar viktig. | samtalen med Erik, som
synes ovan, har stadningen i kallaren och innddrs&oleklassen redan varit nagonting som vi
diskuterat. Lisa, som aven hon redan berattat osnudsiga toaletterna, forklarar att
papperskorgarna téms for sallan. Pa fragan om boarvful plats pa fritids gar hon fram till en
papperskorg och pekar pa den:

Intervjuaren: Papperskorgen, den tycker du ar. ful..
Lisa: Ja... for att den stinker och det ar bangafiuunt den
Intervjuaren: Aterigen... du tycker inte att deidsts?

Lisa: Nej

Intervjuaren: Nej... okej

Lisa: De far tomma den oftare.

5.6.2.Segelbaten

Stadningen ar ocksa nagonting som Segelbatendraanhaller, vilket framkommit ovan. Alma har
redan papekat att hon tycker att platsen dar masdporna och forradet ar stokiga platser, vilket
aterkommer nar hon berattar om den fulaste platéadia och Ville talar &ven de om toaletterna,
forradet och aven hallen som fula platser pa gawnfristen pa stadning.

Hanna som redan berattat om hur hon uppskattanradfin inredning och fina farger staller det
hela i kontrast mot vad hon tyckte var fint ochkférar att det lilla forrummet till hallen, mellan
ytter- och den inre dorren in till hallen, har fééager

Hanna: Kanske dar man ska ga in... dar vid doda&nar bara gratt... det tycker inte jag ar
fint

Intervjuaren: Det ar sjalva dorren... eller sjalvenmet...

Hanna: Det ar dar man gar in... dar ar gratt agkigt...

For Niklas och Andreas, som for det mesta talaskoigarden och att vara ute och spela fotboll
och bandy, ar det skolgarden som &r viktig avenAridreas tycker att det ar fult nar vi gor var
samtalspromenad for att "Fult &r det nar det @gii@ch sant.” Niklas som tyckte att fotbollsplane
var en fin plats tycker emellertid att den omgivarsttolgarden ar ful, men tycks aven resonera att
det ar i brist pa battre som han ar pa skolgarden:

Intervjuaren: Ehm... den fulaste platsen pa fritids
Niklas: Skolgarden

Intervjuaren: Ar skolgarden ful?

Niklas: Mm

Intervjuaren: Vad ar det som éar fult med den?

Niklas: Asfalt

Intervjuaren: Men det &r ju dar ni spelar fotbahdandy...
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Niklas: Ja

Intervjuaren: Du vill spela pa gras kanske?

Niklas: Ja, inte bara det... inte sahar som bashetyyill jag spela inne.
Intervjuaren: Var spelar ni inne da?

Niklas: Gympasalen

Intervjuaren: Gar ni ofta till gympasalen?

Niklas. Mm. Nar vi har gympa. Inte pa fritids.

Intervjuaren: Gar ni aldrig dit pa fritids?

Niklas: Bara pa lov.

Det ar ett aterkommande monster i samtalen medhpmkpa Segelbaten, att de talar om forst och
framst utemiljon. Inomhusmiljon vidrors med, men flamkommer manga ganger att de sjalva inte
garna ar dar, utan helst vill vara utomhus.

5.7. Det farliga

5.7.1.Kanoten

Att komma pa nagonting som var farligt var inteléaelatt for barnen. | synnerhet pa Kanoten har
barnen svart att komma pa nagonting. Isak, EllénStaffan tycks kanna sig trygga med vardagen
pa fritidshemmet och Isak konstaterar aterigenkweltatt "Den farligaste? Jag tror inte att det
finns nagon...”

Gemensamt for de som kommer att tanka pa farligsei ar att det ar fysiska foremal i den
omgivande miljon som beskrivs. Erik och Jenny haréitt de &r vaksamma gentemot vassa
foremal. Erik menar att bildsalen &ar en sadan glats har "'manga vassa grejer.” Lisa forklarar att
lekparken, som ligger utanfoér skolan omrade, digf@ftersom dar finns manga vassa bergshallar
och trad att klattra i som gar att ramla ner fran:

Intervjuaren: Vad ar det som ar farligt med dengiatsen?

Lisa: Om man klattrar har i tradet sd kan man ramlaoch s& aker man ner, nedanfor berget
och ramlar pa en massa kvistar och sant och daskazh sig.

Intervjuaren: Ar det ndgon som har skadat sig har?

Lisa: Jag vet inte, men jag kan tro det for dgtitie manga som klattrar har.

5.7.2.Segelbaten

Aven hos barnen pa Segelbaten ar lekparken engaatsipplevs farlig. Andreas och Niklas
berattar att klatterstallningen i lekparken ar lsi#trgarlig medan Nadia, liksom Lisa ovan, tycket a
bergshallarna dar ar laskiga for att man kan ramohasla sig pa dem. Ville talar ocksa om
klatterstallningarna som farliga, men talar istédim en pa skolgarden:

Ville: Eh... farlig plats.. kanske déar borta

Intervjuaren: Var?

Ville: 1 den har du vet, den man pratar pa, den stanklattra pa

Intervjuaren: Dar? Den lekstallningen?

Ville: Ja. Alla brukar klattra pa den.

Intervjuaren: Ja

Ville: Det har jag ocksa gjort... fast... men jagste inte att man skulle géra det eller inte...
Intervjuaren: Har du slagit dig pa den?

Ville: Nej... jag sdg en som hade skadat sig.
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Alma i sin tur, liksom Erik, styr promenaden tilldsalen och visar att har finns saval saker att
skara sig pa som saker att branna sig pa. Hon &isar demonstrativt upp sin hand som hon
nyligen brant pa limpistolen:

Intervjuaren: Vad ar det som du tycker ar farligichden har platsen?

Alma: Limpistolen!

Intervjuaren: Limpistolen. Har du brant dig pa den?

Alma: Ja, jag fick faktiskt nastan ga till vardya till doktorn med den har [visar upp sin
omplastrade hand]

Intervjuaren: Okej... sa du fick det har pa friids

Alma: Eh, det var pa skolan da.

Gemensamt for barnen, om de kan komma att tanka pats som ar farlig, ar att de samtliga talar
om platser dar de kan skada sig fysiskt — antifgerde skadat sig sjalva eller sett andra skada sig

5.8. Sammanfattning

Resultatdelen disponerades efter min intervjurmadin har kommer resultatet att sammafattas for
att belysa hur fragestallningarna har besvarats.

5.8.1. Mgjligheter till meningsfulla aktiviteter oc  h rekreation i
fritidshemmets milj6

Vikten av att vara tillsammans med vanner i mindi var nagonting som gick att utlasa i
transkriberingen av samtliga samtalspromenadesk®da rum, sdsom drama- och mysrummet,
pekades ut som forutsattningar for de lekar oclvigédder som barnen énskade. Det var ocksa
genomgaende hur viktigt det var att vistas medattire antal vanner, om cirka 3-5 barn, for att
inte upplevelsen skulle fortas av upplevelser ayahifud och stress. Aktiviteter som man
prioriterade i de har rummen var framfdrallt robelav olika slag eller teaterforestallningar som
man sedan visade upp for de andra barnen pa fitidsiet och personalen. Det har var ndgonting
som var centralt bade for en kansla av att hatrséigal som att ha det lugnt och vilsamt. Att en
plats upplevs som fin eller estetiskt tilltalangiekis ocksa till viss del hanga ihop med ovanstadende
aven om barnen har ocksa papekar att personalagjdnafint pa en plats genom att till exempel
stalla fram julpynt. Mojligheten att fa vara enshaskrivs ocksd som central, aven om den inte
tycks utnyttjas av sarskilt manga av barnen. Pagaistudien tycks ocksa uppleva att de har
utrymme for rekreation pa fler ytor &n flickorna.

Att pyssla var en annan viktig aktivitet for maraabarnen, men beskrivs har inte som beroende av
sarskilda rum i samma utstrackning, utan det tyeka en aktivitet som man &r mer flexibla med
var man utdvar den.

Utomhusmiljon forekom ocksa, da i synnerhet i farrav bandy- och fotbollsplanen dar olika
sporter och idrottslekar utbévades.

36



5.8.2. Forhinder for upplevelsen av meningsfulla ak tiviteter och
rekreation i fritidshemmets miljo

Det var genomgaende svart fér barnen att kommagiéns som de upplevde som hinder eller i
vagen for upplevelsen av meningsfulla aktiviteteln cekreation. Det var dven svart att komma att
tanka pa farliga saker pa fritidshemmet, aven ogranav barnen lyfte framforallt saker som fanns i
bildsalen eller klatterstallningarna pa skolgardeksom namns i avsnittet ovan var upplevelser av
hoga ljud och stress ofta férekommande exemplifgat av forhinder av upplevelsen av saval
meningsfulla aktiviteter som rekreation.

Fritidshemmets personal var en annan aspekt sktesiin av nagra av barnen. Upplevelsen av att
fa tillgang till aktiviteter eller mojligheter aéinvanda olika rum var beroende av om man fick
tillatelse fran personalen. Ett annat férhinderaxsaknaden av lekmaterial som barnen eventuellt
saknade pa skolan eller som fanns pa en annamawgléin den egna.

Stadningen var nagonting som kom att ta en stes pamtalen. Det kunde rora sig om att man
upplevde att det var stokigt efter att kamrateraiat wch lekt pa en plats eller att toaletternaséaar
smutsiga att man inte ville anvanda dem.

Att vanta var nagonting som beskrevs som trakigin-det sa var pa att samlingen skulle bli fardig
eller for att man skulle fa ga fran matbordet. Rglaya rutinerna tycks har komma i vagen for
upplevelse av den fria tiden att sjalv bestammeviddder.

5.8.3. Likheter och skillnader mellan barnen pa Kan  oten och Segelbaten

Medan de yngre barnen i hogre grad talade om inemhijder sa var framférallt pojkarna pa
Segelbaten mana om att fa vara utomhus och utike sporter, men den gemensamma namnaren
var har anda att det tycktes avhangigt att kanmatear med. Upplevelsen av kvalitativ tid pa
idrottsplanerna verkar de dock inte beroende aaleintbarn som vistas dar samtidigt. De aldre
barnen tycktes aven ha fler strategier for att ikadupplevelser av att det var hogt ljud, for myicke
barn eller rentav for lite barn pa en plats. Atsitda vid borden och pyssla var ndgonting somlsava
de yngre som de aldre barnen samtalade om, &vetebtycks vara en aktivitet som flickorna
hellre agnade sig at. Upplevelsen av mojlighetuiin verkade beroende av tillgangen till lokaler —
de yngre barnen tycktes har uppleva ett orosmothanttillgangen till rum medan de aldre inte
gjorde det. Platserna som upplevdes som lugna vggdeoftast ocksa som de finaste och roligaste
platserna pa fritidshemmet — det har var nagorgamgpmgaende hos saval de yngre som de aldre.

| avsnittet ovan pekas det ut att det var genondg@emart fér barnen att komma pa sadant som de
upplevde forhindrande av deras upplevelser av ngshilla aktiviteter och rekreation, men i
synnerhet de yngre barnen fann det svart. Aven@#idte ocksa beskrev det sa var det inte lika
patagligt i de samtalen. De &ldre kunde tydlighfolera att det var trakigt att vanta i exempelvis
samlingar eller pa att fa ga ifran matbordet. Ndiggnsom de yngre och aldre barnen hade
gemensamt var upplevelsen av vissa materiellasting farliga samt att klatterstallningar och trad
var nagonting som man kunde skada sig pa.
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6. Avslutande diskussion

Diskussionen ar strukturerad gentemot fragestahmina som besvarats utifran de ménster och
kontraster som framkommer i resultatdelen. Har garkvalitativ analys av empirin i forhallande
till styrdokument, Skolinspektionen och den tidgéorskning som lyfts fram. Faircloughs
(Fairclough, 1992 i Winther Jargensen & Phillip80Q) tredimensionella modell anvands ocksa till
hjalp i diskussionen for att palysa mojliga orébri maktforhallanden eller mojligheter till
forandringar i den sociala praktiken pa fritidsheeb enlighet med kritisk diskursanalys.

6.1. Mdjligheter till meningsfulla aktiviteter och r ekreation i
fritidshemmets milj6

Det tydligaste monstret i empirin var barnens bieiger av att vara tillsammans med andra barn i
avskilda rum, vilket stammer val 6verens med daltassom Klerfelt och Haglund (2011) visade
upp. Det har var nagonting som upplevdes som saligt, meningsfullt, lugnt och trivsamt. Det

kan ocksa sammanlankas till Skolverkets unders@jfriinns fritids?(2000) dar de sag att barnen
sjalva efterfragar lugn och ro efter skoldagesarhtalen med Kanotens barn var det patagligt att de
upplevde en brist pa utrymmen av det har slagdatoBealades som ett privilegium att fa tillgang

till drama — eller mysrummet och fanns inte delgdihgen var det acceptabelt att vistas i den storre
fritidslokalen. Skolinspektionen (2010) tar faséaget som en brist i manga fritidshem, att barnen
ofta har svart att dra sig undan i fritidshemmeahsler. Har framhalls lokalernas utformning och
anvandning som sarskilt viktiga. Det har ar ock&gamting som synliggors i styrdokumenten
(Skolverket, 2007, s.20), namligen att lokalen&sratning ar central, framférallt ur en

rekreationell synvinkel.

Nagra av barnen beskriver ocksa behovet av atterssam, sitta och lasa och samla sig. Det har
stammer val in med styrdokumentens (Skolverket72@011) rekreationstanke. Det tycks existera
gemensamt forhandlade bilder av rum sdsom drantemgsrummet samt Lugnet. Aven om inte
alla barn uttryckligen soker sig dit sjalva for aierhamta sig sa finns det en gemensam bild av de
har rummen som "lugna”. Bara namnet pa "Lugnet”likgrar dess anvandande, vilket har
tydliggors i den sociala praktiken genom den diski# benamningen om man utgar fran
Fairclough (Fairclough, 1992 i Winther JargenseRHllips, 2000). Personalen har avsatt rum for
lugn och avskildhet, i enlighet med styrdokumerdeh i den sociala praktiken tydliggors ocksa hur
barnens uppfattningar om rummen aterspeglar démmdiva praktiken.

Rollekarna tillsammans med andra barn ar allts@miiitg som uttyds som viktigt for barnen.
Ihrskog (2011) lyfter ocksa vikten av att barnerfritéds far mojligheter till att utbyta erfarentest
lara av varandra och genomga identitetsutprovnaigsocialisationsprocesser. Har tycks
fritidshemmets sociala praktik innebara att baro#a vistas i storre grupper, men det finns ett
behov av att dra sig undan, antingen ensam dlartimans med nagra kompisar. For att reflektera
utifrdn den tredimensionella modellen (Winther &agen & Phillips, 2000) kan det vara vart att
reflektera kring individens upplevelser av att kam@verka den sociala praktiken har da en tydlig
maktposition tillfaller personalen gentemot barnén det faller pa dem att avgora vilka som kan
vistas var pa vilka tidpunkter. Ur den diskursivaktikens synvinkel kan det har vara vardefullt att
lyfta vad Skolverket (2007) skriver: "Det behovsymime for aktiviteter av olika, allitfran
skapande och livlig aktiviteter i stora gruppertila och lugna aktiviteter i mindre grupper.”Z%8).

Det ar vart att vidrora att det tycktes finnas &kdrs inom diskursen pa Segelbaten. Pojkarnas

utsagor var ofta samstammiga med flickorna — deeag&rivningar av den sociala praktiken var
hogst samstammig, men de reella strategierna amtal Bandy- och fotbollsplanen upplevs saval
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som roliga och lugna platser som stokiga och oaolMycket av den sociala praktiken pa
fritidshemmet tycks aga rum har for pojkarna. Rbaakyta till socialkonstruktionismen (Winther
Jargensen & Phillips, 2000) sa &r det inom derasm&iontexten pa idrottsplanerna som pojkarna
konstruerar stora delar av sin fritid — det arévastor del av deras identitetsutprovning och
forhandlade gentemot och tillsammans med andraragerDet ar darfor inte sarskilt veraskande
att de har platserna kan vara saval de lugnastedsamest oroliga platserna pa fritidshemmet.
Bland de yngre barnen gar det att se liknande monstr exempelvis Isak patalar att mysrummet ar
ett lugnt rum, men samtidigt ocksa ett stokigt sda

6.2. Forhinder for upplevelsen av meningsfulla aktiv iteter och
rekreation i fritidshemmets miljo

Som papekas i resultatet var det svart for mandzaaven att uttrycka nagonting som var sarskilt
trakigt med vistelsetiden pa fritidshemmet. Hagl(@@@11) beskriver det har och en méjlig orsak,
menar han, ar att barnen saknar erfarenhetemafidija sin tid pa fritids med. En annan mdjlig
forklaring som han presenterar ar att barnen aanjed den verksamhet som de erbjuds.
Framforallt de yngre tyckte att det var svart, etlkngjligtvis kan forklaras med att de i genomsnitt
har kortare erfarenhet av att vistas pa fritidsl@rildre barnen. Skolinspektionen (2011) har ocksa
de funnit att manga barn i deras granskning trévsipa fritidshem.

Som kontrast till att manga barn framhaller vikéanatt vara tillsammans &r beskrivningen av att
vara ensam pa fritids sarskilt intressant. Fingemav vannerna dar som man upplever gemenskap
med for att strukturera och tolka vardagen medisé@ét ocksa trakigt. Genom de har uttrycken

fran barnen sa gar det att genom Faircloughs treiinonella modell (Fairclough, 1992 i Winther
Jargensen & Phillips, 2000) se det som att envsitotigger i hur texten tolkas i den diskursiva
praktiken for att undvika upplevelser av ensamichtatt inte ha nagonting att gora. Det har blir
relevant att tala om for att arbeta med den sobidém pa fritidshemmet, vilket styrdokumenten
ocksa lyfter (Skolverket 2007; 2011), men det &saaimligt att anta att den totala upplevelsen av
en meningsfull fritid fortas vid upplevd ensamhet.

| barnens utsagor forekommer beskrivningar sorfnain maste fraga froken forst”. Genom de héar
utsagorna gestaltar sig den diskursiva praktikenjighet med Faircloughs tredimensionella modell
(Fairclough, 1992 i Winther Jgrgensen & Phillip80Q), som att det finns en tydlig tanke med
drama- och mysrummet. Liksom styrdokumenten beskevbjuder de mgjligheter till lek, vilket
barnen aven fortaljer, men tydliggor ocksa de agetigransningar Skolinspektionen (2010) pavisat.
Barnens beroendestallning gor sig ocksa tydlig ittede upplever att de forst maste be personalen
om lov. | interaktionen framkommer aven hur dekéar konstruerad gentemot personalen — det ar
personalen som har makten att bestamma hur odafert@&r rummen anvands. Mot bakgrund av det
har ter sig inte den privilegiumkansla som barneskbver sarskilt mérklig. Det ar viktigt att
framhalla att barnens egna erfarenheter tycks pekaatt det ar fordelaktigt att vara ett farre anta
rummet — inom den har diskursen ar det troligtattar resultat av dmsesidiga erfarenheter som
barnen har dragit av att vara flera stycken iit tum. | synnerhet om man ska leka de rollekar
som barnen talar om borde det vara mer kompliet&ionstruera en lek tillsammans med en storre

grupp.

Barnen uttrycker i samtalspromenaderna sallan palsos roll, annat &n just som ett hinder for
majligheter. En del av den kritik som Skolverked@B) riktat mot fritidshemmen ar att barnen
givits for mycket utrymme for fri lek och att desin tur skulle leda till en ensidig verksamhet. |
forlangningen menade de pa att det har skulle i@rzehtt verksamheten inte var utvecklande for
barnen. En viktig fraga att stalla sig blir d& det relaterar sig till att Skolverket (2007) ocksa
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menar att verksamheten bor utgé fran barnens sstmed\terigen blir det svért att avgora var
tolkningsforetradet ligger, men det blir tydligt &kolverket inte asyftar att verksamheten helt och
hallet ska grundas pa barns perspektiv, utan detend&en vara utvecklande ur ett barnperspektiv,
och det blir alltsd har den diskursiva praktikeneasumering och tolkning av texten kommer in
(Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). Det gar fésd att argumentera for att en forutsattning for
meningsfull fritid &r att den ocksa ar utvecklande.

Nyttoaspekten ar nagonting som framhalls av Sk&btarbland annat formuleringen att det ar
viktigt att personalen "erbjuder barnen en menialjs$timulerande och utvecklande fritid”
(Skolverket, 2007, s.22), men ocksa nagonting skatirgpektionen (2010) papekat som en brist i
manga fritidshem. De menar att barnen lamnas faketyat sig sjalva och den fria leken. Barnens
upplevelse av den sociala praktiken kan har tatkas att personalen upplever att exempelvis
samlingarna ar ett bra tillfalle att lyfta och diséra etiska fragor eller andra spérsmal rérande
vardagen. | samtalet med Alma sa lyfte hon atttiyokte att det var trakigt att personalen
upprepade samma budskap vid samlingarna. Samladgeks vara ett tillfalle for forhandlande
och gemensamt konstruerande av barnens och perssrg#mensamma tid pa fritidshemmet.
Johansson (2011) beskriver det har pa foljande'S8sm socialisationsmiljo innebar fritidshemmet
att saval barn som vuxna lar sig av och tar efseawdras beteenden. Det ar interaktionerna som
skapar och befaster den nya kunskapen.” (s.7Xkadkr(2011) pavisade aven liknande resultat,
vilka jag kort redovisat for i avsnittet om tidigaforskning. Aven om de har forskarna inte explicit
anvander sig av begrepp som diskurs i det hart fdl@ar det inte att blunda for likheterna. Winthe
Jargensen och Phillips menar att "Dessutom ar deiga som anvander sig av perspektiv som har
samma egenskaper som diskursanalys utan att sigfirdera dem som sadana.” (2000, s.11). Det
gar har alltsa att tolka in den diskursiva prakiikem sadan att personalen tar tillfallet i akt att
diskutera och framhalla nyttoaspekter. Alma lyftekl &ven ndgonting positivt med samlingarna i
att barnen bjuds in att lamna forslag och vara owddefiniera tiden pa pa fritidshemmet genom
exempelvis vilka aktiviteter som skulle utférastDér gar att koppla till styrdokumentens
(Skolverket 2007, 2011) riktlinjer kring demokr#ti®stran, vilka Skolinspektionen (2010)
framhaller som en svaghet hos manga fritidshem.

Det gar aven har att havda att den diskursiva iexkiWinther Jargensen & Phillips, 2000)
forstarker ett ojamlikt maktfornallande mellan meralen och barnen. | styrdokumenten
(Skolverket 2007, 2011) rader dock inga som heldtsamheter kring att personalen har en
overordnad roll i sitt ansvar, men det framhallksgcatt barnen ska fa vara med och paverka och att
verksamheten ska se annorlunda ut utifran barasesffieter och intressen. Det &r har vart att vaga
in att det ocksa ar nagonting som Skolinspektiq2€i0) papekat som en svaghet hos manga
fritidshem, att de inte lever upp till de har malBet ar dock mer komplicerat an sa i det har tfalle
Begransningen av lokaler kan exempelvis bero pgdegniansad tillgang eller vara beroende av
ekonomiska forhallanden, aspekter som enligt Winflaegensen och Phillips (2000) inte kan
definieras med hjalp av kritisk diskursanalys. Tgdér dock att personalen inte enbart har
styrdokumenten att ta hansyn till, vilket fargarsiy pa forst och framst den diskursiva praktiken,
men aven den sociala praktiken dar barnen konsirger verklighet. Den negativa upplevelsen
tycks ibland aven avhangig "att inte f&” gora nagun Har ar tankbart att den diskursiva praktiken
aterigen blockerar, beroende pa hur personalerukesimt exempelvis styrdokumenten, och barnen
tycks har se personalen som ett hinder i det atttii@xempel inte alltid far ha cyklarna framme
nar man &ar ute eller att ndgon pa en annan avdgelairgora nagonting som man inte sjalv far.

| saval samtalen om vad som ar trakig, fult ockigtésd framkom stadningen, vilket gar att se

genom Faircloughs tredimensionella modell (FairglguL992 i Winther Jgrgensen & Phillips,
2000). Barnen talade om det antingen i form adeitiupplevdes att det var daligt stadat pa
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toaletter och vid soptunnor eller att andra bate stddade efter sig. Det var ett ovantat amne i
samtalspromenaderna. Vid narmare eftertanke aradetligtvis en framtradande del av miljon som
ar en aspekt av den praktik barnen verkar inom.uggtevs alltsa att exempelvis smutsiga toaletter
eller ett rorigt forrad kan ha en stark inverkardea vardagliga kvaliteten. | styrdokumenten &r det
inte ndgonting som direkt vidnamns i sig, men daregar det att lasa att skolans mal for varje elev
ar att de "... visar respekt for och omsorg om kag&émiljon som miljon i ett vidare perspektiv.”
(Skolverket, 2011, s.12). Det skulle kunna appéisgpa den har praktiken sa till vida att barnen
visar ett engagemang fér miljén omkring sig och indplevs stokiga platser som stérande moment.
| den har sociala praktiken blir det sarskilt tgtli exempelvis intervjun med Alma som reflekterar
kring hur man skulle kunna stada och organisedaraflet. Bland barnen tycks ocksa existera ett
satt att tala om de yngre barnen som stokiga dateatgérna stadar efter sig. Att de yngre barnen
skulle framsta som stérande for aldre barn garadekisutlasa i Skolinspektionens (2010)
granskning. Det gar inte heller att ignorera ettarsatt som den diskursiva praktiken mojligtvis
kan ha inverkat har da det ar tankbart att milj@asgn ar nagonting som personalen férmedlar —
kanske genom paminnelser om stadning och ordniagsKulle i sa fall vara en del av den social
praktik som personal och barn gemensamt konstrugeatir emellertid ingenting som jag med
sakerhet kan uttala mig om eftersom jag inte uridkespersonalens perspektiv, utan enbart
barnens. En annan aspekt pa stokigheten och sosostiatydlig motsats till upplevelserna av lugn
och vila var den om andra barns stokighet. Lisesiterade exempelvis med hur hon fick ont i
magen nar det blev for manga barn och hogt ljudtpstalle. Det har var tydligt i samtalen dar det
talas om trangsel, hoga ljud och stress som nagpatim paverkade dagen pa fritidshemmet
negativt. Pa textniva papekar Skolinspektionen Q2@ har bristerna i manga fritidshem och kan
tolkas som ett tydligt hinder for mojligheter titkreation sasom det beskrivs i styrdokumenten
(Skolverket, 2007; 2011). Genom barnens beréatt&medet uttolkas en diskursiv praktik dar man
valt att skapa och inreda rum sasom mysrummet agmét. Som sagt foreslar namnen i sig vad
avsikten med rummen &r — det har ocksa nagontimgtewnen aktivt tycks vara med och forhandla
fram i sina beréttelser.

Det farliga vidrors har endast kort. Det var em&r&om amnade fanga in en kontrast gentemot det
trygga och sékra pa fritidshemmet. Det var en fé@a att svara pa for nagra av barnen, vilket
anda tyder pa en trygghetskansla inom den sodtakdiken. Tillsynen och tryggheten ar ocksa
nagonting som Skolinspektionen (2010) bedémerettidhodg fokus kring pa manga fritidshem,
aven om det inte alltid ar tillfredsstallande ktetlipa den. Det som anda namndes var framforallt
platser dar de riskerade att ramla och sla signdiaaller skara/branna sig pa olika foremal. Erstak
av barnen talade om platserna pa sa vis att deléfipen risk att gora illa sig, men att de sjahta i
skadat sig. Det kan tolkas som att det, inom derakopraktiken pa fritidshemmet, existerade ett
satt att tala om det har platserna som att dearbgd, ofta utifran att man hort att nagon skagigt
eller att man kan tanka sig att nagon skulle kiskzala sig.

6.3. Likheter och skillnader mellan barnen pa Kanote  n och Segelbaten

Likheterna mellan hur de yngre och &ldre barnekreessin vistelse pa fritidshemmet var manga
till antalet. Mdjligtvis hade de aldre barnen utklyjgen mer tydliga strategier for att dra sig umda

— bland annat sa beskriver de hur de gar runtitiah pa vad andra barn gor eller séatter vid datorn
nar inte vanner finns tillgangliga. Forvisso tadaraldre och yngre om olika platser, men syftet var
detsamma: att vara tillsammans, vilket ar att jdmfiled socialkonstruktionistisk teori (Winther
Jargensen & Phillips, 2000) om hur manniskan gearah&onstruerar sin verklighet. Jag ser ocksa
ett patagligt behov att f4 gora det och ur en s&gawinkel ar det relevant att papeka att
meningsfull fritid pa fritidshemmet ar nagontinght@lt for hur barnen konstruerar sin identitet och
finner sig sjalva i en social kontext.
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Ett tydligt monster i de yngre barnens diskurs a#trnar vi samtalade om fina platser sa tog de med
mig till platser utanfor fritidshemmet. Det tycki&s dem som en naturlig del av deras praktik — en
upplevelse av en helhet dar verksamheterna snaitteman. Det holistiska synsattet ar nagonting
patagligt i framforallt laroplanen (Skolverket, 20 Har samspelet mellan skola och fritidshem
betonas. Barnens upplevelser av att hela skolan del av fritidshemmet gar har att utlasa som
nagonting som arbetats fram inom den diskursivhtien bland skolans personal. Det ar svart att
se att barnen inom sin sociala praktik behandlalaskoch fritidshemmet som ett om inte
personalen gor sa. Det har kan stéllas mot Joham&sol jusbergs (2004) studie dar de ser att
barnen gor tydlig skillnad pa skolan och fritidsheat. Jag ser forvisso ocksa att de aldre barnen i
min studie har lattare att skilja skolan och féti@mmets aktivitet at, vilket delvis kan forklara
skillnaden. Kanske &r det ocksa nagonting som tigover tid — Johansson och Ljusbergs studie
har nagra ar pa nacken vid det har laget. Denrfisktbaspekten pa rekreation kan ocksa vara vard
att paminna om i det har sammanhanget, da RoHid1(2beskriver rekreation inom
rekreationstanken som nagonting som kontrastetaaldagien gentemot vistelsen efter skoldagens
slut. Ur ett modernt holistiskt perspektiv pa sk och fritidshemmets relation, sasom Haglund
(2009) lyfter fram det, sé blir en sadan har symgikieation inte sarskilt samstammig — i synnerhet
inte om det kopplas ihop med skollagen (Utbildndegsartementet, 2010:800). Rohlin (2001)
menar att den pedagogiska tanken forvisso harvagitmen det ar intressant hur rekreationstanken
pa satt och vis hallit sig vid liv alltjamt.

Nagonting annat som framholls i min undersoknings@val de yngre som de aldre barnen, som
viktigt for att en plats skulle upplevas som firr wv@edningen — farger, julpynt och mébler
diskuterades bland annat. Har gar att vaga in asipékten i laroplanen (Skolverket, 2011), vilket
da kan ha inverkat pa den diskursiva praktikeros@ en forutsattning for rekreation och att barnen
ska uppleva en trivsam, lugn miljo. Exempelvis@&lfrar saval Lisa och Alma som Hanna
betydelsen av inredningen for att uppleva en kamslatt vilja sitta och samtala, lasa eller
aterhamta sig. Det har sammanlankar alltsa padiit satt inte bara med laroplanens
beskrivningar av vikten av en god larandemiljo nusaksd med malen om rekreation och
meningsfull fritid for fritidshemmen i exempelvikdlagen (Utbildningsdepartementet 2010:800).

| ovanstaende avsnitt beskrivs hur lokalbegransrimgkan upplevas som hinder for meningsfulla
aktiviteter och det problematiseras hur det i dekudsiva praktiken forstarker ojamna
maktforhallanden (jfr med Fairclough, 1992 i Wintdergensen & Phillips, 2000). | det har fallet
kan det ocksa vara vart att vaga in att barneneg@IBaten inte upplever lokalmassiga
begransningar i samma utstrackning som de pa Kanb&n har avdelningen har tillgang till en
storre yta och barnen talar i hogre grad om at uéwmhus (framférallt pojkarna), vilket paverkar
barnens sociala praktik. Johansson (2011) papekaaatt barns upplevda frinet begransas av
bland annat den fysiska miljon.

| de aldre barnens diskurs gick det tydligare egk@nja forhinder for upplevelsen av meningsfulla
aktiviteter, i jamforelse med de yngre barnensutiskDet hade lattare att patala vad de tyckte var
trakigt inom den sociala praktiken pa fritidshemnfResultatet visade ocksa pa, i likhet med vad ett
av de yngre barnen beréattade, att de tyckte detdddgt att inte ha nagonting att géra. Framfarall
visade det pa att de tyckte att det var trakigbaktdva vanta pa och delta i samlingar. Dels var de
vantandet som framholls, men aven att uppmanindaéngpersonalen upplevdes som trakiga. Det
har ligget i enlighet med vad Johansson och Ljupsl004) sdg i sin studie, namligen att barnen
upplevde frustration infor samlingarna. Aven Klérfech Haglund (2011) kunde i sin studie utréna
ett monster i att barnen tyckte att det var traktgvanta pa fritids, &ven om det inte explicit
berérde samlingarna.
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Nagonting annat som de aldre och de yngre barnesavastammiga i var hur stokigheten pa
fritidshemmet atergavs. Inom den sociala praktikldiee barnen verkar tycks det dock som att
strategierna for att undvika framforallt stress aéigt ljud ar mer utvecklade i och med att de drar
sig undan till platser dar stokigheten upplevs meéngitaglig. En annan aspekt kan téankas vara
lokalernas utformning och maojligheter eftersom Jed@tens barn inte tycks uppleva samma
begransningar vad géaller mgjligheter att dra sigaim

6.4. Pedagogiska implikationer

En viktig del av kritisk diskursanalys (Winther gensen & Phillips, 2000) ar att beskriva
exempelvis eventuella orattvisor, oenigheter ocktfiehallanden. | min analys av barnens
berattelser gick det att se hur central den diskaiggraktik som personalen pa fritidshemmet verkar
inom blir for den sociala praktiken. Ett tydligtearpel var Lisa, Alma och Hanna som alla vidrérde
vikten av inredningen pa fritidshemmet for uppleesl av att det var fint eller rentav en plats som
man ville vistas pa. Laroplanen (Skolverket, 20didlyor forvisso miljo och att lokaler ska vara
andamalsenliga, men har uppstar en aspekt i medarimellan text och social praktik. Den
diskursiva praktiken, som personalen handlar inoehgver har tillgodogéra sig hur barnens
perspektiv kan intas for att battre sakerstallditatan genom exempelvis en sadan sak som
inredningen pa fritidshemmet. Personalens maktfiamde gentemot barnen framkom tydligt i
nagra barns berattelser om samlingarna och mateitea. Det har var nagonting som upplevdes
som ett tvang och Niklas exemplifierade hur hatladg att bli tillsagd i matsituationerna nar han
hade brattom ut for att spela fotboll. Det harjagrsom en konsekvens av tolkningen av uppdraget:
barnen ska samlas och ata mellanmal under, emigbpalen, stillsamma forhallanden. Sett ur den
Faircloughs tre dimensioner (Fairclough, 1992 i tem Jargensen & Phillips, 2000) kan det ses
som sa att tolkningen av uppdraget har blir ethappill ett missforstand. Genom att ga till bamet
perspektiv, i ovan ndmnda exempel med Niklas, &mdgligt att se och kanske rentav férebygga
obehagskénslan infor tillsagelsen och bjuda intdldbestdmmande och en gemensam tolkning av
den sociala praktik man verkar inom. | anslutnitiggtanstaende blir exempelvis lokalerna pa
fritidshemmet ocksa nagonting att beakta. Kanobemss beskrivningar av begransad tillgang till
rum for rollekar visar pa en situation dar uppleeel av kvalitativ fritid blir avhangig fragor som
tillgang till lokaler. For att dra mer vidstrackparalleller sa ar det ocksa latt att se hur ekoskani
forhallanden och vaxande barngrupper blir ett fdttsroblem, sdsom Skolverket (2000) och
Skolinspektionen (2010) papekar. Det har ser jag ®lla begransningar for den diskursiva
praktiken pa ett hogre politiskt plan dar det kamkas att fritidspedagoger och annan personal pa
fritidshem har mindre inverkan. Paverkan pa demsmpraktiken blir &ndock stor nar det i barnens
berattelser kan skonjas exempel pa hur konfliktér abehagskanslor kan blir direkt
sammankopplade med bristande mojligheter till deblet.

I inledningen uttrycktes funderingar kring friticdsgagogerna och deras framtida roll i
fritidshemmet. Jag antydde vikten av pedagogiskudantation av verksamheten for att styrka sin
sarstallning som fritidspedagog och hur viktigt dat att angripa sin verksamhet ur barnens
perspektiv. Jag ville prova pa Klerfelt och Haglsrf@d011) tillvagagangssatt med forhoppningen att
pavisa relevansen av ett sadant forfarande f@tatta kvaliteten i en verksamhet. | synnerhet da
mina egna erfarenheter av att arbeta pa fritidsiveder en tid har varit att det ofta talas om
barnperspektivet, men sallan om barns perspekétabnagonting som jag alltjamt star fast vid att
vi behover bli battre pa och stod for det har jagréfunnit i framforallt Haglunds (2009, 2011)
forskning som bland annat papekar den har brifienhar ar ocksa nagonting som jag vill arbeta
vidare med inom min egen yrkespraktik.
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Min erfarenhet av forfarandet har varit positiv. War aldrig min ansats att utvardera de har
verksamheterna, utan att fa ta del av, beskrivaaoahysera barnens perspektiv utifran bland annat
tidigare forskning och med hjalp av Faircloughslitmeensionella modell (Fairclough, 1992 i
Winther Jagrgensen & Phillips, 2000) — aven om aet, bakgrund av metodvalet, & omgjligt att
inte roja kritiska punkter genom barnens berattells vill dock mena att jag fatt ett jakande svar
ocksa pa min undran kring metodens anvandning héteir ett arbetssatt som jag i allra hogsta
grad fann relevant. Jag kommer att ta det med mmigtieget yrkesutévande som ett
tillvagagangssatt att sakerstalla kvaliteten gédhemmet ur barnens perspektiv. Aven om det i
Skollagen (2010) aldrig papekas att det &ar ur barperspektiv som verksamheten ska vara
meningsfull och rekreationell sa finner jag derasspektiv i allra hogsta grad relevant da
fritidshemmet ar en del av deras vardag. Metodérntileagagangssattet ar relevant ur en didaktisk
synpunkt pa sa vis att det ar ett val anpassaagatokumentera och utvardera verksamheten pa ett
fritidshem ur barnens perspektiv. Har tacks dessuh det som uttrycks i skollagen
(Utbildningsdepartementet 2010:800), namligen Rtittdshemmet ska erbjuda meningsfull fritid
och rekreation.” Barnens upplevelser av fritid biksom Haglund papekar (2009), vara
synnerligen relevant har.

Jag ville garna forska vidare och fordjupa mig n&tn men tid och forutsattningar begransade mig
pa satt som understundom gjorde det svart att skysa mina ursprungliga problemformuleringar.
Jag tror dock att det ar ett tecken pa en styrlkatiledgagangssattet — det vacker manga nya,
spannande funderingar kring inte bara barns vapddgtidshemmet, utan skolan i stort och
barnens fritid i Gvrigt. Skolinspektionen (2010)eefyste ocksa i sin granskning mer forskning om
kvaliteten pa fritidshemmen for barnen. Vad kanvsia mer vardefullt &n att férsoka ta barnens
perspektiv?

Nagonting som jag fick avgransa mig fran tidigt yanusaspekten. Det var stundtals svart att halla
mig borta fran resonemang kring de har fragornadmthar ocksa synligt i texten, att jag valjer att
papeka skillnader mellan flickor och pojkar har @l Genusaspekten ar absolut nagonting som &r
vart att forska vidare pa. Nagonting som sarsktheisserade mig var att pojkarna i hogre grad
tycktes rora sig fritt i avdelningarnas lokaler atfekymrat havdade att man upplevde lugn och ro
overallt. Det var flickor som papekade hoga ljucess och ett storre behov av att nyttja de avakild
rummen. Det ar mojligt att detta &r nagonting siirEkekommande inom de sociala praktikerna pa
de har avdelningarna, men eftersom monstren véagaad i framforallt de aldre barnens diskurs
skulle det vara spannande att forska vidare pavidaudlet faktiskt finns ndgra sadana har
skillnader. Framférallt da bland de aldre barneffrip@ishemmet som sa sallan framhalls i
fritidssammanhang, enligt bland annat Skolinspelain(2010).

Utifran de svar som erhallits pa fragestallningasaaill jag i min kommande yrkesroll medvetet
arbeta med utformningen av fritidshemmets lokaberatt lyfta dess begransningar och majligheter.
Genom min uppsats har jag upptackt att personadritiglshemmen har ett maktforhallande
gentemot barnen att ta stallning till och refle&téwer vid utformningen av hur man anvander sina
lokaler och narmiljon — nagonting som jag tidigare reflekterat narmare Gver.

Avslutningsvis upplever jag uppsatsens viktigastéskap som det som s& manga forskare redan
lyft fram (Klerfelt & Haglund, 2011; Johansson &usberg, 2004; Ihrskog, 2011) namligen hur
viktig den sociala gemenskapen ar i barns vardadgdgklusion maste vara att det ar fundamentalt
att bevara deras perspektiv i den dagliga verkstenteh gemensamt hitta vagar att hjalpa barnen
i verksamheten for att hitta till vagar att utvexckich vaxa i de har gemenskaperna. Ett
barnperspektiv bor grunda sig i barnens perspeRgv.ar nagonting som jag forhoppningsvis aldrig
overger i min yrkespraktik.
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Bilaga 1 - Missivbrev

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Hej foraldrar!

Jag haller for narvarande pa att skriva en c-uppsaiararprogrammet pa Goteborgs universitet.
Den handlar om vad barn upplever som meningsfitiil foa fritidshemmet.

| skollagen star det bl.a. att fritidshemmen skiugta barn en meningsfull fritid. Jag tycker att de
motiverar att undersoka, ur barns perspektiv, wma kan vara meningsfull fritid pa ett fritidshem.

For att gora den har undersokningen sa behoveygegbarnintervjuer. Intervjuerna kommer att
utféras som sa kallade samtalspromenader, ddrs@nimans kommer att ga runt pa skolan och
fotografera samt prata om vad som ar roligt ochdngimoligt pa fritids. Deltagandet ar frivilligt bc
kan nar som helst avbrytas. Aven barnen har éstigia nej och de har ocksa rétt att avbryta
paborjad intervju. Samtliga namn kommer att avkpuifieet innebar att varken barnens,
pedagogers eller skolans namn kommer att kunnaifidéeas. Resultaten kommer att anvandas i
min c-uppsats.

Nedan kan ni som foralder ta stallning till om il &tt ert barn ska delta eller ej. Paskriven mgo
kan lamnas in pa ert barns fritidsavdelning. Hdraujor eller funderingar sa tveka inte att hora av
er till mig.

Jimmy Ahlberg
Mail: XXXXXXXXXXXXXX

Tack pa forhand!

...... Som vardnadshavare ger jag tillstand att ba@ith deltar i undersokningen

...... Som vardnadshavare ger jag inte tillstandnittbarn deltar i undersokningen

Vardnadshavares underskrift
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Bilaga 2 — Mall for samtalspromenader

©CoNoOoO~wWNE

Vad tycker du ar roligt att géra pa fritids?
Vilken &r den roligaste platsen pa fritids?
Vad tycker du ar trakigt pa fritids?

Vilken &r den trakigaste platsen pa fritids?
Vilken ar den farligaste platsen pa fritids?
Vilken &r den finaste platsen pa fritids?
Vilken ar den fulaste platsen pa fritids?
Vilken &r den lugnaste platsen pa fritids?
Vilken ar den stokigaste platsen pa fritids?
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