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Bakgrund: Vi har valt att skriva om En skola for alla och des innebérd for elever i behov av sarskilt stéd och
deras rattighet till stod da detta ar nagot vi stétt pa under var utbildning.

Syfte: Vart syfte med detta examensarbete ar inte att finna svar pa dagens problematik kring En skola for alla,
utan vi vill fa storre vetskap kring begreppet.

Tillvagagangssatt: Vi har i var undersokning anvant oss av enkater och intervjuer med nagra larare och rektorer.
Dessa fragor har vi utformat utifran véra fragestéllningar och adekvat litteratur. Utifran informanternas svar har
vi sedan sammanstallt vart resultat. Betydelsen av var undersokning for lararyrket anser vi ar stor. Detta for att
det &r ett relevant amne for larare i en skola for alla dé det &r lararens uppgift att tillgodose alla elever en
undervisning utifrén elevernas olika behov och forutsattningar. Nagra av de huvudsakliga teorierna vi arbetat
med ar det sociokulturella perspektivet, Bronfenbrenners ekologiska modell samt Perssons relationella
perspektiv som alla har en stor relevans i En skola for alla.

Resultat: Vi har i var undersokning kommit fram till att det ar en rattighet for elever att fa ratt stod i skolan men
att detta &r nagot som inte alltid fungerar i praktiken. Resursbristen paverkar laromiljon i skolan idag och
eleverna far inte alltid det stod de behdver. En avgorande faktor kring mojligheter till stod kan vara vilket
omrade samt skola eleven gar i. Socioekonomiskt svagare omraden har ofta samre forutsattningar till mojligheter
till stod an vad rent ekonomiskt starkare omraden har. Andra bidragande faktorer runt svarigheterna for ratt stod
till elever i behov av sarskilt stod utver resursbrist &r, brist pa specialpedagogisk grundkompetens hos lérare,
fordldrarnas bakgrund och engagemang samt vilket omréade skolan ligger i.



Forord: Under hosten 2011 har vi suttit och kdmpat med att fa var uppsats fardig. Med blod
svett och tarar har vi nu kommit i mal. Vi vill tacka alla som stallt upp och hjalpt oss i vart
arbete. Tack till alla er som stallt upp pa intervjuer samt till er alla som svarat pa vara enkater.
Stort tack aven till er som last igenom vart arbete och gett oss konstruktiv kritik som hjalpt
oss stort pa vagen. Ett extra tack till Kalle for all datahjalp.

Goteborg, december 2011
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1. Inledning

1.1 Disposition

Som ingang i vart arbete har vi valt att borja med inledning déar vi presenterar val av amne.
Dérefter skriver vi om syfte och problemformulering som foljs av vara tre huvudsakliga
fragestallningar. Sedan foljer ett avsnitt om teoretisk anknytning samt litteraturgenomgang
dar vi skriver om tidigare forskning samt relevant litteratur och styrdokument kring amnet.
Darnast foljer ett avsnitt om metod och tillvagagangssatt, metoddiskussion samt en forklaring
till de centrala begrepp vi anvénder oss av i arbetet. Vidare foljer, ett avsnitt om den historiska
synen pa begreppet En skola for alla samt resultatredovisning dar vi skriver om resultaten av
var empiriska undersokning samt relevant litteratur som vi kopplat till resultaten. Darefter har
vi valt att ha ett mindre avsnitt om vidare forskning, relevans for lararuppdraget for att sedan
avsluta med slutdiskussion, didaktiska konsekvenser, didaktiska slutsatser samt en
sammanfattning av slutsatsen.

1.2 Bakgrund

Under var, lararutbildning pa Goteborgs Universitet har vi vid flertalet tillfallen stott pa
uttrycket, "En skola for alla”. Vi har bada tva funderat mycket kring komplexiteten runt detta
begrepp och vad just en sadan skola innebar for elever i behov av sarskilt stod.

Staffan Stukét' (2005) tar upp att studenter som skriver sitt examensarbete, véljer &mne efter
intresse, vilket vi gjort. Vi onskade fordjupa oss i En skola for alla, da vi anser att det &r
relevant for oss, att som blivande larare i En skola for alla att fa en djupare forstaelse for
begreppet och dess innebdrd, kontra verkligheten i dagens skola.

Begreppet En skola for alla, star for en inkluderande skola dér alla ska fa en sjalvklar plats att
utvecklas individuellt med vérdighet och respekt. Det bor vara av hégsta prioritet att se det
som en inkluderande skola d&r skolan anpassas efter elevernas forutsattningar istéllet for att se
det som att man “integrerar elever” i den “vanliga” skolan. For att mojliggora inkludering
istallet for integrering kan det vara en stor férdel om alla verksamma l&rare i En skola for alla
har en del i sin utbildning dar specialpedagogik behandlas. Finns inte den mojligheten bor
lararna fa kompetensutveckling kring specialpedagogik. Troligtvis hade undervisningen for
elever i behov av sérskilt stéd underlattats om alla larare hade en specialpedagogisk
grundkomptens da man tidigt kan upptacka de elever som ar i behov av sarkilt stéd och
samtidigt ge dem ratt stod.

Haug (refererad i Brodin & Lindstrand, 2010) menar tillexempel att grundlaggande
kunskaper om specialpedagogik ar nddvandiga for alla pedagoger i svensk skola om
mojligheter att utveckla en mer inkluderande skola ska vara en realitet. Det innebér att
alla som arbetar med barn och ungdomar borde ha sadana kunskaper, inte endast
speciallarare/specialpedagoger (Brodin& Lindstrand, 2010. s 97).

Persson (2008)? skriver om specialpedagogik och dess skillnad mellan vanlig pedagogik och
dess problematik i En skola for alla. Nedan foljer ett citat just om detta.

De specialpedagoger som anger att de ser som en specialpedagogisk uppgift att paverka
undervisningen i klasserna papekar ocksa att detta & mycket kravande. Det géller att visa
vad man kan samtidigt pa ett smidigt satt forsoka fa larare att reflektera 6ver sin
undervisning (a a 80).

! staffan Stukat Universitets lektor, vid institutionen fér pedagogik och specialpedagogik, Goteborgs Universitet.

2 Bengt Persson &r professor i specialpedagogik vid Hogskolan i Bor8s och vid Universitetet vid Agder i Norge.
Han skriver om specialpedagogik



Detta citat ar relevant utifran en diskussion angaende larares specialpedagogiska kompetens
da specialpedagoger ofta upplever det som konfliktfyllt att fa larare att reflektera dver den
egna undervisningen. Detta hade mdjligen inte kunnat vara lika laddat om alla larare i En
skola for alla besitter en viss kunskap inom det specialpedagogiska faltet.

Dagens lararutbildning (Lp01) pa Gaéteborgs Universitet inte har nagra krav pa genomford kurs i
specialpedagogik. Foljande citat ur laroplanen kan tolkas som att det &r rektorns ansvar att
mojliggora denna kompetensutveckling for pedagogerna.

”Rektorn ansvarar for att

« personalen far den kompetensutveckling som kravs for att de professionellt ska kunna
utfora sina uppgifter...” (Skolverket. 2011, s19).

Denna fundering leder in oss pa frdgan om lararna i dagens skola far den
kompetensutveckling som anses lamplig for att pa ett professionellt satt kunna arbeta i En
skola for alla? Denna fraga ar nagot vi hoppas finna svar pa under examensarbetet.

Kvalitén i en inkluderande skola, En skola for alla, ar mycket viktig da man annars riskerar att
inte fordndra skolan och anpassa den efter alla elevers individuella behov. Konsekvenserna
kan da bli att det mer handlar om en fysisk placering av eleverna istallet for att handla om En
skola for alla dar alla ska vara aktivt deltagande och kanna sig respekterade och vara en del av
gemenskapen. Med fysisk placering menar vi att elevens larande inte ar fokus da man inte
individualiserar undervisningen i den man som eleven behéver. Detta behandlas i Perspektiv
p& en skola for alla (Brodin & Lindstrand. 2010 ).2

I bland annat skollagen, Konventionen om barns rattigheter och laroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet 2011 kan man finna att det ar alla barns rattighet att fa
tillgang till en undervisning som ar individanpassad och som respekterar alla barns olika
forutsattningar och behov. Nedan féljer tva citat fran Lgrll som styrker detta

Alla som arbetar i skolan ska uppméarksamma och stddja elever i behov av sérskilt stod
och samverka for att géra skolan till en god milj6 for utveckling och larande
(s.14).

Hansyn ska tas till elevernas olika forutsattningar och behov. Det finns ocksa olika vagar
att na malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har
svarigheter att na malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika
for alla(s.8).

I Konventionen om barns rattigheter (1998) kan man lasa hur alla barn har ratt till en
individanpassad utbildning dar de dven har rétt till det stod de behdver i undervisningen.
(Brodin & Lindstrand, s 115-116) Detta ar nagot vi kopplar till En skola for alla och delar av
dess innebord.

% Jane Brodin, Professor emerita i barn- och ungdomsvetenskap, disputerade i pedagogik vid Stockholms
universitet 1991 och blev docent 1996. Mellan 1993 och 1996 arbetade hon som universitetslektor i
specialpedagogik vid Hogskolan i Jonkdping, dar hon utvecklade ett handikappvetenskapligt kandidatprogram.
Brodin arbetade darefter som lektor i specialpedagogik vid Lararhdgskolan i Stockholm (1995-1999) och vik.
professor ht 1996/97. Fran 1999 till 2002 hade hon en professur i specialpedagogik och 2001 blev hon professor
i barn- och ungdomsvetenskap vid Lararhdgskolan i Stockholm (fran 1 jan 2008, Stockholms universitet). Jane
Brodin har handlett fyra licentiatuppsatser samt tio doktorander i pedagogik, specialpedagogik och barn- och
ungdomsvetenskap fram till examen.

* Peg Lindstrand r fil.dr i pedagogik och arbetar som lektor vid Lararhdgskolan i Stockholm



Alla barn ska enligt den allmanna skolplikten®, ga i skolan. Det innebér att de ska fa en
grundlaggande utbildning(skollagen, 2010, 3 § | 2 kap. 21 §). Detta kan kopplas till att barn
har ratt att fa en utbildning anpassad till deras forutséttningar.

Urie Bronfenbrenner® visar pé vikten av hur olika miljoer har en direkt paverkan pé elevers
undervisning, vilket &r relevant utifran perspektivet En skola for alla dar alla elever ska na
upp till samma mal. Med olika miljoer syftar vi bland annat pa narmiljon, miljon runt skolan
och hemmet, t.ex. ett barn med trygga hemforhallanden kan ha en annan forutsattning, till
skillnad fran ett barn fran otrygga hemforhallanden. Samtidigt har dessa elever helt olika
forutsattningar samt miljoer runt omkring dem, som paverkar deras larandesituation

(Imsen, 2006, s 74-78).

Aven Vygotskij " ansdg att barns utveckling sker i samspel med deras omgivning. Detta ar
nagot som innebar att eleverna och deras larande ar starkt kopplat till hur de blir bemotta i och
omkring skolan och om detta bemdtande ar 6ppet for elevernas olika forutséattningar.
Vygotskij ansag aven att larare och foraldrar bland annat har en stor och viktig roll i barnets
utveckling och larande (Dysthe, 2003, s. 44)®.

2. Syfte och fragestallningar
Vart syfte med examensarbetet ar att fa en storre klarhet kring begreppet En skola for alla och
vad det innebar. Vi vill underséka hur En skola for alla ser ut i verkligheten. Far alla elever
det stod de har ratt till eller dr detta ett stod som &r understéllt skolans resurser?
Det &r inte var intention att komma fram till en I6sning av verklighetens problematik kring En
skola for alla utan vi vill fa en storre insikt i vad detta begrepp innebér i nutiden i nagra av
skolorna i Goteborg. Var forhoppning ar att finna svar pa vara fragestallningar genom
intervjuer och enkater.
2.1 Fragestallningar:

e Far eleverna vid de undersokta skolorna det stod de har ratt till enligt skollagen?

e Vilken betydelse har narsamhéllet runt skolan for elevernas tillgang till stod?

e Vilka konsekvenser ser lararna av bristande stod till eleverna?

> 10 § Skolplikten intrader héstterminen det kalenderdr da barnet fyller sju &r.

¢ Urie Bronfenbrenner 19172005, rysk-amerikansk psykolog, verksam vid Cornell University. Den
utvecklingsekologiska teorin har utvecklats av Urie Bronfenbrenner runt 1980 efter ménga ars studier av hur
miljon paverkar individens utveckling (Hwang & Nilsson 2007, s. 52-55) "Utvecklingspsykologi natur och
kultur”

" Lev Semjonvitj Vygotskij (1886-1934) som var en sovjetisk judisk psykolog, pedagog och filosof, vars teorier
har stort inflyttande inom pedagogiken &n idag.

8Olga Dysthe ar professor i pedagogik, vid Hogskolan i Bergen. Olga har agnat sin forskning at sprakets
betydelse for larande. Hennes utgangspunkt ar dels sociokulturell teori dér Vygotskij ar en av
forgrundsgestalterna, dels Bakhtins idéer om dialog



Vi ska i detta examensarbete forsoka finna svar pa dessa fragestéllningar.

2.2 Centrala Begrepp

Nedan definierar vi var syn pa de begrepp som vi skriver om i texten. Vi har dven citat fran
Skollagen samt Skolverket som vi anser passar in pa var syn kring de centrala begrepp vi
skriver om.

En skola for alla

Detta begrepp lanserades i samband med att 1980 ars laroplan for grundskolan infordes
(Persson, 2008, s 8). | En skola for alla ska all personal skapa goda forutsattningar for att alla
elever ska fa ett bra och meningsfullt larande. | denna skola ska lararna arbeta utifran
elevernas individuella férutsattningar och behov.

Las- och skrivsvarigheter
Beskriver att en person har svart att lasa eller skriva. Det kan finnas olika orsaker kring detta,
bland annat, synfel, horselfel eller en mojlig diagnos.

Atgardsprogram
For en elev som har svart att nd malen, skrivs det ett atgardsprogram.

Ett dtgardsprogram ska utarbetas for en elev som ska ges sarskilt stod. Av programmet
ska det framga vilka behoven é&r, hur de ska tillgodoses och hur atgarderna ska foljas upp
och utvarderas. Eleven och elevens vardnadshavare ska ges majlighet att delta nar ett
atgardsprogram utarbetas (Skollagen, 2010, 9 §).

Resurser
Ekonomiska medel som skolorna har till férfogande, samt kunskapsmaéssiga resurser hos
pedagogerna och lampligt material.

Elev i behov av sarskilt stod

En elev som har behov av extra hjélp i undervisningen. Det finns ingen direkt klar definition
pa vad en elev i behov av sérskilt stod ar. Dock &r det i vissa fall lattare att utskilja genom att
eleven har en diagnos som till exempel Autism.’

Uttrycket barn i behov av sarskilt stod kan ses som ett “sprakligt medel for att fortydliga att i
behov av skarskilt stod kan vara tillfalligt, dvergaende eller under olika omstandigheter”
(Sarskilt stod i grundskolan — en sammanstéllning, 2011s.23).

For en elev i grundskolan, grundsérskolan, specialskolan och sameskolan ska det
sarskilda stodet ges pa det satt och i den omfattning som behovs for att eleven ska ha
majlighet att nd de kunskapskrav som minst ska uppnas” (Skollagen, 2010, 10 8§).

Diagnos

En utredning har gjorts pa en elev, dar man genom utredningen har kommit fram till att
eleven har ett syndrom eller en avvikelse fran det normala. En mojlig diagnos kan till exempel
vara ADHAD Attention-Deficit/Hyperactivity Disorder- Hyperaktivitetssyndrom med

%" Autism ar betickningen pa ett typiskt avvikande beteendeménster, som &r karakteriserat av en bristfallig
utveckling av socialt samspel och kommunikationsférmaga samt av ett inskrankt o repetitivt beteende” (A,
Trillingsgaard, 2000)



uppméarksamhetsstérning.*®

Speciallarare/ Specialpedagog

En speciallarares uppgift ar till storsta delen att hjalpa eleven till skillnad fran
specialpedagogen som &r ett stod till klasslararen. Detta genom att till exempel studera
situationen i klassrummet och darefter ge rad kring hur klasslararen kan forandra arbetet med
eleven sa att forhoppningsvis en forbattring kring undervisningen av eleven sker.

Integrerad

En integrerad elev &r en elev som far en “skolplacering”. Det laggs har ingen vikt pa kvalitén
kring undervisningen av eleven utan mer pa kvantitet. Med kvantitet menar vi att skolan ser
pa eleven i behov av sarskilt stod som en elev som ager behovet sjélv och dar behovet ligger
hos eleven och inte skolan. Detta gor att skolan ofta ser till eleven, dess behov och stod runt
denne pa ett kortsiktigt satt. Skolans syn pa eleven ar att eleven ager ett problem, som bor
I6sas sa fort som mojligt. Istallet bor skolan se det som att man ska ge eleven det stod som blir
bast langsiktigt aven om detta skulle vara en betydligt langre process. En integrerad elev ar
inte, enligt var uppfattning, en elev i En skola for alla utan istallet en i elev i en skola “for
vissa”. | en sadan skola prioriterar man teoretiska kunskaper och har en mer dualistisk
mannisko- och kunskapssyn (Westling Allodi, 2005, s15) **.

Inkluderad
En inkluderad elev ar enligt oss en elev i En skola for alla. | en sadan skola utgar man

... fran en helhetssyn pa manniskan och dess utveckling, dar kognitiva, emotionella och
etiska aspekter samspelar. Den utgar fran en dynamisk syn pa manniskans kompetenser
och utvecklingsmojligheter i samspel med en stimulerande miljd. En inkluderande skola
vardesatter olika typer av kunskap och kompetenser, bade teoretiska och praktiska
(Westling Allodi, 2005, s, 14).

Denna syn pa en inkluderad elev ar nagot som vi delar med Westling Allodi.

Det finns tre olika aspekter att se pa inkludering. Dels handlar det om socialinkludering, dar
eleven ar delaktig i sociala sammanhang med larare och andra skolkamrater. Det finns &ven
rumsliginkludering, dar eleven delar lokal med de 6vriga i vanliga klassen. Den sista
inkluderingen &r den didaktiska inkluderingen, vilket a&r om de didaktiska utgangspunkterna ar
anpassade for att stimulera eleven (Sérskilt stéd i grundskolan, 2011, s. 60).

3. Litteraturgenomgang och teoretisk anknytning

Vi borjar med att presentera var teoretiska anknytning till vart arbete som &r det
sociokulturella perspektivet. Dérefter har vi valt att behandla litteraturen under tre

YADHD innebér att man &r ouppmarksam (Inattention) eller hyperaktiv- impulsiv (Hyperactivity —
impulsitivity) eller méjligen en kombination av dessa. (Barn som dr annorlunda. Hjérnans betydelse for barnets
utveckling. Trillingsgaard, Dolby, Otsergaard, 2000. S.121)

Niels Hansen

1 Mara Westling Allodi, Professor vid Specialpedagogiska institutionen vid Stockholms universitet. Hon forskar
och &r ansvarig for projektet Delaktighet, socialt klimat och larande (2009/2012). Projektledare for
arbetsgruppen "Skola, larande och barns psykiska hélsa" pa uppdrag av Halsoutskottet, Kungliga
vetenskapsakademien (2008-2010).
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huvudpunkter, resursernas paverkan pa majligheter till stod for elever i behov av sarskilt stéd,
narmiljons betydelse for elever i behov av sarskilt stdd samt mojliga konsekvenser som kan
uppsta om elever inte far det stod de har ratt till.

3.1. Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet ar nagot som vi anser stammer vél in pa En skola for alla dar
alla elever ska vara inkluderande i en valgenomténkt larande miljé dar samspel med andra har
ar en hog prioritet. Den sociokulturella teorin lagger stor vikt pa att larande sker i samspel
med andra och larandet inte enbart ar nagot som sker individuellt. Samspelet ses inom det
sociokulturella som avgdrande. Darfor finner vi denna teori relevant i vart arbete da En skola
for alla innebar en inkluderande undervisning dar man lar i samspel med andra.

Sociokulturella perspektivet bygger pa en konstruktivistisk syn pa larande men lagger
storsta vikt vid att kunskap konstrueras genom samarbete i kontext och inte primért
genom individuella processer. Saledes betraktas interaktion och samarbete som helt
avgorande for larande, inte bara som ett positivt element i l&romiljon (Dysthe, 2003, s,
41).

Vygotskij ansdg, som tidigare namnts, att barns utveckling sker i samspel med deras
omgivning och att detta sker i storre utstrackning an den oberoende individuella processen.
Man brukar kalla Vygotskijs infallsvinkel for ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Detta
just for att han ansag att omgivningen kring barnet var av storsta vikt, om inte avgérande, for
dennes utveckling samt prestation (Dysthe, 2003, s 44). Detta dr nagot som vi anser faller
inom ramen for var andra fragestallning angaende vad narmiljon har for betydelse for eleven
och dess majligheter till larande. Vygostkij ansag dven att foraldrar och andra vuxna hade en
stor paverkan pa huruvida barnet lar. Goda relationer menar han &r ytterst relevant for att
barnet ska fa ett bra larande. Han menar, som vi namnt ovan, att utveckling sker i samspel
med andra och att dessa relationer har en stor betydelse for larandet. Vygostkij menade att
barn lar sig genom att se hur en “More Knowledge Other” (MKO) eller pa svenska “ en mer
kompetent annan” gor. Detta kan till exempel vara en foralder eller larare, eller helt enkelt
nagon som “kan mer” (a a 172). Kort sagt menade Vygotskij att de sociala relationerna
paverkar larandet och intelligensen, och att detta inte ar nagot som endast beror pa biologiska
faktorer.

Nagot som vi funnit intressant med Vygotskij ar hans intresse och tankar kring hur
barnet/eleven befinner sig i olika utvecklingszoner, dar den faktiska utvecklingsnivan ar den
niva eleven befinner sig i da den “lar sig av egen kraft” kontra den potentiella nivan som
innebdr att eleven blir stimulerad av sina larare eller sina foraldrar i larandet (Dysthe, 2003, s
172). Detta finner vi relevant da vi skriver om just elever i behov av sarskilt stod och da detta
begrepp ofta uppfattas som nagot dar eleven behdver en larares extra stod for att kunna
utvecklas vidare. Vidare ansag han dven att spraket ar av storsta vikt i elevens larande, da
detta ar en forutsattning, ett krav, for tankandet. Spraket och dess betydelse &r en stor del av
det sociokulturella perspektivet. “Spraket ar samtidigt ett kollektivt, interaktivt och
individuellt sociokulturellt redskap. Det ar darfor det kan fungera som en lank mellan kultur,
interaktion och individens tankande” (Saljé, 2000, s 87). Bakhtin'® anvande sig av en
intressant metafor som han formulerade “ varje ord vi anvander ekar av roster fran tidigare
anvandare”( Dysthe 2003, s, 47). Detta tolkar vi som att varje rost & ensam i sitt slag och har
formats med hjalp av erfarenhet av andra roster. Genom att man Iar sig tala Gppnar man upp

12 Mikhail Bakhtin, fédd 29 november 1895 i Orjol, déd 7 mars 1975 i Moskva, var
en rysksprakteoretiker och litteraturhistoriker.
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for larandet i sig. Liksom Vygostkij ansag Bakhtin att larandet sker i interaktion med andra.
Den allra forsta interaktion sker i den narmaste kulturen, familjen, for att med hjalp av dessa
erfarenheter utvidga sina kulturer(a a). En av Bakhtins teorier var att man i ett klassrum ska ha
en dialog och inte en lararledd monolog. Det ar i en dialog som vi far en interaktion mellan
jaget och den andre och ett larande uppstar. Samspel &r av storsta vikt i larandet (a a).

3.2. Resursernas paverkan pa mojligheter till stod for elever i behov av sarskilt
stod

Westling Allodi (2001) menar att olika omraden ger olika skolpeng. Socioekonomiskt utsatta
omraden med hog invandrartathet ger oftast en storre skolpeng &n de mer ekonomiskt
stabilare omradena med mestadel svenska elever.

Elevens framgang - skolans ansvar (2001) behandlar bland annat den specialpedagogiska
kompetensens vikt i skolan. Man kan dar lasa hur en expertgrupp kom fram till att den knappa
tillgangen till specialpedagogisk kunskap hos lararna paverkar eleverna i behov av sarskilt
stod negativt. Vidare laser man om vikten av en tillganglighet till en specialpedagogisk grund
inom lararprogrammet for att pa sa vis ge blivande larare en méjlighet att se vilka elever som
ar i behov av sarskilt stod sa tidigt som mdjligt utan en specialpedagogs hjalp utifran. Dock
poangteras det att denna utbildning hos de blivande lararna tar lang tid och darfor bor
verksamma larare fa kompetensutbildning inom det specialpedagogiska faltet for att battre
kunna fanga upp elever i behov av sarskilt stod. Detta ar nagot vi starkt kan koppla till
resursernas betydelse for elevernas ratt till stod i skolan da ratt stod ar av storsta vikt.
Personalkompetens inom skolan &r av storsta vikt enligt expertgruppen (a a).

| Sarskilt stod i grundskolan — en sammanstéllning fran skolverket (2011) kan man lasa hur
lararens kompetens ar den enskilt viktigaste faktorn for elevens framgang i skolan. Darfor bor
det l&ggas stor vikt vid vidareutbildning hos verksamma l&rare samt satsningar inom
lararutbildningen(a al12).

Haug (1998) menar &ven han att grundldggande specialpedagogisk kunskap hos alla larare ar
nodvandigt i en mer inkluderande skola, En skola for alla, och att denna kunskap inte ar nagot
som endast speciallarare och specialpedagoger bér ha(Brodin & Lindstrand, 2010 s 97).
Vidare kan man lasa hur det ar sjalvklart att alla elever i behov av sarskilt stod ska fa detta.
Detta ar dock nagot som bor betraktas som en sjalvklar rattighet for alla barn, med eller utan
diagnos. Alla barn bor fa det stod de behover for att kunna ta till sig undervisningen i skolan
pa basta satt. Brodin och Lindstrand(2010) menar da att diagnostisering inte skulle vara lika
relevant som den &r idag da en diagnos nu, ofta innebér en extra slant som mojliggor ratt stod
till eleven. Ingen diagnos — inget stod menar forfattaren(a a70).

3.3. Narmiljons betydelse

Var andra fragestéllning behandlar fragan huruvida narsamhéllet har ndgon betydelse for
eleven i behov av sarskilt stod och om detta har ndgon paverkan pa mojligheterna till stod.
Har elever samma forutsattningar till ratt stdd oavsett narmiljon? Westling Allodi (2005)
Bronfenbrenner (Imsen, 2006) och Vygotskij (Dhyste, 2003) behandlar bland annat detta.

Westling Allodis synpunkt kring resurser samt skolpengen visar pa att det kan ha en stor
paverkan pa vilken kommun, samt omrade skolan ligger i for att elever i behov av sarskilt
stod ska fa det stod de har ratt till. Med detta syftar vi pa hur omradets sociala
sammansattningar paverkar storleken pa skolpengen, samt huruvida resurserna till skolan
"lacker” ut till andra delar pa omradesniva.

Brofenbrenners menar att man maste se till eleven och omrédet runt eleven for att forsta
eleven. Han menar att man maste se till elevens utveckling i hela sitt sammanhang, dar man &r
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medveten om att eleven uppvéxtmiljo, biologiska faktorer och psykologisk utveckling hor
samman och inte bor sarskiljas fran varandra.  Han riktar stark kritik till den
utvecklingspsykologi dar man enbart ser det individuella kring barnet och inte bryr sig om
den miljon och det sociala samspel, som sker i miljon kring denne. Brofenbrenners tankar
kring miljons paverkan kring eleven visar pa hur olika forutsattningar elever kan ha beroende
pa vilka miljéer de har runt omkring sig. Olika omraden samt miljoer paverkar elever pa olika
sétt vilket resulterar i olika forutsattningar kring eleven och dennes larande (Imsen, 2006,
s73).

Aven Vygotskij ansdg att miljon runtom eleven har en stor pdverkan p& denne. Han
utvecklade teorin kring det sociokulturella larandet. Det innebdr att barn lar bast i samspel
med andra och att den milj6 och de personer eleven har runt omkring sig ar viktiga for
larandet. Vygotskij ansag att det barnet kan idag, i samarbete med nagon annan, kan hon eller
han utfora pa egen hand imorgon (Dysthe, 2003). Detta begrepp &r nagot som Vygotskij valde
att kalla den proximala utvecklingszonen. Det innebdr att potentialen att lyckas redan finns
hos barnet, men for att barnet ska na upp till nasta utvecklingsniva dar denne klarar av det pa
egen hand behdvs stod samt samspel av andra. Vygotskij utryckte det pa foljande satt "Det ar
den mer kompetente som végleder den mindre kompetente” (Séljo, 2000, s122).

| Sarskilt stod i grundskolan — en sammanstallning fran skolverket (2011) behandlas
sambandet mellan foraldrarnas utbildningsniva och elevens studiereslutat. Det ar i en studie
dar detta samband pavisats som relevant. Studien menar att elever vars foraldrar har en hog
utbildningsniva har storre majligheter till ratt sorts stod. Detta pa grund av att foraldrarna har
storre mojligheter till inflytande pa skolans verksamhet och att dessa forédldrar aven har storre
mojligheter till att stodja sina barn i skolarbetet (a a 10) Detta &r nagot vi kan koppla till
elevernas narmiljo da foraldrarna ar en del av denna.

Saljo™ (2010) menar att a&ven om man far kunskaper i skolan skall man se det i ett storre
perspektiv. Kunskaper skapas i samhallet mer generellt. Den sociala miljo vi vistas i har en
stor roll i vart larande. Narmiljon har med andra ord en stor betydande roll i larandet.

Vidare menar Séljo (2010) att det ar manga miljéer utanfor skolan som ger ett upphov till
larande. Innan vi i samhallet fick en pedagogisk undervisning, lag larandet i vilka sociala
miljoer man befann sig i. Att handskas med en Iphone idag ar inget man lar sig i skolan utan i
den sociala miljon utanfor. Saljo (a a) menar ocksa att kunskaper dr nagot som standigt
uppdateras och fornyas. Allt eftersom samhéllet och varlden forandras, dndras aven vara
kunskaper och vi hittar nya stt att lara oss pa.

3.4. Vilka konsekvenser kan det bli av bristande stdd till eleverna?

Brodin & Lindstrand (2010) skriver att forskning visar att barn som inte upplever tillrackligt
med goda erfarenheter av att nagon annan bryr sig om dem far en samre upplevelse av sin
egen och aven andras vikt och betydelse. Konsekvensen kan da bli att dessa barn/elever visar
lite intresse till hur andra har det samt vilka effekter deras eget handlande far for andra(a a
157).

13Roger Saljo ar professor i pedagogisk psykologi och dekan for Utbildningsvetenskapliga fakulteten vid
Gaoteborgs universitet. Dessférinnan var han professor vid tema Kommunikation vid Linkdpings universitet.
Han har en omfattande internationell publicering om larande och utveckling i ett
sociokulturellt/kulturpsykologiskt perspektiv bakom sig och undervisar om kommunikation, larande och
utveckling, liksom om metodiska och teoretiska traditioner inom dessa falt.
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Brodin och Lindstrand (2010) skriver dven att en elevs sjalvuppfattning ofta ar baserad pa vad
omgivningen har for uppfattning av henne eller honom, vilket kan vara férédande om
omgivningens uppfattning av eleven ar negativ. Vidare skriver de att eleverna ofta tar pa sig
hela ansvaret for sina misslyckanden i skolan, istéllet for att se att &ven skolan har ett enormt
ansvar i detta(a a73).

Persson (2008) skriver om det relationella perspektivet som innebédr att man bor se den
specialpedagogiska verksamheten i interaktion med den 6vriga pedagogiska verksamheten. |
detta perspektiv ar det viktigt att se vad som sker i samspelet mellan olika personer, aktorer.
En tanke bakom det relationella perspektivet ar att man inte kan se till en elevs handlande
utifran enbart eleven utan det &r olika relationer som paverkar eleven till dess handlande. Det
innebdr dven att en elevs forutsattningar i olika situationer dven bor ses relationellt. Detta
innebar att forandringar, positiva som negativa, kan komma att paverka elevens
forutsattningar till att na upp till vissa krav eller mal (a a166).

Det relationella perspektivet innebar langsiktiga I6sningar dar alla larare runt eleven ar
involverade och detta innebér ofta att skolan som eleven &r inskriven i maste genomlysas pa
systemnivd (a al68). Persson stéiller det relationella perspektivet mot ett kategoriskt
perspektiv. Det kategoriska perspektivet ser mer till kortsiktiga l6sningar dar behovet “ags”
av eleven. Elevens behov &r enligt det kategoriska perspektivet ett resultat av elevens laga
begavning eller svara hemforhallanden (a a167). Det kategoriska perspektivet och dess syn pa
eleven i behov av sérskilt stod skulle bli en konsekvens for denna elev bland annat i form av
samre sjalvuppfattning.

Westling Allodi (2005) beskriver skillnaden mellan en inkluderande skola och en
differentierande skola samt dess konsekvenser for eleverna. | den inkluderande skolan utgar
man fran en helhetssyn pa eleven och elevens utveckling. Man ser hér att ett samband mellan
kognitiva, emotionella och etiska aspekter paverkar varandra. Har utgar man fran att elever lar
I samspel i en stimulerande miljo (a a 14). | den differentierande skolan prioriteras teoretiska
kunskaper och dar anser man att kompetens inte ar nagot som kan forandras namnvart. |
denna skola tar man stor hansyn till den ekonomiska effektiviteten. Har & homogena grupper
onskvarda och man har stort fokus pa de standardiserade resultaten. Detta kan leda till att
elever l6per risk att bli kategoriserade i en sarskild grupp, men &ven att de riskerar att bli
ignorerade i en vanlig grupp. | den sarskilda gruppen, den differentierade gruppen, kan
konsekvensen for eleven bli att denne blir understimulerad och 6verbeskyddad. I den vanliga
gruppen kan konsekvensen bli att eleven far det svart att fa ratt stod och bli accepterad for den
eleven &r (a a 14-15).

3.5. Historisk syn pa En skola for alla

Synen pa En skola for alla har skiftat genom tiderna. Fran borjan var skolan mer till for de
barn som hade foraldrar i de hogre standen. Med tiden har det kommit att utvecklas till att nu
inkludera alla barnen oavsett vilka eventuella sociala och fysiska hinder de kan ha.

Né&r Sverige 1842 inforde den allmanna folkskolan, inférdes dven begreppet bottenskola, dar
alla barn fran 7 ars alder skulle fa ta del av skolans undervisning. | och med detta blev det
starten till En skola for alla. Fortfarande sa hade de privilegierade majlighet att ga pa
privatskolor och pa laroverk.

Claes Nilholm™* skriver i sin artikel “drémmen som aldrig uppfylldes” att det finns tre motiv

Claes Nilholm, fédd 1957, &r professor i pedagogik med inriktning mot specialpedagogik vid Hogskolan for
larande och kommunikation. Han disputerade ar 1991 vid Tema Kommunikation, Linkdpings universitet, med
avhandlingen "Communicative challenges - a comparative study of mother-child interaction”. Claes blev docent
i Tema Kommunikation ar 1999. Mellan 1999-2007 var han lektor vid Orebro Universitet. Ar 2006 fick Claes i
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till varfor man ska samla alla elever i En skola for alla. 1) att skolan skulle bli mer rattvis, 2)
att begavningar skulle tas till vara och 3) att forstaelsen mellan samhallsklasserna skulle
forbattras genom att elever fran olika bakgrund mottes i en gemensam skola” (2011, s.27).

Tanken med folkskolan var att man skulle fa fram duktiga samhéallsmedborgare, som skulle
bli en vinst for samhallet. Under de forsta decennierna var det dock en del problem, bl.a. var
det svart att motivera foraldrarna att skicka sina barn till skolan da de ofta var en viktig
arbetskraft hemma p& garden. Forskaren Ulla Gadler **(2011) tar i sin avhandling upp just
detta att det fanns en del problem med inférandet av folkskolan och att det forutom att fa
foraldrarna att skicka sina barn till skolan &ven var problem med en ojamn niva pa
undervisningen.

Né&r val den allménna folkskolan fungerade utan storre problem och elev antalet 6kade,
uppstod nasta problem. Det var manga elever som inte kunde hanga med i den vanliga
undervisningen. Det behdvdes sarlosningar. “Som ett svar pa detta vaxte det fram en rad
alternativ, sasom anstalter, institutioner, specialskolor och specialklasser” (Sarskilt stod i
grundskolan, 2011, s. 25).

| dagens skola, arbetas det nu mer med att inkludera elever med sérskilda behov i den
vardagliga undervisningen.

| socialstyrelsens Allméanna rad ar 1991 byttes med ut mot i och det talades alltsa om barn
i behov av sarskilt stod. Denna formulering skrevs in i skollagen ar 1999. Med detta
ordbyte dnskade man markera att “ett barns eventuella problem inte alltid beror pa
egenskaper hos barnet utan kan vara ett uttryck for forhallandet till omgivningen.
Ordbytet speglar ett perspektivbyte. Det ses som ett sprakligt medel for att fortydliga att i
behov av skarskilt stod kan vara tillfalligt, overgaende eller under olika omstandigheter
(Sérskilt stod i grundskolan, 2011, s.23).

Detta perspektivbyte anser vi ar av stor betydelse kring hur man ser pa elever i behov av
sérskilt stod. Man vet nu att ett behov av sarskilt stdd kan vara beroende av olika
omstandigheter och att behovet inte “d4gs” av eleven utan att skolan har har en extremt stor
och viktig roll i fraga om att tillgodose en stimulerande undervisning utifran alla elevers olika
behov. Det &r skolans ansvar att ge alla elever detta.

Allodi menar att skolpengen varierar beroende pa vilket slags omrade eleven bor i samt hur
forédande det kan vara for undervisningens kvalité om skolans pengar forsvinner in i andra
delar pd omradesniva, som inte har med skolan att gora. Nedan féljer ett citat om detta
(Westling Allodi, 2005. s 57).

Omradets sociala sammansattningar ger mer eller mindre resurser, eftersom skolpengens
storlek paverkas av befolkningens egenskaper. Manga elever med invandrarbakgrund och
lag social status ger resurser till omradet och skolorna, Omradeskontorets ekonomiska
situation paverkar ocksa utbildningen eftersom skolresurserna kan anvandas for att tacka
andra kostnader pa omradesniva. Detta &r ett stort hot mot utbildningens kvalité i
kommunen. Resurserna for utbildningen ska till skolan, inte till andra verksamheter.

uppdrag av Vetenskapsradet att anordna en workshop med ledande svenska specialpedagogiska forskare samt att
publicera en rapport fran workshopen

15 Ulla Gadler Universitetsadjunkt Institutionen for pedagogik, psykologi och idrottsvetenskap,
Linneuniversitetet
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Detta visar hur viktigt det &r med goda tillgangar till resurser i skolorna. For att elever i behov
av sarskilt stod ska ges mojligheter till réatt stod kravs det resurser.

Dock &r det inte alltid resursbrist som ar det stérsta hoten. Om man inte vet hur pengarna ska
laggas for att det ska bli ratt stod, spelar det inte det nagon roll om det tillsatts mer resurser.
Det &r alltsa minst lika viktigt att veta hur man ska anvéanda sig av pengarna, for att det ska bli
optimalt (Skérskilt stod, 2011).

3.6. Styrdokument

Nedan féljer citat vi anser visar pa En skola for alla och en del av vad det innebar. Man ska i
skolan respektera, andras och sina egna olikheter och respekteras som den man ar. Alla ska ha
mojlighet att utvecklas utifran sina egna forutsattningar och behov. En elev i behov av sérskilt
stdd ska enligt LGR11 st6djas i sin utveckling.

“Riktlinjer

Alla som arbetar i skolan ska

» uppmérksamma och stddja elever i behov av sérskilt stéd, och

 samverka for att gora skolan till en god miljo for utveckling och larande.” (s11).

Lararen ska

 ta héansyn till varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och ténkande,
« starka elevernas vilja att lara och elevens tillit till den egna formagan,

« ge utrymme for elevens formaga att sjalv skapa och anvanda olika uttrycksmedel,
« stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever som har svarigheter” (Skolverket, s14).

“Eleven ska i skolan mota respekt for sin person och sitt arbete. Skolan ska stréva efter att
vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att l&ra”
(Skolverket, s10).

3.7 Specialpedagogik och dess innebérd

Da vi bland annat fokuserat pa vikten av specialpedagogisk kompetens i En skola for alla,
valjer vi har att behandla detta nedan. Avsnittet tar upp, bakgrunden till specialpedagogik och
dess innebord. Vi har dven med en del angaende vikten av kompetensutveckling kring
specialpedagogik.

3.7.1. Vad ar specialpedagogik?
Specialpedagogik har sin grund i den “vanliga” pedagogiken. Historiskt sett har
specialpedagogisk forskning behandlat mojligheterna till att anpassa undervisningen for
elever i behov av sarskilt stod. | en regeringsproposition fran slutet av 1980- talet tolkas
specialpedagogik som ” insatser for elever som faller utanfér den naturliga variationen av
olikheter” (Prop- 1988/89:4 5.80).

Inom specialpedagogiken arbetar specialpedagoger som till skillnad fran speciallarare har en
handledande roll. Syftet ar att specialpedagogen ska arbeta tillsammans med &vrig personal
och ledning for att bidra till den pedagogiska utvecklingen. Med en specialpedagogs hjalp &ar
tanken att man ska kunna skapa mojligheter for alla elever i deras undervisning utifran
elevernas olikheter, behov och forutséttningar.

Specialundervisning i dagens skola kan ofta upplevas som exkluderande da elever ofta "tas
ut” ur klassrummet for att arbeta enskilt eller i grupp med en vuxen. En angelédgen tanke
skulle vara att begreppet specialpedagogisk undervisning skulle kunna erséttas av
inkluderande undervisning for att visa att alla har ratt till full delaktighet och gemenskap i En
skola for alla.
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| Elevens framgang - Skolans ansvar (2001) kan man lasa om hur en expertgrupp tillkallades
inom Utbildningsdepartementet. Expertgruppen skulle genom konkreta exempel fran olika
kommuner och verksamheter lyfta diskussionen och utvecklingen kring skolors
forhallningsatt till elever och deras majligheter till en god undervisning. Fokus lag bland
annat pa elever i behov av sarskilt stod.

3.8. Elever i behov av sarskilt stod

Men vilka elever ar det da som faller inom ramen for i behov av sarskilt stod? Enligt
expertgruppen finns det ingen Kklar definition av denna grupp elever. De menar dock att vissa
elever kan vara lattare att “urskilja” &n andra. Dessa elever &r de elever med
funktionsnedsattningar, inlarningssvarigheter, svarigheter av psykisk, social emotionell eller
spraklig karaktar samt elever med neuropsykiatriska tillstand som MBD/DAMP, ADHD,
Aspergers syndrom samt autism. (Elevens framgang - Skolans ansvar, 2001, s. 17)

En intressant aspekt kring elever i behov av sarskilt stéd, som vi kan koppla till var
fragestallning vilken betydelse narmiljon runt en elev har, ar att expertgruppen kunde
konstatera att synen pa vad en elev i behov av sarskilt stod var, samt orsakerna kring behovet
skilde sig stort mellan de olika kommunerna. En talande skillnad kunde vara att man i en
kommun sag pa en elev i behov av sarskilt stod som “en brakig elev” medan man i en annan
kommun menade att “handikappet beror pa miljén man vistas i (Elevens framgang — skolans
ansvar, 2001 s 18). Detta ar nagot man kan koppla till Vygotskij och det sociokulturella
perspektivet samt Brofenbrenners ekologiska modell da de anser att miljon och attityderna
kring eleven &r av stor betydelse for dennes ldrande och undervisning (se 3.1 samt 3.12).

3.9. Vikten av en utdkad specialpedagogisk kompetens hos larare

Riksdagsbeslutet om en fornyad lararutbildning (prop.1999/2000:135) visar tydligt pa behovet
av specialpedagogisk kompetens i skolan. | propositionen betonas tydligt vikten av att alla
larare ska kunna mota alla elever utifran deras individuella behov. Detta innebar att det i
lararutbildningen ska finnas obligatoriska specialpedagogiska inslag. De lararstudenter som
finner ett djupare intresse for det specialpedagogiska faltet ska ges mojlighet att vélja detta
som inriktning eller specialisering(Elevens framgang — skolans ansvar, 2001 s 25).

Om nu alla lararstudenter far en specialpedagogisk grund i sin utbildning skulle méjligen
svarigheterna som specialpedagoger ibland kan stota pa i arbetet i skolan forsvinna da alla
verksamma larare har en grundkompetens samt forstaelse kring specialpedagogik och dess
intentioner. Med svarigheter syftar vi bland annat pa hur specialpedagogerna sjalva ofta ser pa
sin handledande roll som komplicerad. Detta pa grund av att specialpedagogerna ibland kan
finna att ett behov till sérskilt stod hos en elev kan bero pa brister i klasslararens
undervisning. Detta dr nagot som ofta tas emot negativt av klasslararen som majligen ser detta
som negativ kritik till dennes val av undervisning (Elevens framgang — skolans ansvar, 2001 s
24).

Man menar dock att det skulle ta lang tid for dessa blivande larare att komma ut i det
arbetande féltet. Pa grund av detta behdvs kompetenshéjande insatser for redan verksamma
larare for att man som larare ska kunna mota alla elever. En vytterligare anledning till
kompetensutveckling hos verksamma larare &r att de ska ha mojligheter att upptacka elever i
behov av sarskilt stod i tid samt att man ska kunna gora vidaregadngen mellan arskurserna
lattare for alla inblandade. Ofta blir eleven lidande da évergangen mellan ar 6 och ar 7 sker.
Detta menar expertgruppen beror pa att larare for lagre samt hogre aldrar ofta har olika syn pa
hur det specialpedagogiska stodet bor anvandas. Ofta hander det att skolorna erbjuder
eleverna traditionella l6sningar efter Gvergangen istallet for att se till det stod som vart
innan(Elevens framgang — skolans ansvar, 2001 s 25).
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Professor Monica Dale, Oslo Universitet, & av samma asikt. Hon menar att Vi maste
erkanna att en del elever behdver nagot speciellt, men vi far inte anvanda traditionella
metoder pa dem. Vi maste anvanda kompetensen pa ett inkluderande sétt sa att den kommer
in i hela den pedagogiska gemenskapen” (Elevens framgang - skolans ansvar, 2001 s 24-25).

Ofta ar det sa att specialpedagogisk hjélp inom skolan anvéands pa ett traditionellt satt, vilket
ar exkluderande. Med det menas att eleven ofta sarskiljs fran klassen. Ofta tycks den
traditionella synen pa specialpedagogens uppgift vara att denne ska “ta hand om problemet”
och samtidigt avlasta lararen och de 6vriga eleverna fran den elev som skiljer sig fran normen.
Expertgruppen fann dock undantag till detta i vissa kommuner. Skillnaden mellan de
exkluderande- samt de inkluderande kommunerna var att specialpedagogen i de inkluderande
kommunerna fatt mandat samt utrymme att arbete enlighet dennes utbildnings intentioner
samt syfte. Dar kunde man se att man pa skolorna arbetade for att verkligen tillgodose
behoven hos alla elever (Elevens framgang — skolans ansvar, 2001).

3.10. Rektorns inflytande

Rektorns kunskap i och kring specialpedagogik ar av yttersta vikt. Ar det en rektor med god
kunskap kring amnet 6kar chanserna for elever i behov av sarskilt stod att erhalla ratt stod.
Expertgruppen konstaterade foljande “For att elever i behov av sarskilt stod skall kunna fa
den hjalp de har réatt till &r det av yttersta vikt att &ven rektorn ar involverad i arbetet” (Elevens
framgang - skolans ansvar, 2001 s 19). Alltsd ar det inte enbart lararna som bor ha en
grundlaggande specialpedagogisk kunskap, for att kunna mota alla elever, utan aven rektorn.
For att kunna méta elever i skolan pa basta sétt ar det av storsta vikt att alla larare samt rektor
har kunskap kring specialpedagogik. Detta bland annat for att kunna méta eleverna utan
experthjalp. Dock &r det viktigt att papeka att det i vissa fall dyker upp problem av mer
komplicerad art och da maste en djupare specialpedagogisk kunskap finnas att tillga (a a 27).

3.11. Relationellt perspektiv

Som vi namnde i inledningen skriver Persson (2008) om skillnaden mellan specialpedagogik
och den vanliga pedagogiken. Detta ar relevant for vart arbete da vi skriver om En skola for
alla och dess innebdrd rorande elever i behov av sarskilt stod.

Persson(2008) skriver bland annat om det relationella perspektivet vilket innebdr foljande:

... specialpedagogisk verksamhet bor ses relationellt, dvs. i interaktion med 6vrig
pedagogisk verksamhet i skolan. | ett sddant perspektiv blir det viktigt vad som sker i
forhallandet, samspelet eller interaktionen mellan olika aktorer. Forstaelsegrunden for
handlandet star alltsa inte att finna i en enskild individs upptradande eller beteende. Men
ett relationellt perspektiv innebar dessutom att elevens forutsattningar i olika avseenden
ocksa ses relationellt, dvs. forandringar i elevens omgivning forutsétts kunna paverka
hans eller hennes forutsattningar att uppfylla vissa pa forhand uppstéllda krav eller mal (a
a 166).

Han staller det relationella perspektivet mot ett kategoriskt perspektiv. Dessa tva perspektiv
har olika fokus da det relationella perspektivet ser till ett mer langsiktigt tidsperspektiv i den
pedagogiska verksamheten dar elev, larare och larandemiljé ar involverade och &r i fokus
medan det kategoriska perspektivet ser till det kortsiktiga tidsperspektivet med endast eleven i
fokus. Det kategoriska perspektivet innebar bland annat att man ser elevens svarigheter som
ett resultat av till exempel 1dg begavning eller svara hemférhallanden. Dessa tva perspektiv
ger helt olika satt att forsta elevers svarigheter men Persson(2008) menar att de inte behdver

utesluta varandra. Nilholm (refererad i Persson, 2008) menar att ett tredje perspektiv kring
amnet behovs, namligen dilemmaperspektivet. Han menar att dilemmaperspektivet battre
sammanfattar det specialpedagogiska faltet samt dess tillhdrande problematik. Dilemma
perspektivet ger enligt Nilholm en bredare definition av de tva tidigare perspektiven. Detta
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genom att ” bli en arena for etiska diskussioner dar svarigheten att erbjuda en skola for alla
blir central” (Persson, 2008, s168).

Dessa olika perspektiv ar relevanta och viktiga att forsta sa man som larare kan satta dem i sitt
sammanhang i skolan och i arbetet med elever i behov av sarskilt stod.

Se bilaga 5 angaende konsekvenserna i skolverksamheten av det relationella samt det
kategoriska perspektivet och dess skillnader.

3.12 Brofenbrenners ekologiska modell

Gun Imsen™® tar i sin bok (2006) upp Bronfenbrenner och hans ekologiska modell. Vi har valt
att ha den engelska ekologiska modellen i direkt anslutning till texten, da vi samt var
handledare ansag att den var nagot battre an den svenska modellen. Detta gor att vi i texten
valde att ha de svenska Oversattningarna pa nivaerna medan vi valde att ha de engelska
namnen pa nivaerna inom parantes. (Se bilaga 4 for den svenska ekologiska modellen).

Bronfenbrenner bearbetar fragan angaende den miljoméssiga placeringen av skolan och dess
relevans for bland annat elevens undervisning. Med detta syftar vi pd Brofenbrenners
ekologiska modell déar han visar pa hur olika miljoer tillsammans paverkar eleven. Nedan
foljer en forklaring till denna ekologiska modell och dess innebérd (Imsen, 2006, s 74-77).

Bronfenbrenner menar att man maste se barn/elever i ett storre sammanhang dér olika miljoer
paverkar barnet/eleven och dar dven miljoerna paverkas och ar beroende av varandra. Detta
innebar att eleven i skolan paverkas av sin hemmiljo, familj, vanner, narmiljo, samhéllet och
sa vidare. For att forsta eleven maste man se till det storre sammanhanget och forsta att alla
faktorer som till exempel, uppvéxtmiljo, biologiska faktorer samt psykologisk utveckling hos
eleven och runt omkring henne eller honom paverkar denne i skolan och vise versa. Var
tolkning av detta ar att det omgivande ndrsamhallet har stor betydelse for eleven i dess
larande da olika miljoer ger olika paverkan. Brofenbrenners ekologiska modell & en modell
for uppfostringsmiljon kring barnet/eleven. Modellen bestar av olika nivaer som vi nedan ger
en kort forklaring till (Imsen, 2006, s 72-77).

Mikroniva (Microsystem)

Allra langst in finner vi mikronivan som bestar av de olika miljéer som barnet har narmst
forhallande till, familjen, skolan, grannskapet och vannerna. Alla personer i denna niva bildar
ett slags natverk som dven barnet ingar i (Imsen, 2006, s, 75). Om man valjer att se till hur
mikronivan och dess natverk har paverkar barnet/eleven maste man se till narmiljon som till
exempel familjen och elevens hemforhallanden. “Att analysera barnet i en narmiljo, till
exempel skolan, &r att analysera pa mikroniva” (a a 75).

Mesoniva (Mesosystem)

Nasta niva kallas mesoniva. | denna niva studerar man olika narmiljoer och deras

samspel samtidigt. Har kan man bland annat studera hur eleven bar med sig upplevelser och
erfarenheter fran skolan med sig hem och aven hur eleven bar med sig erfarenheter samt
upplevelser hemifran till skolan (Imsen, 2006, s. 75). "Att analysera pa mesoniva ar att
studera hur det som héander i en situation paverkar det som hander i en annan situation, och
hur forandringar i en milj6 leder till férandringar i en annan” (a a75).

Ett exempel pa detta kan vara att en elev har besvérliga hemforhallanden vilket i sin tur
paverkar eleven i skolan genom att skolarbetet kan bli lidande pa olika satt. Ett ytterligare
exempel kan vara hur en elev som blir mobbad i skolan tar med sig upplevelserna av detta
hem och kan ge uttryck for dessa upplevelser i hemmet.

18 Gunn Imsen &r professor vid Norges teknisk-naturvetenskapliga universitet i Trondheim
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Exoniva (Exosystem)
"Exoniva omfattar de samhallskonstellationer som paverkar barnet men som det inte ar direkt
inblandat i” (Imsen, 2006, s 75).

Ett exempel pa detta som tas upp i boken ar hur foraldrarnas arbetssituation paverkar eleven
genom att de &r borta 8 -9 timmar om dagen utan att eleven kanske har nagon direkt aning om
vad detta egentligen innebar forutom att fordldern &r borta just 8-9 timmar om dagen. Det
paverkar eleven pa sa satt att eleven troligtvis ar inskriven pa skolans fritidshem fore samt
efter skolan eller att eleven, om den é&r tillrackligt gammal, & hemma utan foraldratillsyn tills
foraldrarna kommer hem fran arbetet.

Kort sagt ar Exonivan den niva dar “formella och informella samhalls institutioner i den
lokala miljon” (Imsen, 2006, s 75) paverkar eleven pa olika vis, men som eleven inte ar direkt
involverad i.

Makroniva (Makrosystem)

”Makrosystemet bestar av 6verbyggnader pa samhallsniva: det ekonomiska systemet, social-
och halsovarden, utbildningssystemet, rattsvasendet och det politiska systemet”

(Imsen, 2006, s 76). Exempel pa 6verbyggnader pa samhallsniva kan vara foljande, skola,
sjukhus, polisvasendet, aktuell regering och sa vidare.

Makronivan med dess bestammelser och ordningar paverkar varje barn pd mikroniva och det
samspel som sker dar (Imsen, 2006, s 76). Exempel pa detta kan vara foljande: En elev vars
foralder inte ar arbetsfor blir utforsakrad fran forsakringskassan, vilket i sin tur paverkar
barnet, da hushallets ekonomi &ndras. Ett annat exempel kan vara att en elevs foralder hamnar
i fangelse. Detta paverkar da barnet genom att rattssystemet beslutat att foralderns gjort sig
skyldig till ett brott, som i sin tur leder till att barnet mister en foralder i hemmet under en tid.
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Den Ekologiska modellen (Engelsk version)
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4. Metod

4.1. Design

Vi har bearbetat relevant litteratur for att fa bra bakgrundsfakta och for att vara enkéatfragor
ska ligga inom amnet. Vi har valt att ha nio enkatfragor, som alla ar pa en A4 sida, se bilaga
3. Till enkaten har vi med ett foljebrev, dér vi presenterar oss och tanken med enkéten, nagot
som Goran Ejlertsson®’ tar upp i sin bok (2005). Vi har 4ven intervjuat fyra larare, och tva
rektorer pa tre olika skolor.

4.2. Urval

Larare fran tre skolor samt tva rektorer fran tva skolor har varit med i var empiriska
undersokning. Vi har lamnat enkéterna till tva skolor da det tog lang tid for rektorn pa skola 3
att godkanna lamnandet av enkéter. Detta gjorde att vi valde bort att lamna enkater till skola 3
da det skulle ta for lang tid att komma igadng med skrivandet av arbetet. Vi valde medvetet
skolor i 3 olika omraden. Skola 1 ligger i ett ekonomiskt starkt omrade med majoritet av
svenska elever och foréaldrar. Skola 2 ligger i ett ekonomiskt utsatt omrade med mestadels
elever och fordldrar av en andra kulturer. Skola 3 &r en mix av svenskfodda och
invandrarelever i ett medelklassomrade

Skola 1

Pa skola 1 intervjuade vi en larare som har varit verksam inom skolan i 8 &r och arbetar i ar 1-
5 och har &amnena No, Ma. Rektorn pa skola 1 har varit verksam som rektor i 1 ar och har
tidigare varit verksam som larare i skolan i ar 1-7 och har utbildning i amnena SV, SO, NO,
MA samt specialpedagogik.

Skola 2

Pa skola 2 intervjuade vi tva larare som tillsammans ar klassforestandare for en arskurs 1 med
43 elever. Larare 1 har varit verksam i 39 ar och &r utbildad specialpedagog och larare inom
lagstadiet samt har en Montessoriutbildning.'® Lérare 2 ar grundskoleldrare och har varit
verksam i 5 ar och har &mnena, MA, SO, NO samt grundldggande kompetens inom
specialpedagogik. Rektor pa skola 2 har arbetat som rektor i 10 ar och &r utbildad forskole-
/grundskoleldrare. Rektorerna har aven ekonomiutbildning, ledarutbildning, rektorsutbildning
samt psykologiutbildning.

Skola 3
Lararen vi intervjuade pa skola 3 har varit verksam inom skolan i 39 ar och ar utbildad
lagstadielarare/speciallarare. Rektorn pa skola 3 hade ingen majlighet att bli intervjuad.

Vi grundar antalet rektorer pa att de genom att de har ett viktigt och stressigt jobb inte har tid
att bli intervjuade. Statsvetarna Peter Esaiasson, Mikael Gilljam, Henrik Oscarsson och Lena
Wangnerud*®(2007) menar att det inte &r det viktigaste hur manga intervjuer man genomfor
utan att man far géra en avvagning av hur mycket arbete man vill lagga ner pa dem.

7 Goran Ejlertsson, professor i folkhalsovetenskap vid Hogskolan i Kristianstad

18Montessoripedagogiken utvecklades av Maria Montessori utifrdn hennes observationer av barn. Pedagogiken
innebar att barn stravar efter att fa utveckla sig sjalva och att barnets utveckling sker i takt med olika sensitiva
perioder. Detta innebdr att inlarning ska folja de olika utvecklingsstadierna. Detta menar Montessori sker om
man later barnet arbeta sa fritt som méjligt. Lararens roll inom Montessori ar att observera eleverna och ge dem

handledning. Maria Montessori startade sin forsta skola 1907 (http://www.lindomemontessoriforening.se)

19 Statsvetarna Peter Esaiasson, Mikael Gilljam, Henrik Oscarsson och Lena Wangnerud
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4.2 Genomfdrande och analys

Vi har valt att arbeta med bade enkatundersokningar och intervjuer for att fa svar pa vara
fragestallningar. Vi har valt att anvanda oss av enkater och forskningsintervjuer (Stukat,
2005) med larare i olika skolor i Goteborgsomradet. Vi hade som en forsta kontakt med
skolorna, bade telefonkontakt och mailkontakt. Darefter bokades intervjuerna in.

Vi har genom vara fragor kunnat félja ett visst tema bland svaren som vi fatt av vara
informanter. Staffan Stukat(2005) tar i sin bok upp vikten att motivera sina informanter, for
att inte fa ett for stort bortfall. Vi valde darfor att bjuda pa fika i samband med att de svarade
pa vara enkatfragor samt att vi valde att stanna kvar pa skolorna under tiden de svarade pa
enkaterna. Detta gjorde vi for att forsakra oss om att fa ett sa bra svarsantal som mojligt da det
annars finns risk att man far fa enkater tillbaka. For att ytterligare sékerstalla att vi fick
tillbaka ett bra antal ifyllda enkéter fran vara informanter, har vi dven tankt pa att ge enkéaten
en professionell layout, dar texten inte ar for kompakt. Vi har i enkaten nagra éppna fragor
och de fragorna har besvarats utan nagra bortfall.

Nar det géller vara intervjufragor har vi arbetat utifran relevant litteratur och vi har dven
anvant oss av vara enkatfragor. Detta for att vi skulle kunna jamfora svaren pa intervjuerna
och enkaterna. Vi har haft strukturerade fragor, dar vi foljt ett frageschema (Stukat, 2005),
detta for att vi haft begransat med tid och begransat utrymme for foljdfragor. De foljdfragor
som trots detta kom fram &r: Skrivs atgardsprogram for latt/ofta? Bor det i lararutbildningen
inga obligatorisk specialpedagogik? Varje intervju tog runt 40 minuter att genomfora. Vid en
av intervjuerna med en av lararna, kande vi en outtalad tidspress att snabba pa intervjun. Detta
kan ha gjort att intervjufragorna i slutet av intervjun blev hastigt genomgangna for att snabba
pa tiden och vi kan ha missat viktiga gester och tonfall(a a 39). Det vi skulle ha tankt pa ar att
vi borde ha angivit hur lang tid vi behovde till forfogande for en intervju, for att inte kanna
tidspress.

Alla de tillfragade informanterna har fyllt i enkéten och vi har inte haft nagot externt bortfall.
Fragorna har enligt vara informanter varit okomplicerade att fylla i. | vara insamlade enkéter
fick vi ett internt bortfall da en av lararna inte fyllde i en fraga. Det bortfallet hade ingen
betydelse for vart arbete (Ejlertsson, 2005).

4.4 Etiska principer

Innan vara intervjuer har vi informerat vara informanter om att medverkan i intervjuerna ar
frivillig och att de nar som helst kunnat avbryta sin medverkan. Svaren pa frdgorna har vi
behandlat helt anonymt. Vi har av vara informanter fatt lov att anvanda oss av deras svar.

4.5 Reliabilitet, Validitet och generaliserbarhet

Vi anser att validiteten, ”som mater det man avser att mata”(Stukat, 2005, s126) i var
undersokning ar hég da vi har utgatt fran vara fragestallningar nar vi arbetat med var enkét
och vara intervjufragor. Vi har bearbetat den litteratur vi samlat in. Darefter har vi utformat
och kontrollerat vara fragor for att minska icke relevanta fragor som inte uppfyller vart syfte,
att mata hur nagra larares syn ar pa resursbrist, sarskilt stod och konsekvenser for eleverna. Vi
har dven bett om var handledares asikt gallande fragorna, for ytligare minska icke relevanta
fragor

Nar man mater reliabiliteten, som &r ett matt for att man har tillforlitlighet i undersokningen
(Stukat, 2005), anser vi att den i vart arbete ar hog da vi har haft intervjuer med bade larare
och rektorer samt aven fatt in enkater fran behorig personal pa tva skolor. Da vi har varit tva
personer ndr vi intervjuat, har en av oss kunnat koncentrera sig pa fragorna och den andre
antecknat. Direkt efter intervjuerna har vi sedan transkriberat svaren mer utforligt. Trots detta
kan det bli viss felaktighet i svaren. For att sékerhetskélla att felaktigheterna skulle bli
minimala transkriberade vi svaren direkt efter intervjun, medan vi hade allt farskt i minnet.
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For att informanten under sjalva intervjun skulle kénna sig avslappnad och for att vi skulle fa
sanningsenliga svar, har vi valt att inte spela in dem da vi innan examensarbetets start fick
radet av en seminarieledare (seminarieledare i Lau 225) att bandspelare ofta ger en samre
intervju med lag reliabilitet. Det kan bli sa att informanten inte kanner sig bekvam med att
intervjun spelas in och da inte svarar uppriktigt pa fragorna.

Generaliserbarheten i vart arbete kan gélla for flertalet skolor i Sverige men for att det ska
kunna bekraftas behovs en storre undersokning, med fler tillfragade skolor.
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5. Resultatredovisning
Har kommer vi att redogora for vart resultat fran var empiriska undersokning. Vi har valt att
sammanstélla resultatet under vara fragestallningar.

5.1. Far eleverna vid de tillfragade skolorna det stéd de har ratt till enligt skollagen?
Under intervjuerna samt analysen av enkaterna kanvi konstatera att alla tillfragade ar
medvetna om att elever i behov av sarskilt stdd har en laglig ratt till detta.

Det &r en réttighet men det ar understyrd resurserna som inte finns! (larare skola 2).

Resurserna ar inte tillrackliga for att ge “ratt” stod till alla elever i behov av sérskilt stod.
Samtliga tillfragade uttryckte oro och kritik kring detta. Rektor pa skola 2 ansag att resurserna
borde vara “6ronmarkta” till skolans fordel s& att stadsdelsnamndens mojligheter att lagga
beslag pa pengarna, som ska ga till skolan blir helt utesluten.

Pa fragan, Upplever du att det &r en resursfraga eller en réattighet att elever i behov av
sarskilt stod far de stod de har ratt till? Svarade rektorn pa skola 2:

Skollagen sager det. Men med resurserna som finns racker det inte. Har pa skolan finns
det manga elever med sarskilda behov. Vi har natt smartgransen! Pengarna ar inte
oronmarkta.

Pa fragan, Vad tror du behdvs for att just dessa elever ska fa det stod de har rétt till?
Svarade rektorn pa skola 2 féljande:

Storre skolpeng. Béttre lararavtal. Barnen behdver mer tid i skolan. Pedagogisk erfaren
personal. Personalen behdver vara fast och inte flytta runt. Personalen behéver motivera
barnen.

Rektorn menar har att eleverna/barnen i skolan behover ha larare som stannar kvar pa sin plats
och som inte flyttas runt. En elev som har en l&rare som hoppar runt kan kénna stress och
gynnas inte av det. P4 Skola 2 har man ingen tillgang till vikarier eftersom ekonomin inte
racker till detta. Det leder till att de redan verksamma lararna pa skolan far pussla ihop sin
undervisning och tacka upp for sjuka kollegor osv. Rektorn pa skola 2 menar att detta kan
paverka eleverna negativt.

Detta relaterar vi till bade det sociokulturella perspektivet och till Bronfenbrenners ekologiska
modell. Det sociokulturella perspektivet lagger stor vikt pd samspel och larande samtidigt
som den ”"mer kompetenta andra” har en stor roll i elevens larande. Flyttas da lararen, som
eleven har en relation, mellan olika klasser kan detta samspel stéras. Bronfenbrenner tankar
kring miljon visar att miljon runt eleven ar av storsta vikt for larandet. Ar detta d& en instabil
miljo med olika larare paverkas elevens larande da dennes forutsattningar dndras.

Rektorn menar &ven att skolpengen boér vara storre an vad den &r idag for att kunna ge elever
det stod de har ratt till. Detta relaterar vi till Perssons relationella perspektiv. Detta genom att
storre skolpeng troligtvis skulle kunna leda till att eleverna i behov av sarskilt stod far mer
langsiktiga l6sningar dar stodet ar anpassat efter deras individuella behov. I nuldget anser
rektorn inte att denna majlighet finns da resurserna inte racker till vilket leder till att stodet
mer faller in under det kategoriska perspektivet med bland annat kortsiktiga I6sningar runt
stodet for eleven. Storre skolpeng skulle dven kunna leda till att skolan skulle kunna fa béttre
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anpassat material till undervisningen av elever i behov av sarskilt stdd. Skolan skulle dven
kunna utforma klassrumsmiljon pa ett mer stimulerande sétt och pa sa vis skapa en béttre
laromiljo.

Nagra av de uppenbara skillnader vi kunde se pa skolorna var att i skola 1 ar alla klassrum
utrustade med Smartboards som &r interaktiva och tryckkénsliga skrivtavlor (smartboards.se)
samt att eleverna har tillgang till datorer. Skola 1 har &aven storre mojligheter till
resurspersonal an vad skola 2 har. Pa skola 1 kommer det in en resurspedagog vid flera
tillfallen under veckan for att stddja elever och lararen under lektionerna. Skola 1 har
gemytligare klassrum med mycket material som ar tillverkat av eleverna pa vaggar och i tak.
Intrycken av klassrummen i skola 1 var uppfriskande. Pa skola 2 finns inga fungerande
datorer i klassrummen, det finns inte heller klockor i alla klassrum. Intrycken av klassrummen
pa skola 2 &r att det ar kalt och inte val utrustat. Rektorn pa skola 2 anser att det kravs mer
resurser till just denna skola da det &r s manga elever som &r i behov av sérskilt stod.

Under intervjuerna diskuterade vi bland annat vad som gor att en elev i behov av sérskilt stod
far det stod denne har ratt till eller inte. Lararna var av asikten att det ofta kan behdvas en
diagnos for att eleven ska fa ratt stod medan rektorerna var av en anan asikt.

Pa fragan, Vad har det for betydelse for skolans uppdrag om eleven har en diagnos eller inte?
Svarade informanterna féljande:

Rektor pa skola 1:

Ingen betydelse alls. Skolans uppdrag foérandras inte av en diagnos utan alla elever ska fa
det stdd de behdver oavsett diagnos eller inte.

Rektor pa skola 2:
Ingen alls. Diagnos ger inte ndgra extra pengar. Det ar for “latt” att fa diagnos.
Lararen pa skola 1:

Har eleven en diagnos ger det hjélp. Medicinering kan ocksa innebara en stor skillnad.
Man vet om att elever med diagnos ofta mar bast av att jobba korta stunder.

Lararna pa skola 2:

Stor betydelse. Foraldrarna far inblick/forstaelse for sitt barn. Det finns mediciner som
kan gora det lattare for barnen. Barnen kan fa lattare att acceptera sig sjalva, nar de vet
vad som &r problemet. Vanligt att barn och foraldrar utreds samtidigt.

Léarare pa skola 3

Jag ar delad. For vissa elever &r det bra med en diagnos, for att det kan “hitta” sig sjalva
och accepterar sig, medan det for andra blir sa att de har nagot att skylla pa och blir “lata”
Det ar inte for latt att fa en diagnos. Medicin &r bra for de flesta nar de far ratt dos, de
lugnar ner sig och det blir bra for dem sjélva och omgivningen.

Detta visar en tydlig skillnad i asikterna kring diagnoser hos larare och rektorer, dock svarade
lararen pa skola 3 att hon var delad kring &mnet diagnos.

Diskussionen kring diagnoser ar nagot som behandlas av Brodin och Lindstrand (2010).
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Det ar sjalvklart att alla elever i behov av sarskilt stod ska erhalla detta, men kanske skulle det
istallet betraktas som en sjalvklar rattighet for alla barn, med eller utan diagnos, att fa det stod
de behdver for att tillgodogora sig undervisningen i skolan. Nedan f6ljer ett citat kring detta.

”Da skulle inte diagnostiseringen vara lika central som den ar idag. Om man harddrar det

kan man séga att idag géller ” ingen diagnostisering — inget stod. Med diagnosen foljer

ofta en “pase pengar’ som gor det mojligt for stod” (a a. 70).

5.1.1. Atgardsprogram som en del av det sarskilda stédet

Alla informanter ansag att eleven och vardnadshavaren ska fa mojlighet att vara medverkande
under utarbetning av ett atgardsprogram. “Eleven och elevens vardnadshavare ska ges
mojlighet att delta dd &tgardsprogrammet utarbetas” (Sarskilt stod i grundskolan - en
sammanstallning, s.21).

Skola 1 har kontinuerliga moten samt telefonkontakt med elevens vérdnadshavare, kring det
aktuella arbetet med atgardsprogrammet som stod. Ar det da ndgot som inte fungerar eller
mojligtvis behdver dndras i atgardsprogrammet gors detta sa snart det upptécks.

Nagra av de uppenbara skillnader vi kunde se pa skolorna var att pa skola 1, &r alla klassrum
utrustade med Smartboards som &r interaktiva och tryckkansliga skrivtavlor (smartboards.se)
samt att eleverna har tillgang till datorer. Skola 1 har &ven stérre mojligheter till
resurspersonal an vad skola 2 har. P& skola 1 kommer det in en resurspedagog vid flera
tillfallen under veckan for att stodja elever och lararen under lektionerna. Skola 1 har
gemytligare klassrum med mycket material som ar tillverkat av eleverna pa vaggar och i tak.
Intrycken av klassrummen i skola 1 var uppfriskande. Pa skola 2 finns inga fungerande
datorer i klassrummen, det finns inte heller klockor i alla klassrum. Intrycken av klassrummen
pa skola 2 ar att det ar kalt och inte val utrustat. Rektorn pa skola 2 anser att det kravs mer
resurser till just denna skola da det &r s manga elever som ar i behov av sérskilt stod.

5.2. Vilken betydelse har narsamhallet runt skolan for elevernas tillgang till stod?

Vi valde, som tidigare namnts, att utféra var empiriska undersokning pa tva skolor dar den
ekonomiska och kulturella skillnaden i skolorna och omradena uppfattas som stor. Skola 1
ligger i ett mer ekonomiskt stark omrade med mestadels svenskfodda elever medan skola 2
ligger i ett ekonomiskt utsatt omrade med hdg invandrartathet bade i omradet och i skolan.
Med detta menar vi att skola 2 har en hdgre invandrartathet vilket ger en storre skolpeng &n
skola 1. Detta gor att man kan anta att tillgang till stod ar storre pa skola 2 an i skola 1. Dock
ar det inte sa i dagens lage. Det hade det behovts annu mer pengar till skola 2 da skolan ar i
stort behov av detta just for att barn i behov av sarskilt stod &ar uppemot 80 % enligt rektorn pa
skola 2.

Eleverna i behov av sarskilt stod pa skola 1, har enligt var uppfattning, stérre mojligheter till
stod i sin undervisning an vad eleverna pd skola 2 har. Detta beror bland annat pa att
tillgangen till resurser, som tidigare namnts, hade behdvt vara annu storre an vad den &r i
nulaget pa skola 2. Andelen elever i behov av sarskilt stod pa skola 1 ar dven betydligt farre
an pa skola 2. Rektorn pa skola 1 anser att det i nulaget ar fa elever i behov av sarskilt stod pa
skolan, men att detta ar ndgot som ar situationsbaserat. Enligt rektorn kan det handla om
elever som fungerar vél i klassrummet men som behdver stod under till exempel forflyttning i
skolan som till matsalen eller under raster.

Under vara intervjuer framgar det tydligt att Skola 1 ligger i ett socioekonomiskt starkt
omrade medan skola 2 ligger i ett svagare omrade. Enligt var tolkning av informationen vi
fick fran informanterna sa har foraldrarna till eleverna i skola 1 en storre kunskap kring deras
barns réttigheter till stod, &n vad féraldrarna i skola 2 har. Detta menade informanterna
berodde pa att foraldrarna i skola 1 ar till majoriteten svenskfodda, vilket ger dem en fordel da
det ar uppvéxta i detta samhélle och troligen har bra insyn i skollagen och sa vidare.
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Foraldrarna till eleverna i skola 2 ar till majoriteten av en annan kultur och manga har nyligen
kommit till Sverige, vilket paverkar deras mojligheter till svenska spraket, samt insyn i
elevernas rattigheter till stod. Foraldrarnas utbildningsniva kan aven den spela in.

Bade Bronfenbrenner samt Vygotskij anser som tidigare namnts att omgivningen kring eleven
spelar en stor roll nar det kommer till elevens utveckling. En stodjande miljo bor saledes
innebdra en battre larande situation. Vygotskij menar dven att foraldrar spelar en stor roll
kring elevens utveckling som vi kan relatera till ovanstaende citat. Dock menar vi inte
med detta citat att foraldrarna till elever i skola 2 nodvéndigtvis har sémre utbildning &n
foraldrar till elever i skola 1 men spraksvarigheterna i skola 2 ar ett kvarstdende faktum for
elever och foraldrar vilket paverkar larandesituationen for dessa elever pa olika satt, bland
annat genom att eleverna och dess foraldrar kan ha svarigheter med det svenska spraket som i
sin tur kan leda till mindre l&xhjalp i hemmet.

5.3. Vilka konsekvenser ser lararna av bristande stod till eleverna?

Vara respondenter och informanter menade att konsekvenserna for de elever som inte far det
stod de har ratt till &r stora. Konsekvenserna var manga bland annat, dalig sjalvkansla, dalig
sjalvbild, svart att nd malen, svart att tillgodogora sig vidare utbildning, utatagerande,
aggressivitet, inatvanda, svara att na fram till. Konsekvenserna kan ocksa bli ndgot som foljer
med eleven in i vuxenlivet, vilken &r vad en av lararna har skrivit i en av vara enkétfragor
“Barnen kan fa det svart efter skolaren.” Sociala problem &r ocksa nagot som vara
informanter tar upp i kommentarfragorna i var enkéat. ”Elever tar sjalva pa sig ansvaret for
sina misslyckanden i skolan”( Brodin & Lindstrand, 2010 s.73).

En annan konsekvens som ar ett 6kande problem i skolorna idag, ar att elever i arskurs 9 inte
far fullstandiga betyg. Detta ar nagot som forsvarar for eleven nar han eller hon ska soka in
till gymnasiet. Just detta ar vad en annan av lararna svarat i enkaten "Blir svart att uppna 10
godkanda amnen for att bli behorig till gymnasiet”. Anledningen till att elever inte far
fullstandiga betyg ar ofta pga. franvaro eller bristande engagemang foér skolarbetet. Om en
elev redan i unga ar far sin sjalvkansla forstord och det inte rattas till, kan resultatet bli att
eleven tappar intresset for skolan.

En elev som i skolan uppfattas som brakig, storig och allmént svar att ha att gora med far en
stampel pa sig. Denna stampel kan ocksa gora att eleven far en negativ bild av sig sjélv, vilket
kan leda till att eleven blir vérre och till foljd kommer sociala problem. Detta &r nagot som
Brodin & Lindstrand(2010) tar upp "Hur en elev uppfattar sig sjalv &r ofta en fraga som &r
baserad pa omgivningens uppfattning av dem”(S.72-73). Aven har kan vi géra en koppling till
det sociokulturella perspektivet samt Bronfenbrenners teorier om olika miljéer och dess
paverkan pa barn/elever.

5.4. Sammanstallning enkatundersokning
Férutom att intervjua ett antal ldrare och rektorer, har vi &ven genomfort en
enkatundersokning pa tva skolor, se bilaga 3. Sammanlagt har 19 larare fyllt i var enkat.
Nagra av fragorna har varit kommentarfragor, dessa fragor ar fraga nr 2, 6, 7 och nr 9b. Dessa
fragor redovisas i texten under diagrammen.

Nedan foljer en sammanstallning av enkétfragorna. Vi har valt att presentera tre diagram.

Forst kommer ett enskilt resultat fran skola 1 och 2, for att sedan féljas av en sammanslagning
av de bada skolorna i det sista diagrammet(figur nr.4)
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Skola 1 (fig. nr. 2)

1. Verksamhetsar inom skolan

3. Stoter lararna ofta pa elever i behov av sarskilt stod.

4. Far elever det stod de behdver i sin utbildning.

5. Paverkar resurserna stodet till eleverna.

8. Vem har huvudansvaret for att eleverna far det stod de behover.

9a. Blir det konsekvenser for eleverna om det inte far det stod de behover.
(For exakta fragor se bilaga 3)

Pa Skola 1 ar det 10 stycken larare som fyllt i var enkat. Verksamhetsaren varierar men de
flesta har varit verksamma inom skolan i mer dn 10 ar. Pa var fraga, vilka amnen de
undervisar i, fick vi ett bortfall, da en av lararna inte fyllt i &mnesfrdgan. Amnena varierade
fran klasslarare for de yngre aldrarna till amneslarare for de lite aldre eleverna. Nio larare
ansag att de ofta stoter pa elever i behov av sarskilt stod, medan en av lararna i de mer
praktiska d&mnena inte stoter pa elever i behov av stod. Pa fragan om alla elever far det stod de
behover i sin uthildning, var det blandade svar. En av lararna tyckte att eleverna far stod men
resten av lararna inte tycker, att eleverna far det stod de behdver, eller att de far det séllan.

Alla lérare tycker att resurserna styr mojligheten till stod. Nar lararna arbetar med elever i
behov av sarskilt stod, & smagrupper nagot de allra flesta foredrar. Nagra ansag ocksa att det
behovs mer material som ar anpassat for de olika behoven som eleverna kan ha ”det behdvs
laxhjalp, extra personal som antingen hjalper eleven eller personalen med material”(Larare
pa skola 1). En del av lararna tar hjalp av specialpedagogen pa skolan eller annan
resurspersonal.

Pa fragan vad lararna anser &r en elev i behov av sarskilt stod, var det en del som svarade att
det ar en elev som inte kommer att nda malen, har en diagnos, och sociala eller psykiska
problem. Vem som har huvudansvaret for att eleverna far det stod de har rétt till, svarade alla
larare, att rektorn har huvudansvaret men en av lararna tyckte att dven l&raren hade ett ansvar i
det och tva tyckte att kommunen hade delat ansvar med rektorn.
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Alla anser att det blir konsekvenser for elever som inte far det stod de behdver i
undervisningen. Konsekvenserna kan vara allt fran att eleven inte uppnar malen till att eleven
kanner sig misslyckad, vilket kan fa konsekvenser nar eleven nar vuxen alder "Det kan ga
illa. Barnet kan faktiskt ga igenom ett helt skolliv utan att fa stod” (Larare pa skola 1)
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Skola 2 (fig. nr. 3)

Verksamhetsar inom skolan

Stoter lararna ofta pa elever i behov av sarskilt stod.

Far elever det stod de behover i sin utbildning.

Paverkar resurserna stodet till eleverna.

. Vem har huvudansvaret for att eleverna far det stod de behover.

9a. Blir det konsekvenser for eleverna om det inte far det stod de behover.
(For exakta fragor se bilaga3)

ok wr

P4 skola 2 &r det nio larare som har fyllt i vér enkat. Atta larare har varit verksamma inom
skolan i mer &n 10 ar och en larare har varit verksam mellan 3-7 ar. Nagra larare undervisar de
yngre barnen. De andra lararna har varierade amnen, alltifran svenska till bild. Alla de
tillfragade lararna moter ofta elever i behov av sarskilt stod.

Pa fragan om lararna anser att alla eleverna far det stod de har ratt till, tyckte sju stycken att
de inte far det, en tyckte att eleverna far det séllan och en larare i de praktiska &mnena tyckte
att eleven far stod. Sju stycken av lararna tyckte att resurserna paverkar stodet till eleverna,
medan tva stycken inte tyckte att resurserna styr. Nar lararna arbetar med elever i behov av
sarskilt stod, vill lararna garna anvanda sig av smagrupper. Nagot en av lararna ocksa
kommenterade var ” Eleven behover fa anpassat material for att passa just denne elev”(larare
pa skola 2). Om det finns resurspersonal som kan ta 6ver klassen vill nagra av lararna kunna
ta den aktuella eleven/eleverna enskilt for att kunna jobba extra med det behov som finns hos
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just denne elev. En av lararna har ocksa ett samarbete med foraldrarna och specialpedagogen.
En av lararna anvander sig av adekvat material i undervisningen for att kunna anpassa
undervisningen mer till eleven.

Pa var fraga, vad de anser ar en elev i behov av sarskilt stod, var det en av lararna som tyckte
det var nar “En elev som avviker fran massan med utat agerande satt” (Larare pa skola 2),
som att vara passiv, tyst eller utatagerande.

Nagra larare ansag att nar en elev riskerar att inte na malen ar det en elev i behov av sarskilt
stod. Flera larare ansag att sociala problem spelar en stor roll. Nér det galler var fraga vem
som har huvudansvaret for att eleverna far det stod de behdver, tyckte alla att rektorn har det
ansvaret. Alla lararna ansag att det blir konsekvenser om eleverna inte far det stod de behéver
i undervisningen. Konsekvenser kan vara dalig sjalvbild, kunskapsluckor och att de "stor” de
andra i klassen.
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Skola 1+2.(fig. nr. 4.)

. Verksamhetsar inom skolan

. Stoter lararna ofta pa elever i behov av sarskilt stod.

. Far elever det stod de behdver i sin utbildning.

. Paverkar resurserna stodet till eleverna.

. Vem har huvudansvaret for att eleverna far det stod de behover.

9a. Blir det konsekvenser for eleverna om det inte far det stod de behover.
(For exakta fragor se bilaga 3)

0o, WE

Har har vi sammanstallt resultatet fran de bada skolorna i ett gemensamt diagram, detta for att
lattare kunna se om nagon fraga har liknande svar hos de bada skolorna. Det man marker
tydligt ar att de bada skolorna &r 6verens om att rektorn har ett stort ansvar for att eleverna far
det stod det har behov av.
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6. Diskussion samt didaktiska konsekvenser

Vi anser att vi funnit svar pa vara tre huvudsakliga fragestallningar. | detta kapitel diskuterar
vi de svar var empiriska undersokning har gett och jamfor dem med tidigare forskning och
styrdokument. Eleverna far oftast nagot slags extra stod. Det ar dock resurserna som styr
huruvida eleverna far ratt stod som kravs for att de ska fa en undervisning baserad pa deras
egna individuella forutsattningar eller om eleverna ifrdga enbart far ett stod som
nodvandigtvis inte ar det mest ultimata. En stor anledning till att resurserna paverkas ar att
pengarna till skolan inte ar “6ronmarkta” for just skolan. Detta resulterar, enligt rektor pa
skola 2, i att pengarna anvands till andra omraden inom stadsdelen, for att tacka upp andra
eventuella luckor som kan finnas i stadsdelens 6vriga verksamheter.

Nagot som &r nytt i den nya skollagen &r att vardnadshavaren nu kan overklaga ett
atgardsprogram. | Aftonbladets natupplaga kan man ldsa om en skola i Pited dar en elev har
fatt 20 timmars stod men som sedan drogs ner till 15 timmar pga. resursbrist. Detta har
foraldrarna Gverklagat och fatt igenom (2011-11-30). Detta har dven uppmarksammats i
Lararnas tidning (Nummer 20, 2011) dar man kan l&sa att om skolorna inte har resurserna till
stodet, far skolan omprioritera.

Om en elev inte skulle fa det stod den har ratt till i sin undervisning anser vi att
konsekvenserna skulle kunna bli stora. Informanterna ansag att eleven skulle kunna, och ofta
enligt deras erfarenheter, bli utatagerande, aggressiv eller inatvand samt svar att na vilket i sin
tur forsvarar undervisningen ytterligare for eleven och dess larare. Informanterna ansag aven
att eleven kan fa svart att nd malen som &ar uppsatta i laroplanerna samt att denne kan ha svart
att klara av de nationella proven. Enligt informanterna kan en vidare konsekvens vara att
eleven kanner sig misslyckad och da tappar motivationen till larandet och skolan Var
didaktiska slutsats har &r att larandet samt eleven blir extremt lidande och att k&nslan av
misslyckande ofta &r nagot som féljer eleven upp i vuxen alder, vilket kan forsvara vidare
utbildning, samt det sociala livet.

Nar det ar sa patagligt att behovet av sarskilt stod bara 6kar och Okar, behdvs det mer insatser
i skolan for att vi faktiskt ska kunna ha En skola for alla.

I en av Skolverkets studier fick larare ar 2003 bedoma vad som forandrats i skolans
verksamhet under de senaste fem aren. En av de tva mest patagliga forandringarna som
ldrarna angav var att elever i behov av sarskilt stdd har 6kat. 84 procent av lararna angav
en 6kning (Skarskilt stod i grundskolan — en sammanstélining, 2011, s 31).

Vidare har vi dven under vara intervjuer samt i analys av enkaterna stott pa asikten, att just de
elever som mojligtvis inte far det stod de behdver kan “stéra” de ovriga eleverna genom
odnskat beteende. En larare pa skola 2 menade att en konsekvens av att en elev ej far det stod
denne har ratt till kan vara att eleven da stor de andra eleverna.

Eleven i behov av sarskilt stdd kan upplevas som stérande och jobbig av klasskompisar,
foraldrar och tyvarr aven lararna. Detta ar nagot som behandlas i Perspektiv pa en skola for
alla (2010) dar man kan l&sa foljande:

Larare och foréldrar talar ibland om “de andra” elevernas ratt att slippa stérande och
kravande elever. Historiskt ses dessa elever bromsa och hamma de andras framgang och
utveckling. Ett sddant synsétt innebar en l1opande urgropning av de grundlaggande
demokratiska principer som handlar om respekten for varje ménniskas autonomi och lika
unika varde, som bland annat framgar av Barnkonventionen (1989) och FN:s
standarregler (1993) ( Brodin & Lindstrand, P, 2010, s, 157).
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En slutsats av detta &r att man riskerar att satta annu en “etikett” pa eleverna som upplevs som
storande och jobbiga. Denna “etikett” skulle kunna bygga vidare pa kéanslan av misslyckande
och olust till larandet hos dessa elever. Det ar av storsta vikt att man i skolan grundldggande
diskuterar innebdrden av allas unika varde och vad det innebdr, att respektera var manniska
for den hon eller han ar.

Forskning visar att barn som inte far tillrackligt med erfarenheter av att nagon bryr sig om
dem far en svagare upplevelse av sin egen och andras betydelse. De blir mindre
intresserade av hur andra har det och vilka effekter de egna handlingarna far for andra
(Brodin & Lindstrand 2010. s 157).

Pa fragan huruvida skolans narsamhalle har nagon betydelse for tillgangen av sarskilt stod
kan vi konstatera att det har en stor betydelse. Detta pa grund av, som vi tidigare namnt, att
omraden som &r socioekonomiskt mer utsatta &n andra kan ha ett okat behov av sarskilt stod.
Detta &r nagot som ar kopplat till skolpengen samt pa hur man pa omradesniva lagger beslag
pa pengar som bor ga raka vagen till skolan men som istéllet tacker upp andra omraden inom
stadsdelen (Westling Allodi, 2005). Sa ar fallet i var undersokning da vi jamforde skola 1 och
2. Detta beror pa att skolpengen, som visserligen ar storre i skola 2 &n i skola 1, hade behdvt
vara annu storre an vad den &r idag i det socioekonomiskt utsatta omrade som skola 2 ligger i.
En av anledningarna till detta &r att det ofta rader stora brister i det svenska spraket hos
majoriteten av eleverna och deras foraldrar. Brister i spraket forsvarar kommunikationen
mellan foraldrar, elever och skolan/ lararen. Denna kommunikation &r mycket viktigt for att
man ska kunna skapa sa goda forutsattningar for eleven och dess larande som mojligt. | FN:s
barnkonversion star det tydligt att alla barn har ratt till utbildning.

... har ratt till sarskilt stod och tillgang till undervisning, utbildning, halso- och sjukvard,
habilitering och majligheter till rekreation for att bidra till stérsta mojliga integrering i
samhallet. Det innebar med andra ord att barnets ratt till skola och utbildning slar fast och
ratten géller alla barn oavsett om barnet har fysiska, psykiska eller sociala begrénsningar
eller inte(s. 116).

Sa vi kan alltsa konstatera att det inte rader lika forutsattningar, i de undersokta skolorna, till
en likvardig undervisning utifran alla elever individuella behov. Likvardig utbildning tas aven
upp i skollagen(2011) “Utbildningen inom skolvasendet ska vara likvardig inom varje
skolform och inom fritidshemmet oavsett var i landet den anordnas” (9 8) .

Vi har aven funnit att foraldrarna har en stor paverkan pa eleven. Pa skola 1 &r foraldrarna,
som vi behandlat tidigare i texten, valdigt medvetna om sitt barns rattigheter till stéd.
Foraldrarna kan uttrycka detta da de har det spraket med sig medan foéréaldrarna pa skola 2 inte
ar lika medvetna om sina barns rattigheter i skolan. Detta for att fordldrarna ofta har
svarigheter med spraket och att det kan finnas kulturella skillnader. Foraldrarnas
sprakkunskaper kan aven rent praktiskt forsvara det for eleverna da det kommer till laxhjalp
samt lasning hemma. Pa skola 2 har en av oss sin verksamhets forlagda utbildning och dar
berattade eleverna att de inte har nagon som hjalper dem med laxor hemma. Eleverna pa skola
2 hade bland annat lasldxa varje vecka som de skulle ldsa varje dag i 15 minuter tillsammans
med sin foralder. Det var dock ett stort antal barn som inte fick den tiden med nagon av sina
foraldrar hemma vilket resulterade i att de ibland inte l&ste alls hemma. En orsak till detta kan
vara att foraldrarna inte har tillrackligt med kunskap i det svenska spraket for att kunna hjalpa
sina barn med till exempel lasningen hemma. Vygotskij menar att foraldrar har en viktig roll i
barnets larande da foraldern ar den mer kompetenta andra. Detta innebar att foraldern genom
sitt samspel med barnet kan stodja barnet i dess utveckling fran den faktiska utvecklingsnivan
eleven befinner sig i till den potentiella nivan (Dysthe, 2003 s 172). Har foraldern da inte
tillrackliga kunskaper i det svenska spraket kan detta samspel storas.

33



Nagot som vi under vart arbete har kommit fram till ar behovet av mer kompetensutbildning
kring amnet specialpedagogik. Vi hade under vara intervjuer en fraga angdende just
kompetensutveckling dar vi kom fram till att majoriteten av de tillfrigade kommenterade
bristen pa kompetensutbildning. Detta papekas ocksa i Specialpedagogik i en skola for alla,
Westling Allodi, 2005)”’Manga larare hade uppskattat om det hade ordnats temadagar for dem
centralt om t.ex. utvecklingsstorning och specialpedagogik och o6nskade fler liknande
insatser” (s37).

Skolverket skriver i sin sammanfattning (Sarskilt stod i grundskolan, 2011) att da en “larares
kompetens ses som den enskilt viktigaste faktorn for elevens framgang” (a al2) i skolan,
behovs det satsas mer pa fortbildning.

Rektorn pa skola 2 ansag att lararna far den kompetensutveckling som kravs, dock ansag
lararna pa skola 2 att kompetensutvecklingen var lag. Rektorn pa skola 1 ansag att
kompetensutveckling var mycket viktig. Den lararen som vi intervjuade pa skola 1 ansag sig
fa den kompetensutveckling som kravdes for att utfora sitt arbete pa ett professionellt satt.
Hon menade att om hon skulle fa en elev i klassen med en specifik diagnos sa skulle hon
sjalvklart fa en kompetensutveckling kring detta, for att pa basta satt kunna mota eleven i
larandet. Alla informanter ansag att det ar av stérsta vikt, att lararutbildningen har en
obligatorisk del i uthildningen kring specialpedagogik. Bor da alla larare i En skola for alla ha
en viss del specialpedagogik, i sin utbildning, for att kunna mota alla elever i en skola for
alla? Svaret pa denna fraga ar enligt oss ja. For att kunna vara verksam i En skola for alla,
som innebdr att mota elever med olika forutsattningar samt behov, behdvs det en bredare
kompetens inom specialpedagogik, for att kunna mata alla dessa elever. Specialpedagogik &ar
nagot som saknas i lararutbildningen (LP0O1). Man kan lasa det som tillval, men det ar inte
nagon obligatorisk kurs och valjer man inte det kan man missa viktig kunskap. “... eftersom
larares kompetens ses som den enskilt viktigaste faktorn for elevens framgang i skolarbetet, ar
satsningar pa fortbildning och lararutbildning vésentliga™ (Sarskilt stod i grundskolan, 2005,
s.12).

6.1 Resultatdiskussion
De resultat som vi har kommit fram till &r baserade pa de intervjuer och enkéter vi gjort.
Resultaten &r inget som har Gverraskat oss, utan vi hade en bild innan hur det kunde se ut.

Narmiljon runt eleven och skolan har en stor betydelse for hur stodet i skolan hanteras. Ar det
en skola med hog andel elever med invandrar bakgrund ska de fa hogre skolpeng och mer
resurser, an vad andra skolor med mer svenskfodda foraldrar far. Dock &r det sa att pengarna
som ska ga till skolan inte ar “6ronmarkta” vilket gor att det kan komma att hamna pa andra
omraden i stadsdelen. Detta gor att om det finns ekonomiska luckor i stadsdelen kan pengarna
ga dit och skolan far da mindre pengar. Detta ar nagot som paverkar.

En skola med hog andel invandrar elever kan ha det svart nar det galler stod hemifran.
Foraldrarna har ofta inte spraket med sig och vett inte alltid vilka krav som kan stallas pa
skolan. Svenskfodda forédldrar har en storre vetskap om hur skolan ska fungera och vad som
kan krévas av skolan.

Konsekvenserna for elever, som inte far stod i skolan &r stora. Det kan vara dalig sjalvkansla,
mindre kunskaper, de kan fa sociala problem. Dessa konsekvenser &t dven nagot som kan
folja eleverna in i vuxen alder.

6.2. Didaktiska slutsatser
Vi behandlar héar nedan kort nagra av de didaktiska slutsatser och konsekvenser kring vad som
kan handa om eleven inte skulle fa det stod de har ratt till i sin undervisning.
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Eleven kan fa samre sjalvbild och sjalvfortroende, vilket kan paverka lusten till larandet.
Detta ar dven nagot som vanligtvis foljer eleven upp i vuxen alder. Kéanslan av misslyckande
och kénslan av att man ar “dum” kan hindra eleven fran att soka vidare utbildning.

« Svart att nd malen i olika amnen.

« Kan fa det svart med det sociala da dessa elever ofta upplevs som stérande av andra
foraldrar, elever samt ldrare. Aven detta kan paverka lusten till larandet.

« Kan fa svart med vidare utbildning da betygen oftast inte uppnar resultaten som kravs
for vidare utbildning.

« Kani frustration bli utdtagerande, aggressiva, indtvanda, svara att na osv.

6.3. Relevans for lararuppdraget

Det &r av yttersta vikt att samhéllet och skolan tar sitt ansvar och mojliggor for alla elever
oavsett behov av stdd att tillgodose detta. Detta bland annat for att det &r elevernas rattighet
enligt skollagen. Relevansen for lararuppdraget ar stor da mojligheten att ge elever en god
undervisning utifran deras olika forutsattningar ingar i lararuppdraget. Mojligheten till att ge
alla elever en god undervisning finns i resurserna. Vissa elever behover mer stod for att na
samma mal och da kan det krdvas mer resurser. Som blivande larare i En skola for alla, dar
alla ar olika, vill vi kunna ge vara blivande elever en undervisning som &r anpassad utifran
deras individuella behov och forutsattningar.

6.4. Vidare forskning

Gallande vidare studier anser vi att man bor studera vidare kring amnet, sarskilt stéd och
ratten till detta i skolan. Detta for att det ar viktigt for elever, larare, fordldrar samt samhéllet
da elevens skolgang samt synen pa denna paverkar eleven i vidare val i livet. Man bor aven
studera vidare kring resursférdelning i skolan da detta ar en stor pusselbit kring arbetet med
elever i behov av sérskilt stod.

6.5. Slutord

Vart syfte med examensarbetet var inte att I6sa dagens problematik kring En skola for alla
och dess konsekvenser for elever i behov av sarskilt stod. Dock ville vi fa en storre insikt samt
kunskap om forhallandena i denna skola da vi snart sjélva ska vara verksamma larare i just En
skola for alla. Vi har kommit fram till att problematiken kring En skola for alla och alla dess
elever ar stérre &n vad vi ursprungligen trodde. De huvudsakliga problemen vi har kommit
fram till som paverkar skolan negativt &r: resursbrist, att elever ar integrerade istéallet for
inkluderande, att elever i behov av sarskilt stod kan uppfattas som stérande av andra samt hur
stor betydelse den rent geografiska placeringen av skolan och eleven har. Vi har ocksa
kommit fram till att det finns en problematik kring att det i dagens lage inte finns nagra krav
pa att larare ska ha genomgatt en viss del i sin utbildning, som innefattar specialpedagogik,
vilket kan forsvara motet med elever i behov av sérskilt stod.
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8. Bilagor

Fragor Rektor Bilaga 1
Hur lange har du arbetat som rektor?

Vilken/vilka utbildningar har du?

Nar du fordelar resurserna, vad &r det da du tittar pa/vad ar det viktigaste?

Upplever du att det ar en resursfraga eller en rattighet att elever i behov av sarskilt stod far de
stod de har rétt till?

Vad har det for betydelse for skolans uppdrag om eleven har en diagnos eller inte?

Om du nagon gang ar oséker pa hur du ska tolka styrdokumenten, vart vander du dig da?
Hur manga elever pa skolan idag, behover stod?

Upplever du att de beskrivningar man i skolans vérld gér pa barn som, t.ex. barn i behov av
sarskilt stod, ar beroende pa det samhélle vi lever i eller finns det en universal sanning kring
begreppet?

Vad kravs for att man pa skolan ska upprétta ett atgardsprogram?

Upplever du att atgardsprogrammen efterlevs i vardagen?

Upplever du att atgardsprogram har en gynnsam effekt?

Hur mycket inflytande har elever(som ar i behov av sérskilt stod) éver sin utbildning?

Har ni fortlopande kompetensutveckling?

Hur jobbar ni med elevhalsoteamet?
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Fragor Léarare Bilaga 2.
Hur lange har du varit verksam som larare?
Vilken/vilka utbildning har du?

Uppréttar ni atgardsprogram pa skolan?
Om i sa fall, efterfoljs detta? Ge exempel (Assistenter, skarskilda pedagogiska hjalpmedel)

Nar en elev far ett atgardsprogram, far den eleven stéd innan det skrivs?

For vilka elever upprattar ni atgardsprogram?

Det star i skollagen att skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som har svarigheter att na
malen for utbildningen. Detta visar att hansyn ska tas for varje elevs forutsattningar.

Anser du att det efterfoljs?

Upplever du att elever med las- och skrivsvarigheter, att de utreds som de har en rattighet till?
Upplever du att de beskrivningar man i skolans vérld gor pd barn som, t.ex. barn i behov av
sarskilt stod, ar beroende pa det samhalle vi lever i eller finns det en universal sanning kring
begreppet?

Hur jobbar ni med elevhalsoteamet?

Anser du att du far tillrackligt med stod i din undervisning, nér det galler elever i behov av
sarskilt stod?

Vad tror du behdvs for att alla elever ska fa det stod de har ratt till?

Hur bemater ni elever i behov av sarskilt stod?

Upplever du att det ar en resursfraga eller en rattighet att eleverna far det stod de behéver?
Vad anser du att det har for betydelse om eleverna har en diagnos eller inte?

Har ni fortlopande kompetensutveckling?
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Enkatfragor
1. Hur lange har du varit verksam inom skolan?
0-3ar 3-7ar 7-10ar 10ar->

2. Vilka amnen undervisar du i?

Bilaga 3.

3. Stoter du ofta pa elever i behov av sarskilt stod?

Ja Nej Sallan
4. Anser du att alla elever far det stod de behover i sin undervisning?

Ja Nej Séllan

5. Upplever du att resurserna paverkar om eleverna far det stod de har rétt till?

Ja Nej Séllan

6. Hur kan ni arbeta med elever i behov av sérskilt stod? Ge exempel

7. Vad anser du ar en elev i behov av sérskilt stdd? Ge exempel

8. Vem har huvudansvaret for att eleverna far det stod de behodver?

Lararen Rektorn Vardnadshavaren Kommunen Annat
9.

Upplever du att det blir ndgra konsekvenser for elever som eventuellt inte far det stod i
undervisningen som de behdver?

Ja Nej
Om ja, ge exempel
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Hej!

Vi ar tva lararstudenter som nu skriver vart examensarbete. Vi har valt
att gora en studie om ”En skola for alla” med inriktning mot elever i
behov av sarskilt stod. Vi undersoker om det ar en resurs fraga eller en
rattighet. Vi vore tacksamma om ni kunde ta nagra minuter av er tid
att besvara var enkat. Givetvis ar denna helt anonym. Som tack for
besvaret bjuder vi pa fika.

Tack pa forhand!

Veronica och Nina
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Den svenska modellen

Kinesiska askar

DEL Il - Eleven i samhallet

Makroniva

Exoniva

Mesoniva

Relationer mellan
narmiljger

Formella och informella Formella och informella
samhalsinstitutioner i intitutioner pa samhallsniv
den lokala mifjon institutioner pa samhallsniva

(ekonomiskt system, social-
vird, skolvasen osv.)

Figur 3.2. Bronfenbrenners ekologiska modell (modiferat efter Andersson
1980,5. 27).

och vilka strategier de tillimpar for att bevara sig som hela
minniskor trots méngfalden.

Som ett forsta bidrag till ett sadant ekologiskt perspekiv lan-
serar Bronfenbrenner en modell for uppfostringsmilion. Det
irviktigt, menar han, attinte bara studerabarnet i forhallande
till de olika miljderna, utan ocksé studera miljberna i forhél-
Jande till varandza: hur den ena ér beroende av den andra och
hur avligsna miljder hinger samman med mer nrliggande.
Han ténker sig miljoerna som ett sammanhgngande system,
diir den ena innehdller den andra ungefir som kinesiska askar
¢ller ryska dockor. Se figur 3.2 (Andersson 1980, 5. 15).

Bilaga 4
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Bilaga 5

Perssons modell

Relationellt p o Kateg pekih
Uppfattning av  Firmaga att anpassa under- Amnesspecifik och
ped k ing och stoff till skilda undervisningscentrerad
férutsdttningar for lirande
hos eleverna
Uppfattning av special-  Kvalificerad hjalp att planera  Kvalificerad hiélp direkt
pedagogisk kompetens  in differentiering i undervis-  relaterad till elevers
ning och stoff uppvisade svarigheter
Orsaker till special-  Elever i svarigheter. Svérig- Elever med svarigheter,
pedagogiska behov  heter uppstar | métet med Swvdrigheter dr antingen
olika féreteelser i uppvixt- medfidda eller p4 annat
och utbildningsmiljén sdtt individbundna
Tidsperspektly | dngsiktighet Kortsiktighet
Fokus fir special-  Elev, ldrare och lirand emilijs  Eleven
pedagogiska atgirder -
Férliggning av ansvaret fr  Arbetsenheter (-lag) och Speciallarare, special-
specialpedagogisk verk-  |drare med aktivt stéd fran pedagoger och elev-
samhet  rektor vardspersonal

Tabell 5. Konsekvenserna for skolans specialpedagogiska verksam-
het beroende pd perspektivval.

Mot etr sidant relationellt perspektiv kan stillas et kategoriskt
perspektiv?® varvid en elevs svirigheter reduceras till en effekr av
tex. lig begdvning eller svira hemforhallanden.

De tvd perspektiven och deras konsekvenser inom sex pedago-
giska huvudomraden illustreras i tabellen ovan.

De tvd perspekrtiven utgér radikale olika sitt ate forstd elevers
skolsvarigheter men behéver fér den skull inte vara varandra ute-
slutande. Perspektiven skall forstis som "idealtyper™®', dvs. mentala

20 Begrepper "kategorisk™ kan ha en negativ konnoration i betydelsen "dokrrinir
dogmatisk™. Der ir viktigr art framhalla ate det inte ir i denna betydelse begreppes
anvinds utan snarare i meningen “oberingad, absolur, ovillkorlig™.

21 Idealtyper har beskrivits av bl.a. Rorty (1989) och Weber (1904/194%) Wites
skriver "[An ideal type] ... is formed by the one-sided accentuation of ome or maee

points of view and by the synthesis of a grear many diffuse, discrete. mors or s »

L e
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