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Sammanfattning

Syfte

Syftet med uppsatsen ér att lyfta fram den skapande verksamhetens betydelse for barnens ldrande och utveckling. Syftet
ar dven att lyfta fram hur man som pedagog kan skapa en miljo som stimulerar barns skapande, samt vilken betydelse
pedagogens roll har.

Huvudfragor
e Vad har skapande verksamhet och sinnliga upplevelser for betydelse for barns utveckling och lérande?
e Vad har pedagogen for roll i barnets skapande?
e Hur skapar man en miljo som stimulerar barns bildskapande

Metod och material

Studien utgar fran kvalitativa intervjuer med fyra pedagoger, samt fran direktobservationer av barn, miljo och
pedagoger i tva forskolor med Reggio Emilia-inspiration. Studien har ocksa en grund i relevant litteratur, forskning
samt i ldroplanen for forskolan.

Resultat

Vi har sett att skapande genom bild och form &r en viktigt del 1 barnens utveckling. Det ger dem mojlighet att uttrycka
kénslor, bearbeta upplevser, kommunicera, samt att dva den motoriska och sociala utveckling. Genom skapande
verksamhet kan det ske ett lustfyllt larande. Pedagogen kan ses som en handledare vars uppgift ér att stdtta barnen pa
olika sétt. De har dven en viktigt roll d& det géller att skapa en inspirerande miljo dir barnen kan utvecklas. Miljon ar
bade till for att inspirera och utmana barnen.

Betydelse for liraryrket

Den hér studien visar hur viktigt det &r att kimpa for de skapande aktiviteterna, framfor allt i férskolan. Den visar hur
mycket pedagogens roll och instéllning till &mnet paverkar dess status och hur det kan smitta av sig pa barngruppen.
Pedagoger kan fa tips och inspiration pa hur de kan bygga upp miljon pa forskolan, vilket material de kan anvianda och
kanske ger ett annat sitt att se pa skapande verksamhet. Genom att det lyfts fram vilken paverkan det har pa barnets
larande och utveckling hoppas vi att den kan ge pedagoger motivation till att skapa med barnen.



Forord

Vi skulle vilja ge ett stort tack till pedagogerna och barnen som befinner sig pd de forskolor som vi
besokt, for ni gav oss mojligheten att besdka era versamheter. Vi vill dven tacka fordldrarna som
tillatdt oss att observera deras barn.

Négra som vi dven vill rikta ett stort tack till dr vira kurskamrater, som har gett oss mdjlighet att
bolla ideér, och vara nirstdende som ldst vart arbete gang pa gang och som gett oss respons och stod
under uppsatsveckorna.

Till sist vill vi tacka var handledare Kerstin Signert for allt stod, goda tips och att hon varit en del 1
den hir processen.
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1. Inledning

“Det kan vara ldtt att i bild och form tala om det man inte har ord for”.
Elisabet Skoglund (1998, s. 16)

Vi dr tva ldrarstudenter som har studerat vid Goteborgs Universitet med inriktning mot skapande
verksamhet och kulturellt meningsskapande. Eftersom vi bada har inriktning som pa ett eller annat
sdtt riktar sig mot skapande verksamhet, valde vi att undersdka vad skapande verksamhet genom
bild och form har for betydelse for barns ldrande och utveckling. En anledning till &mnesvalet var
ocksé det faktum att vi upplever att skapande verksamhet dr nigot som haller pd att forsvinna ut ur
forskolan och skolans verksamhet. Det kdnns som att &mnet inte ldngre har lika stor betydelse, och
att det endast ar ett “roligt tidsfordriv”.

Vi vill genom den hér uppsatsen lyfta fram vad vi anser vara en viktig del i barns utveckling och
larande, och motivera detta med hjélp av relevant litteratur. Vi hoppas att den hir studien ska
inspirera, uppmuntra men kanske dven ge pedagogerna “ett par nya glasdgon” nir det handlar om
skapande verksamhet genom bild och form, men dven visa pa pedagogens egen betydelse samt
miljons paverkan pé barns skapade. Manga kanske kénner att de saknar kunskap 1 dmnet, eller att
dmnet i sig inte dr s& betydelsefullt, och vi vill genom denna studie visa pd hur skapande
verksamhet kan inkluderas i vardagen. Vi vill ge inspiration till att anvinda den skapande
verksamheten som ett medel till kunskap och larande. For att kunna ge en sadan inspiration har vi
valt att titta pé olika larandeteorier, visa vad forskning sdger, samt visa hur det kan se ut i forksolans
verksamhet.

Genom den hidr uppsatsen riktar vi oss till badde blivande forskolldrare, samt verksamma
forskolldrare. Vér studie kan ge nagot konkret att luta sig tillbaka mot dd man diskuterar &mnet
med foréldrar, sina kollegor eller rektorer.

Studien dr gjord under hosten 2011, dir det har gjorts observationer och intervjuer péd tva olika
kommunala forskolor med Reggio Emilia-inspirerad pedagogik i Goteborg. Barngrupperna har
bestatt av ca 17 barn i dldrarna 1-5 ar, samt tre pedagoger per avdelning. Vi besokte tre smabarns
avdelningar (1-3 4r) och en storbarns avdelning (3-5 ar).

Under studiens gang har vi arbetat tillsammans under stindig diskussion om hur arbetet skall 1dggas
upp, vad som skall ingd osv. Nér observationerna har dgt rum har vi varit pa samma forskola och
observerat var for sig, dd vi besokte en av forskolorna delade vi upp oss pa var sin avdelning.
Déremot nér vi intervjuade valde vi att vara med under intervjun bada tva och ldt en intervjua
medan den andra observerade och skrev ner svaren.



2. Begreppsdefinition

I den hér uppsatsen kommer dessa begrepp att anvindas da vi syftar pd foljande:

Skapande verksamhet - bild- och formskapande. Med detta menas da barnen maélar, ritar och
skapar tredimensionella bilder eller figurer med lera eller annat
material.

Pedagog —  Eftersom vi har trdffat pd ménniskor som har haft varierande utbildningar valde vi att

ha ett samlingsnamn som 1 detta fall blev pedagoger. Detta for att vi hade kontakt
med allt frdn barnskdtare, forskolldrare, ldrare for yngre &ldrar och gymnasieldrare
som alla arbetade 1 forskolan.

Finmotorik — De sma och begrinsade rorelser som gors med hénderna. Till exempel nir barnen
greppar pennan, klipper med saxen, malar med pensel eller knadar med en deg. Det
handlar d&ven om hur kordinationen mellan 6ga och hand fungerar.

Sinnliga upplevelser — Att uppleva nagot med hjilp av syn, horsel, kdnsel, smak och lukt. Till
exempel, man ser hur vattnet i en béck forsar fram, samtidigt som man hor
ljudet och kénner lukten frén den.

Fria aktiviteter — Fria aktiviteter dr aktiviteter som barnen sjélva viljar att géra och som inte &r
planerade av pedagogerna.

Planerade aktiviteter - Dessa aktiviteter dr planerade och leds av pedagogerna. Till exempel
en samling.



3. Syfte och fragestillningar

Syftet med uppsatsen &r att lyfta fram den skapande verksamhetens betydelse for barnens ldrande
och utveckling. Syftet &r dven att lyfta fram hur man som pedagog kan skapa en miljo som
stimulerar barns skapande, samt vilken betydelse pedagogens roll har.

Hir foljer de fragestdllningar vi valde att utgd ifrdn i var studie.

Vad har skapande verksamhet och sinnliga upplevelser for betydelse for barns utveckling
och ldrande?

— Hur ser pedagogerna pé skapande verksamhet?
— Vad har pedagogens roll for betydelse i barnets skapande?
— Hur kan miljon planeras for att stimulera barnens skapande?

— Hur kan materialet placeras och stimulera barnen?



4. Metod och tillvigagangssitt

Det hir kapitlet kommer att visa pd hur materialet till studien har samlats in och vilka metoder vi
valde att anvinda oss av under arbetes géng, samt hur studien har genomforts. Vi lyfter dven hur vi
valde ut de aktuella forskolorna, samt tankarna kring etiska aspekter och studiens tillforlitlighet.

4.1. Val av forskningsmetod

Nagot som Peter Esaiasson, Mikael Gilljam, Henrik Oscarsson och Lena Wiangnerud (2007, s. 296)
tar upp dr att det kan vara en bra strategi att vélja forskolor dar inriktningen &r nagorlunda lika
varandra. Detta beror sjdlvklart pa vad som skall undersokas. I var studie vill vi underséka den
skapande verksamhetens betydelse for barns ldrande och utveckling. I studien var tanken att
undersdka hur miljon ser ut, pedagogernas roll 1 olika situationer och hur detta paverkar barnen 1
deras lirande och utveckling genom skapande verksamhet. Darfor valde vi tva forskolor som &r
kommunala och har samma inriktning.

I denna studie har vi valt att anvinda oss av samtalsintervjuer, sa kallade respondentintervjuer, dir
respondenterna har varit pedagoger i de verksamheter vi besokt. Enligt Jan Trost (2010, s. 25) kan
detta ses som kvalitativa intervjuer da vi stéller ”enkla och raka frdgor och pa dessa enkla fragor far
man komplexa svar, innehéllsrika svar”. Esaiasson mfl (2007, s. 295) menar att under intervjuer av
detta slag dr det inte individen i sig som &r det viktiga, utan de tankar individen har om dmnet. Det
var precis detta vi ville f& ut av vara intervjuer, da de skulle fungera som ett komplement till
observationerna.

Den metod som lagts mest fokus pa under insamling av material dr observationer. Nagot som
Esaiasson mfl (2007, s. 344) ndmner 4r en fordel med observationer dr att man far en chans att se
och uppleva saker, och processer som &r svara att forklara med ord. Stukat (2005, s 49) resonerar
ocksa kring observationer och menar att de dr fordelaktiga nér det Onskas att tas reda pd hur
manniskor gor och agerar, och inte bara vad de sjdlva sdger att de gor. Den typ av observationer
som anvints i den hér studien dr direktobservationer och vi har under dessa tagit rollen som
fullstindig observatdr. Med detta menas att vi befunnit oss i bakgrunden och inte deltagit i
aktiviteterna.

4.2. Materialinsamlingsmetoder

Vi har valt att samla in material genom att ldsa relevant litteratur och forskning for &mnesvalet,
studera ldroplanen, gora intervjuer med pedagoger pa tva forskolor, samt att observera barn och
pedagoger i verksamheten och dess miljo.

Under observationerna anviande vi oss av papper och penna, detta pd grund av att vi ville stora

verksamheten sd lite som mojligt. Néir vi intervjuade valde vi att lata en av oss intervjua och den
andra skrev ner svaren si ordagrant som mdjligt. Detta pa grund av att i de forsta tvé intervjuerna
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var det ljud fran miljon som skulle stora ljudupptagningen och dérfor valde vi att dven gora likadant
pa de tvé sista intervjuerna. Det kan vara bdde for- och nackdelar med metoden, nackdelen ar att
man inte kan gé tillbaka i materialet pd samma sitt som vi hade kunnat gdra vid ljud- eller
filminspelat material. Daremot dr fordelen att man kan lata reformanten vara s& anomym det gér,
samt att det inte finns ndgot som stdr i ndgon ljudupptagning som man kanske forlitar sig pa.

4.3. Avgrinsning

De avgrinsningar vi har valt att gora &r att vi har forlagt vér studie till tva forskolor, dér bada ar
kommunala och har en Reggio Emilia-inriktning. Detta val gjordes bland annat for att kunna
genomfora en kvalitativ studie som dr relevant for det &mne vi valt att rikta oss mot, ndmligen bild
och formskapande som ér en stor del av Reggio Emilia filosofin.

P& grund av den avgriansade tid vi har till att arbeta med vart examensarbete, valde vi dven att géra
observationerna och intervjuerna endast under en dag per avdelning. Det vi ville ligga mest fokus
pa var observationerna vilket gjorde att vi avgrinsade oss till tva intervjuer per forskola.

4.4. Urval

Det forsta urvalet vi gjorde var att vi valde att rikta virt fokus 1 denna studie kring skapande
verksamhet mot bild och form. Anledningen till att vi valde Reggio Emilia-inspirerade forskolor var
pa grund av att inom Reggio Emilia-filosofin &r bild och form en vésentlig del av verksamheten.
Intervjuerna valde vi att géra med fyra pedagoger. Tanken med att intervjua enbart pedagogerna var
att vi ville ta del av deras tankar kring skapande verksamhet som en del 1 barns ldrande och
utveckling.

Observationerna har varit forlagda pd avdelningar med barn i1 dldrarna 1-5 &r ddr vi var pé tre
smabarnsavdelningar (1-3 &r), samt en storbarnsavdelning (3-5 ar). Detta val gjordes utifrén att vi
ville se hur avdelningarna arbetar med och kring skapande verksamhet i férskolan Gverlag.

Esaiasson mfl (2007, s. 292) lyfter fram fordelar med att intervjua frimlingar. Han menar att nér
respondenten inte kdnner reformanten och vice versa, dr det bade lattare att stidlla fragor och att
svara pé frigor. Detta var ndgot som vi tog fasta pa nér vi gjorde vért urval, och riktade oss dérfor
mot forskolor 1 Goteborgs centrum, som ingen av oss har nagon tidigare koppling till.

4.5. Genomforande

Innan vi gick ut for att samla in material sokte vi genom google.se efter Reggio Emilia-inspirerade
forskolor 1 Goteborg. Vi valde ut tvd av dessa och sedan kontaktade vi forskolorna via telefon.
Under samtalet forklarade vi att vi var tva lararstudenter vid Goteborgs Universitet som skulle gora
observationer och intervjuer till vart examensarbete. Syftet forklarades kort och fragan stilldes om



de ville delta i undersékningen. Efter samtalet gav vi dem tid att tinka igenom deras val och
diskutera med sina kollegor. Nir vi ldmnade ut tillstindsblanketten, valde vi att besdka forskolorna
for att de skulle fa ett ansikte pa personerna som senare skulle observera och intervjua dem. Under
detta besok bestimde vi ocksd dag och tid for vart ndsta besokt, dd& bade observationer och
intervjuer skulle dga rum. Blanketterna ldmnades ut 1 god tid innan besdket da vi var medvetna om
att det kan ta lite tid innan dem &terldmnas till férskolan.

Vi valde att 14gga véra observationer och intervjuer under tre dagar, d& vi spenderade ca 3 timmar
under formiddagen pa varje avdelning. Intervjuerna var planerade och tid avsattes for 15 minuter
per intervju. Innan vi gick ut och gjorde vara observationer skrev vi tydligt upp vad vi ville ta reda
pa for att kunna anvénda tiden pa forskolan sd effektivt som mojligt. Enligt Esaiasson mfl (2007,
s.351) ar det viktigt att fokusera pa kvalittn av det material som samlas in och inte
tidsbegransningen. Han menar dven att det dr viktigt att rikta sig direkt mot det man vill observera,
detta dr d&ven ndgot som &r relevant vid intervjusituationer.

Under observationerna valde vi att gora enskilda observationer trots att vi befann oss pd samma
avdelning. Detta for att ticka in s mycket som mojligt, samt att fa olika syn pé olika eller samma
situation. P& en av forskolorna valde vi ddremot att vara pa var sin avdelning, di vi fick endast ett
tillfalle for att besoka forskolan.

4.6. Bearbetning av material

Efter varje dag som vi hade samlat in material satte vi oss tillsammans for att bearbeta véra
observationer och intervjuer. Vi ldste hdr upp vara anteckningar for varann och diskuterade de olika
situationer vi hade sett. Vi kopplade dven dessa till den litteratur vi arbetat med och kunde pa sé sétt
reflektera kring varfor pedagogerna gjorde som de gjorde osv.

Detta synliggjorde hur olika forskolorna och avdelningarna hade valt att arbeta med den skapande
verksamheten och hur de hade valt att utforma miljon. Aven hér kunde vi dra tydliga kopplingar till
tidigare forskningar och de olika typer av synsdtt som beskrivits dir. Har kunde det dven dras
paralleller mellan intervjusvaren och det som setts under observationerna.

Niér vi satte oss efter varje dag ute pé forskolorna valde vi dven att kategorisera bade intervjusvaren
och det som setts under observationen for att underlétta for fortsatt skrivande.

4.7. Reliabilitet och validitet

Enligt Stukat (2005, s 125) ér reliabilitet kvalitén pa undersdkningens métinstrument, vilket i den
hdr studien var intervjuer och direktobservationer. Validitet & om det som avses att métas faktiskt
mits, alltsd om vi har fatt fram svaren pd de fradgor vi undrade genom att gora intervjuer och
direktobservationer. Reliabilitet och validitet handlar alltsa om giltighet och tillforlitlighet.

For att forstdrka reliabiliteten av de valda undersokningsmetoderna har vi under planeringen av

intervjuerna varit noga med att alla respondenter skulle f4 samma fOrutséttningar vid intervju
tillfallet. Vi valde att inte skicka ut intervjufrdgorna 1 forvag, och vi gjorde pa detta sitt for att vi
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ville ha sé spontana svar som mojligt och undvika att pedagogerna gav oss forberedda svar som de
antog att vi ville hora. Det var &ven samma sex fragor som stélldes till alla pedagoger. Valet av lokal
gjordes utifran vad pedagogerna kénde sig trygga i, samt vad som kunde ge bra forutséttningar for
intervjutillféllet.

Bristerna 1 reliabiliteten 1 undersokningen kan vara att vi som reformanter, alltsa den som intervjuar,
misstolkar respondenterna. Stukat (2005, s.126) tar upp att det kan bli en gissningslek, alltsa
respondenten ger de svar som de tror att reformanten vill hora eller att det blir sprikliga
missforstdind. Négot som dven kan paverka undersokning &r yttre faktorer, detta kan vara om
personalen &r sjuka och de dr ménga vikarier pa avdelningen, oroligheter 1 barngruppen osv. Vér
nédrvaro 1 verksamheten kan ocksa pédverka resultatet dd pedagogen kan agera pé ett sitt som de
vanligtvis inte gor.

Det som kan ses angdende validiteten i den hér studien dr att observationen bor ske for att man ska
kunna ha mdjlighet att se miljons pdverkan pa barnens utveckling och ldrande, pedagogernas
deltagande samt hur barnen anvinder sig av miljon. Ddremot bér man anvinda sig av till exempel
intervjuer for att fa reda pd pedagogernas syn kring skapande verksamhet som metod for l4rande,
hur de bygger upp miljén och vad de anser att de har for roll 1 barnens egna skapande. Det som inte
kan talas om 1 ord kan ses med det blotta 6gat och tvértom.

Bristerna i validiteten kan vara att pedagogerna visar upp en bild som skall passa in i var studie och
det resultat de tror vi dr ute efter, och inte sd som det ser ut i verkamhetens vardag. Alltsa att de
sdger en sak, men i sjdlva verket agerar pa ett annat sitt.

4.8. Generaliserbarhet

Stukat (2005, s. 129) menar att om “resultatet enbart avser de undersdkta personerna blir virdet ett
helt annat &n om det kan generaliseras till en stérre grupp”.

Eftersom vi valt att géra studien pa tva kommunala férskolor med en speciell pedagogisk inriktning,
kan det inte garanteras att resultatet gar att generaliseras pd en storre grupp. En undersdkning kan
paverkas av vilken storlek det dr pa barngruppen, klimatet 1 barngruppen, hur manga pedagoger som
befinner sig i verksamheten, samt hur verksamheten och dess lokaler &r uppbyggda. En liknande
undersokning kan goras, dock bor de olika faktorerna tas i atanke.

4.9. Etiska principer

Enligt Vetenskapsrddet (2002, s.6) finns det fyra huvudkrav som man bor ta hinsyn till vid en
undersokning, for att skydda individerna. Dessa fyra huvudkrav é&r informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Nar forskolorna kontaktades informerades pedagogerna om undersdkningens syfte, detta handlar

om informationskravet. Vetenskapsradet (2002, s.7) tar upp att forskarna skall informera de som
skall delta 1 undersdkningen om vad syftet for undersdkningen é&r, vilken roll de har som deltagande,
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samt att deltagandet dr helt frivilligt. Vi valde att kontakta forskolorna genom telefon for att berétta
vilka vi var, var vi studerade, vad var undersokning skulle handla om och hur véra besok skulle ga
till. Den hér informationen kom givetvis ut dven till virdnadshavarna efter att vi fatt klartecken fran
forskolorna, detta genom att pedagogerna lamnade ut tillstandsblanketten.

Eftersom vi valde att gora bdde observationer och intervjuer var vi tvungna att ta hénsyn till
samtyckeskravet. Niar det handlade om observationerna skickade vi ut tillstindsblanketter till
barnens vardnadshavare. Tillstdndsblanketten handlade om att vdrdnadshavarna kunde ge sitt
tillstdnds till att deras barn fick observeras, detta samtycke behovdes for att vi skulle kunna
genomfora observationer. Enligt Vetenskapsradet (2002, s. 9) har deltagarna sjélva rétten att
bestimma om sitt deltagande, men da barnen ar under 15 &r maste vdrdnadshavaren godkdnna. De
barn vars vardnadshavare inte gett ett medgivande for observation, bortsdg vi fran da vi befann oss i
verksamheten.

Konfidentialitetskravet, innebér att personerna som deltar 1 en undersokning besitter total
anonymitet och att uppgifter om deltagarna inte lamnas ut, utan forvaras odtkomligt for obehoriga
(Vetenskapsradet, 2002, s.12). For att ta hiansyn till de medverkandes anonymitet, valde vi att
anvinda fiktiva namn péd bade deltagarna, forskolorna och avdelningarna. Fiktiva namn innebér att
det inte dr personernas, forskolornas eller avdelningarnas riktiga namn. Vid intervjutillfillena
anvinde vi oss enbart av anteckningar, dven detta pd grund av att pedagogerna skulle fa vara sa
anonyma som mojligt.

Det fjarde kravet, nyttjandekravet, handlar om att forskaren tydligt skall informera om att det

insamlade materialet endast far anvindas i denna studie. Att informera de deltagande om att
materialet endast skulle anvindas 1 vér studie var darfor viktigt
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S. Teoretisk anknytning

Under kapitlet teorianknytning kommer det att tas upp vad forfattare och forskare sdger kring
skapande verksamhet och utifrdn olika synsitt och teorier kommer vi att ta upp viktiga faktorer
inom barns skapande verksamhet. Det kommer dven att géras en koppling till aktuella styrdokument
for forskolan, samt gora kopplingar till tidigare ramar for forskola. Eftersom vi besokte Reggio
Emilia inspirerade forskolor har vi valt att ge ett eget stycke till Reggio Emilia filosofin for att
kunna ge en insikt 1 vad den innebar.

5.1. Synen pad skapande verksamhet

Ann Granberg (2001, s.47-48) hivdar att redan for mer 4n 2 millennier sedan ansiag Platon den
grekiska filosofen att konst 1&g som grund for alla former av uppfostran och att leken skulle
dominera ldrandet. Sedan dess har manga filosofer och forfattare framhdvt barnets eget kreativa
skapande och sinnenas betydelse som en viktig vdg till ldrande, ndgra av dessa dr Comenius,
Rousseau, Frobel och Vygotskij. Granberg (2001, s. 48) menar att Comenius var en av de forsta som
lyft fram vikten av barnens sinnen. Kerstin Signert (2000, s.60-64) tar upp Comenius tankar om att
undervisningen bor vara konkret for att barnen pa sa sitt ska fa ldttare att utveckla sin forstaelse.
Rousseau sag ocksa vikten av det konkreta ldrandet, han ansag att det var viktigt att barn fick arbeta
med sina hdnder, och att man skulle lata deras nyfikenhet styra dem och uppfostra dem enligt deras
egen natur. Roussseau ansag vidare att uppfostran av barn hade olika avsikter, varav en av dessa var
att barnen skulle fa anvénda sina sinnen for att skaffa “rdmaterial”. Enligt Signert (2000, s. 73-74)
var dven Frobel inne pa samma spér. Frobel betonade fantasin och lekens betydelse, men dven att
det var viktigt att arbeta tillsammans med barnen. Liksom Rousseau ansag Frobel att barn behdver
anvédnda sina hdnder, och att barn maste ges mojlighet att uttrycka sig genom skapande aktiviteter
for att pé sa sitt kunna uttrycka sitt inre.

Signert (2000, s.41) tar upp en annan framstdende pedagog, Maria Montessori, som lade mycket
vikt pd sinnenas betydelse for larande. Inom montessroipedagogiken dr sinnena av stor betydelse,
och barnen ges chans att dva upp sina sinnen genom olika dvningar och genom sinnestrdnande
material. Montessori menade att sddan trdning gjorde att barn kunde bli mer mottagliga i1
undervisningen. En annan faktor som Montessori lyfter fram i sin pedagogik dr miljons betydelse.
Signert (2000, s. 34) lyfter fram dessa tankar om hur Montessori visar pd vikten av att miljon ar
planerad utifrdn barnens behov, och att den ska vara pedagogisk. Lokalerna ska besta av ljusa,
fargglada, 6ppna ytor dér varje sak har sin plats.

Granberg (2001, s.46) skriver att synen pa skapande aktiviteter har forandrats genom é&ren. Fran att
ha betraktas som tidsfordriv sags kreativ verksamhet under 50- och 60-talen som uttryck for kédnslor
och under 70-talet enbart som ett kommunikationsmedel”. Enligt Gunilla Lindqvist (1989, s. 33) har
bild och formverksamheten alltid varit en viktig del i forskolans verksamhet under hela forskolans
historia. Daremot menar Lindqvist (1989, s. 33) att det inte riktigt funnits nagon professionalism,
utan det har utgatt frin pedagogernas egen yrkeskompetens och deras intresse. Eva Anggard (2006,
s.9) lyfter fram hur forskolan ser ut idag. Hon menar att enligt tradition dr bildskapande viktigt 1
forskolan och att barnen skall ldra sig att anvénda bild badde som ett estetisk uttrycksmedel, samt
som ett medel for ldrande och utveckling inom andra omraden. Vidare menar Anggard (2006, s. 9)
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att genom bildskapande aktiviteter utvecklas barn pd olika omrdden, till exempel socialt, sprakligt,
kognitivt och kénsloméssigt.

Déremot menar Rob Barnes (1994, s. 13) att betydelsen av bildskapande har forandrats genom att
den har fatt en ligre status, samt att det blir en aktivitet for att barnen inte skall vara sysslolosa. Han
ndmner dven att de pedagoger som brinner for dmnet far kdmpa for att forsvara dess “kunskaps
betydelse for barnen”.

5.1.1. Reggio Emilia filosofin

Lindqvist (1989, s. 27-28) talar om att Reggio Emilia filosofin utvecklades i staden Reggio Emilia i
Italien. Eldsjdlen bakom filosofin var pedagogen och psykologen Loris Malaguzzi. Det sdgs att
Malaguzzi hade ett kritiskt forhdllningssétt gentemot skolan da han ansdg att den berdvade barnen
dess olika sprak och uttryckssétt. Den hér kritiken framfor han i sin dikt:

Ett barn &r gjort av hundra

Barnet har hundra sprak, hundra hinder, hundra tankar, hundra sitt att tdnka, att leka och att tala
pa. Hundra alltid hundra sétt att lyssna, att forundras, att tycka om. Hundra lustar, att sjunga och
forstd. Hundra vérldar att uppfinna, hundra vérldar att drémma fram. Ett barn har hundra sprék
(och dértill hundra hundra hundra) men berdvas nittionio. Skolan och kulturen skiljer huvudet fran
kroppen. Man ber barn: att tinka utan hénder, att handla utan huvud, att lyssna men inte tala, att
begripa utan gladjen i att hinforas och 6verraskas annat &n till pask och jul. Man ber dem: att bara
uppticka den vérld som redan finns och av alla hundra berdvar man dem nittionio. Man séger dem:
att leken och arbetet, det verkliga och det inbillade, vetenskapen och fantasin, himlen och jorden,
fornuftet och drommarna ar foreteelser som inte hinger ihop. Man séger dem att det inte finns
hundra. Men barnet siger: tvartom, det dr hundra som finns. (Jonstoij & Tolgraven 2001, s. 53)

Enligt Lindqvist (1989, s.28) handlar det pedagogiska synsétt som forkommer inom Reggio Emilia
filosofin om att barnen skall fa uppleva bade fordndringar och foérvandlingar med alla sina sinnen.
Lindqvist (1989, s. 33) menar dven att det ” sker en medveten sinnestrdning — visuell, med
inriktning pa bildkonsten”, samt att bildkonsten har en stor roll inom Reggio Emilia filosofin.

En annan faktor som anses vara viktig inom den hir pedagogiken é&r arkitekturen, alltsd miljon pé
forskolan, den ses som en viktig “pedagog”. Det & manga Gppna ytor, fonster och speglar som
karaktiriserar miljon, samt i de yngre barnens lekrum &r golvet byggt i olika hdjd som en
“kénselkarta”.

5.2. Liiroplanen for forskolan

Ann Granberg (2001, s. 22-23) ndmner hur omfattande det stod om bild och form 1 det pedagogiska
programmet for forskolan (allménna rad fran socialstyrelsen). Detta program fungerade som ett
styrmedel innan liroplanen for forskolan kom 1998. I det pedagogiska programmet ndmns bland
annat den kulturskapande funktionen som bild och form har, hur den skapar kommunikation, ger
sinnliga upplevelser, samt att den dr viktig att anvdnda som metod for barns utveckling. I det
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pedagogiska programmet ndmndes ocksa vilka skapandematerial som bor finnas tillgéngliga i
forskolan.

Vad som framgér i1 den aktuella ldroplanen for forskolan (Lpfo, 1998/2010, s.6) ér att det finns olika
uppdrag som skall uppfyllas for barnens vélbefinnande och kunskapsutveckling i forskolan. De
ndmner forst vilket uppdrag som forskolan har, att det skall vara en utvecklande miljo som
stimulerar barnen till lek och andra aktiviteter.

Det ndmns dven i Lpfo (1998/2010, s.10) att forskolan ska stotta barnen i deras skapande aktiviteter,
samt se till att varje barn “utvecklar sin skapande forméga och sin forméga att formedla upplevelser,
tankar och erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, bild, rorelse, sdng och musik, dans och
drama”. Forskolan ska ge barnen en positiv sjilvbild och en positiv uppfattning om sig sjdlva som
skapande individer (Lpfo, 1998/2010, s.7).

I laroplanen for forskolan (1998/2010, s.11) kan man ldsa vad forskolldrarna har for ansvar,
ndmligen att arbetet 1 barngruppen ska genomforas sa att alla barn ska f& stimulans till att anvéinda
hela sin formaga och ges forutséttningar for utveckling och larande, samt att barnen upplever det
bade roligt och meningsfullt att ldra sig. Arbetslaget ska 1 sin tur ge barnen mgjlighet att utveckla
sin kommunikativa formaga och férmigan att dokumentera sina upplevelser genom till exempel
bild och andra uttrycksformer.

5.3.Sinnenas betydelse for lirande

Maria Montessori (1987, s. 34) lyfter fram tanken om att ’barnet skapar en ménniska, med hédnderna
som redskap”, och menar da att hinderna ar ett viktigt verktyg for ménniskans intelligens. Enligt
Montessori (1987, s. 135-136) kan en ménniskas hénder uttrycka hennes tankar, och att handens
skicklighet dr direkt knuten till intellektet. Montessori hidvdar att om ett barn far lov att arbeta och
utforska med sina hdnder nar barnet en hogre intelligens &n vad de kanske gjort annars, och barnets
personlighet kan da bli starkare.

Montessori (1987, s. 35) talar om att barn har ett si kallat “absorberande sinne”, en mental
verksamhet dédr barnen absorberar upplevelser, intryck och kunskap och formas sedan av dem.
Dessa bearbetar barnen sedan genom lek och aktiviteter, de bearbetar nigot de tidigare absorberat.
Montessori (1987, s 83) skriver att de organ som forst fungerar hos oss ménniskor &r sinnesorganen,
och fragar och fragar sig vad sinnesorganens betydylese dr, om det inte dr att ta till sig och uppleva?
Med hjilp av sinnesorganen tar barn till sig sinnesintryck. Ann Granberg (2001, s. 67) menar att
sinnesintrycken ger barnen stindig information som maste bearbetas och samordnas. Smé barn
behover hjdlp med att ldra sig att samordna sinnesintrycken. For att de skall kunna utveckla
formagan att samordna &r det viktigt att de ges mdjlighet att utforska och experimentera med ménga
olika material. Genom att lata barnen fa uppleva en sak flera ganger forstirks deras formaga att
kdnna igen det som upplevs.

Granberg (2001, s.70) gor en koppling mellan sinnen och skapande, hon menar att forskolan bor
vara ett upplevelselandskap dér barnens alla sinnen kan stimuleras. Genom att sinnena féar stimulans
kan det vickas nyfikenhet till att uppleva och lust att skapa. Granberg (2001, s.65) forklarar dven att
barn lér sig genom att gora, de ldr sig genom att kdnna, smaka, lukta, lyssna och se, genom detta lér
de sig om sin omvérld. Detta dr dven ndgot som Ingrid Pramling Samuelsson, Maj Asplund
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Carlsson, Bengt Olsson, Niklas Pramling och Cecilia Wallstedt (2008, s. 14) ndmner att: “Barnet
ser, hor, kdnner, luktar och smakar pa vérlden, pd dess form och dess innehall. [...]barn lar med
kroppen. Att erfara varlden med sinnena och reflektera Gver dess erfarenheter &r att 14ra”.

5.4. Ldarandeteorier

Nir det géller ldrande finns det olika teorier kring hur detta ska ga till, ndgra av dessa som é&r
aktuella for skapande verksamhet och sinnenas betydelse i lirande kommer vi att redogora for i
foljande stycke.

Det konstruktivistiska synséttet fokuserar fraimst pa den ldrande individen. Silwa Claesson
(foreldsning, 2011-09-22) tog upp den konstrukivistiske ldrarens syn pd undervisning. Hon menar
att den konstruktivistiske ldraren ser till individen, samt att det &r individen som “styr”
undervisningen. Enligt Claesson (2002, s.23-25) anses det inom konstruktivismen att barnet har en
uppfattning med sig som successivt utvecklas genom nya erfarenheter. Vidare forklarar Claesson
(2002, s. 25) att alla méanniskor skapar sin egen bild av omvirlden, denna konstruktion av
omvirlden skapas genom deras tinkande som dr en kognitiv process. Claesson (2002, s.23-25)
ndmner att Jean Piaget ofta dr den forskare som forknippas med konstruktivismen.

Granberg (2001, s. 47-48) menar att Piaget aldrig studerade barns skapande, men lyfte fram likheter
mellan barns tekningar och deras verbala uttrycksformer. Dock sdg han bilderna frimst som
sinnesupplevelser och inte som kommunikation. Genom att ta del av Piagets teorier kring barns
utveckling, kan det goras en koppling till skapande verksamhet. Det som ror vid sma barns
utveckling dr de tva forsta stadierna, ndmligen det sensomotoriska stadiet och det symboliska
tankandets stadie. Det sensomotoriska stadiet handlar om att barnen lir genom att kdnna och
klimma pa sin omgivning, dessa sinnliga upplevelser ger barnet kroppslig erfarenhet av olika
material. Det symboliska tdnkandets stadie &r att barnet imiterar hiandelser och ldgger grund for sin
symboluppfattning, till exempel &r det d& barnet kan se sina penseldrag och sina lerklumpar som
representanter for verkliga ting.

Om man jamfor med konstruktivismen dér det &r individfokus, handlar den sociokullturella teorin
framst om fokus pa miljén och gruppen. Silwa Claesson (2002, s. 29-30) menar att Vygotskij kan
betraktas som den som star bakom det sociokulturella perspektivet pa ldrande. Vidare lyfter hon
fram Vygotskijs &sikt om den sociala miljons betydelse for larande och hur miljon hdnger samman
med barns utveckling, samt att vi lér tillsammans med andra. Den. socikulturella teorin handlar om
att man inte kan skilja delarna fran varandra, att de olika processerna hor ihop. Kognitiva processer
kan till exempel inte skiljas fran sociala processer.

Enligt Ingrid Pramling Samuelsson mfl. (2008, s. 14) stdds tankeséttet om att framsta killan till
kunskaper dr sinneserfarenhet av fenomenologisk grundad pedagogik. Inom fenomenografin talas
det om, enligt Pramling Samuelsson mfl. (2008, s.14), att "barn l4r med kroppen”. Enligt Claesson
(2002, s. 33) grundades fenomenografin under ledning av Ference Marton pa 1970-talet. Martons
forksningsgrupp (INOM-gruppen) lyfte fram frdgor kring samband mellan hur méanniskor tinker
kring studier och hur de viljer att bedriva sina studier, samt hur detta forindrar deras tdnkande.

Ference Marton och Shirley Booth (2000, s. 146-147) menar att fenomenografi inte dr en teori eller
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en metod, utan snarare ett verktyg for att identifiera “frigor som ar relevanta for ldrande och
forstéelse 1 en pedagogisk miljo”. Fenomenografin handlar om hur ménniskor erfar, tanker kring det
som erfarits och hur de sedan viljer att hantera det som erfarits. Andra méinniskor maste se till alla
dessa steg for att forstd varfor en médnniska handlar som den gor. Enligt Marton och Booth (2000, s.
153) handlar fenomenografi d&ven om att se variationer, och hitta olika 16sningar pé ett problem.

5.5. Skapande verksamhet, lirande och utveckling

Enligt Ann Granberg (2001, s. 25-26) trénar barnen olika formégor under skapande aktiviteter pa ett
lustfyllt sétt. De tranar bland annat finmotorik, detta genom handen och fingrarnas rérelser. Andra
kunskaper de kan utveckla i skapande aktiviteter dr formagan till koncentration, iakttagelseforméga
och koordination till exempel mellan 6ga och hand. Granberg (2001, s.26) menar dven att detta
“utvecklar barns sprak-, skrift- och bildmedvetande, samt ger dem nddvéndiga erfarenheter infor
kommande lds- och skrivinldrning”. Skrivinldrningen é&r till stor del beroende av barnets
finmotoriska utveckling, detta genom att barnet bor ldra sig greppa pennan, samt styra sina fingrar
for att kunna ldra sig skriva. Vidare forklarar Granberg (2001, s. 26-27) att skapande aktiviteter
stairker barnens identitetsutveckling, begreppsbildning och deras jaguppfattning. De upplevelser
som barnen fir genom att skapa utvecklar hela deras personlighet. Den skapande verksamheten blir
aven en lank for barnet till att bearbeta och kommunicera kénslor, upplevelser och intryck dé deras
verbala sprék inte dr helt utvecklat och kanske inte ricker till. Enligt Barnes (1994, s. 27) uttrycker
yngre barn upplevelser genom sitt spontana bildsprak, langt innan de kan anvinda sig av till
exempel skriftspriket.

Vygotskij (2006, s.87) menar att i tidig alder &r det ritande som utgdér den frdmsta formen av
skapande. Vidare forklarar Vygotskij (2006, s.35) att om en individ ar helt anpassad till sin omvérld,
skulle den inte kunna vilja ndgot, strdva efter ndgot och genom detta inte heller kunna skapa
nagonting. Han menar darfor att bristande anpassning dar behov uppstar, samt en strdvan eller
onskan, dr grunden for allt skapande.

Barnes (1994, s.47) nimner att barnets “’klotter forhaller sig till teckning som joller till tal”, med
detta menar han att barnet borjar med slumpmaéssiga streck som sedan blir mer och mer strukturerat.
Detta dr pad samma sétt som barnen borjar leka med sprakets ljud och sedan kommer till ord och
hela meningar. Granberg (2001, s.45) diskuterar &ven hon kring barns klotter, och menar att detta
dven giller barns “klottrande” med nya material. Barnens forskande och prévande ger dem
kunskaper om material och tekniker, men ocksé de verktyg som de anviander under skapandet. Detta
kan kopplas till det som Camilla Greig (2011) ndmner att d4 barn kdnner att de klarar av olika
tekninker och kénner till olika verktyg, stirks deras sjdlvfortroende. Vidare forklarar hon att barnen
kan ha en fordel av detta i manga andra sammanhang och anvénda det som en slags grundreferens.
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5.6. Pedagogens roll i barns skapande

Barnes (1994, s. 12) lyfter fram det Eisner (1972) talar om, angéende att da lirare inte visar vad
manniskor kan ldra genom konsten, tar barnen inte heller till sig det som kan liras av den och ser
inte heller virdet i konsten. Vidare menar han sjdlv att om pedagoger enbart ser vikten i det
intellektuella och betraktar konsten som en link till kénslor och inget annat blir det mycket svart att
argumentera for konsten och bildens koppling till lirande. Barnes (1994, s. 39) tar 4ven upp vikten
av att barnen far ldra sig rita utifran sin egen forméga och genom att pedagogen vigleder med hjélp
av samtal for att lyfta fram barnets kunskaper om teknik. Vidare forklarar han att den goda avsikten
med att gora mallar till barnen kan bli en nackdel, detta genom att pedagogen “tvingar” pa barnen
former som i sin tur kan leda till att framstegen hdmmas och att barnen kan kénna sig
otillfredsstéllda.

Vygotskij (2006, s.58) lyfter fram Tolstojs asikt att om man ger barnen stimuli och material att
skapa av, fostrar man dem till skapande individer. Detta tankesitt motsatter sig Barnes (1994, s.28)
genom att han anser att barn behover stdd och vdgledning 1 sin process, samt att det dr pedagogens
uppgift att vidga barnens ldrande inom skapande precis som i dvriga dmnen. Vygotskij (2006, s.75)
menar att pd samma sétt som barnen far hjdlp och véigledning 1 leken, kan pedagogerna stimulera
barnen och pé sa sitt styra deras skapande reaktion. Vygotskij (2006, s.84) nimner vidare vikten i
att se processen och inte produkten av den skapande verksamheten. Med detta menar han att det &r
barnens upplevelser och ldrande under skapandets gang som &r det viktiga, och inte slutprodukten i
sig. Detta dr dven nagot som Granberg (2001, s.29) stodjer, att det dr viktigt att se barnets verk
framst som kommunikation istéillet for dekoration.

Elisabet Skoglund (1998, 5.8-9) ndmner att om pedagogerna skall 14ta barnen vara kreativa, maste
de sjdlva ha mod, tillit och lust. De méste ha mod for att en “rddd pedagog ar en farlig pedagog”,
lust for att en ” uttrdkad pedagog ér en trakig pedagog” och tillit for att en ’pedagog utan sjélvtillit
kan inte respektera barnen”. Med detta menar hon att pedagogerna skall sjdlva utforska sin
skapande verksambhet.

5.7. Miljons betydelse som stimulans for barns skapande

Enligt Sonja Sheridan (2008) &r det viktigt att miljon ar tilltalande for skapande aktiviteter, med
detta menar hon att materialet miste vara placerat pa ett sddant sétt att barnen kan involvera det i
olika sammanhang under dagen. Det ar d&ven niagot som Granberg (2001, s. 69-70) papekar ocksa att
materialet skall finnas synligt och tillgingligt for barnen. Hon skriver vidare att miljon skall
inspirera och erbjuda ett arbetsfilt med tusen mojligheter. Skapande verksamhet for smébarn skall
inte begrinsas till ett rum eller ett tillfille utan det skall finnas mojlighet att skapa nér lusten faller
in.

Granberg (2001, s.69-71) berittar hur man kan bygga upp inspirerande och stimulerande miljoer
med hjdlp av till exempel ljus som kan rikta barnens uppmirksamhet, textiler for att fordndra
rummen, hyllsystem, samt vikskdrmar for att avgrinsa storre rum. Hon menar dven att miljon inte
skall vara statisk utan att det skall finnas omraden som &r 6ppna for flexibel anvandning, detta for
att barnen skall kunna paverka vad som skall ske.
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For att miljon skall stimulera till skapande bor den vara harmonisk, med neutrala farger och motiv
som inspirerar. Nagot som bor undvikas 1 dessa miljoer dr starka farger och rdriga motiv, som
paverkar barnen negativt genom att det kan skapa oro och stress.

5.8. Material for att aktivera och stimulera skapande

Granberg (2001, s. 70-72) talar om att materialet skall viljas ut noggrant for att erbjuda motstand,
vicka nyfikenhet och upptéckarlust”. Det skall dven finnas i barnens h6jd och vara placerat pa vil
synliga platser. Fordelen med att varje material har sin speciella plats &r att det blir enkelt for barnen
att hitta sjdlva och att stélla tillbaka det igen. Genom att materialet halls helt och frischt, alltsa
ingen smutsig farg eller torr play-doh, bibehaller detta inspirationen hos barnen. Vidare anser hon
att det kan vara ett tillfélle att ldra barnen vikten av att ansvara dver materialen pa ett lekfullt sitt.
Sheridan (2008) framhéller vikten av att det finns rikligt och varierande material 1 forskolan, samt
att detta material stimulerar barnens kreativitet. Barnes (1994, s. 79) lyfter fram sina tankar om hur
materialet ska organiseras, och diskuterar vikten av balans. En stokig och icke organiserad miljo
leder latt till att material forsvinner eller forstors, medan en alltfor organiserad och strikt miljo kan
istdllet leda till att man som pedagog tvekar infor att 1ata barnen anvinda materialet och later kanske
inte barnen anvénda det fritt.

Elisabet Malmstrom (2006, s.95) via Vygotskij menar att det dr viktigt att ldra barnen hur materialet
fungerar for att de skall kunna anvénda det och sedan kunna styra sitt skapande sjdlva. Ett material
som dr nytt for en ménniska dr fullt av mojligheter, genom viégledning kan individen tillgodose
dessa. Barn som inte far denna végledning kan uppleva att de befinner sig i ovisshet och detta kan
hindra deras skapande.

Négot som Elisabet Skoglund (1998, s. 21) tar upp &r att material inte behdver kosta négot speciell,
hon forklarar att hon anvédnder billigt material som grundmaterial. Vidare forklarar hon att det &r latt
att experimentera med detta, det kan sldsas och goras om utan att man som pedagog behdver tinka
pa kostnaderna. Skoglund menar dven att man kan fa tag pd gratis material fran olika stéllen, till
exempel frén butiker, snickare eller frdn naturen. Med det hir materialet kan det skapas nytt,
forvandla eller fordndra. Skoglund (1998, s. 21) menar dven att billigt material kan gora att man
vagar experimentera mer, samt det kan ha en frigérande effekt.
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6. Resultatredovisning

I f6ljande kapitel kommer vi att redovisa och knyta samman resultatet av var studie med aktuell
litteratur och forskning. Detta kommer att goras utifran olika kategoriseringar.

Vi har valt att ge forskolorna och pedagogerna fiktiva namn:

Havets forskola- Avdelningarna Sjostjarnan och Sniackan. Pedagogerna Josefin och Eva

Skogens forskola- Avdelningarna Tallen och Eken. Pedagogerna Filippa, Ebba, Karin, Veronica och
Marita

6.1. Barns lirande och utveckling genom den skapande verksamheten
och sinnliga upplevelser

Barns ldrande och utveckling dr ndgot som personalen i forskolan skall 14gga grunden for, skapande
verksamhet genom bild och form &r ett verktyg for att kunna ldgga en grund for det livsldnga
larandet. I ldroplanen for forskolan (Lpfo, 1998/2010, s.5) tas det upp att grunden till det livslanga
larandet dr ndgot av det viktigaste i forskolan.

Under intervjuerna samtalade vi med pedagogerna om deras syn pa hur bild och form péaverkar
barnens ldrande. Pedagogen Eva (intervju, 2011-11-30) lyfte fram vikten av att barn ska {3 lira sig
att uttrycka sig och ldra sig saker pa méinga olika sitt. Hon menade pd att “genom att ldra sig pa
flera olika sétt och inte bara hora eller 1dsa in kunskapen, sa fastnar kunskaperna i muskelminnet”.
Eva (intervju, 2011-11-30) menar att "man lar med hela kroppen”. Detta dr ndgot som Pramling
Samuelsson mfl. (2008, s. 14) diskuterar att barn 1ar med kroppen och hon menar pé att detta kan
stodjas 1 det fenomenologiska synséttet pa lirande. Marton och Booth (2000, s. 146-147) menar att
fenomenografin utgdr frin att barnen skall erfara fenomen pé olika stt.

Eva (intervju, 2011-11-30) tog upp kopplingen mellan sinnliga upplevelser och kénslor. ”Om ett
barn far uppleva nya saker med sina olika sinnen och pé sa sitt far olika kénsloupplevsler, lir de
kdnna bade sina och andras kanslor, och kan pa sa sétt utveckla bland annat empati”. Ann Granberg
(2001, s. 27) lyfter fram att bildarbete ger barn en chans att skapa tillsammans och pd si sitt
utveckla sin sociala kompetens, det stirker &ven barnens jaguppfattning och deras
identitetsutveckling. Karin (intervju, 2011-12-02) lyfter fram sinnenas betydelse for barnens
helhetsintryck och menar att ”om man upplever saker med hjélp av sina olika sinnen fir man en
helhetsbild”. Detta var nagot som sags (observation, 2011-12-02) da barnen fick gora olika former
av pepparkaksdegen, de anvéinde flera olika sinnen under aktiviteten och detta var ndgot som
pedagogerna uppmuntrade. Granberg (2001, s. 65) stodjer detta i sin forskning och skriver om hur
sma barn lar genom att gora, och for att de ska ldra kdnna sin omvérld behdver de fa chansen till att
undersoka den mycket noggrant, vilket barnen fick chansen till under vér observation. Granberg
(2001, s. 14) ndmner ocksa att ’sméabarn anvédnder alla sinnen och ldr i helheter”. Detta kan vara att
sinnena dr delarna och tillsammans bildar en helhet.

Négot som Vygotskij (2006, s. 40) tar upp &r att barnets fantasi utvecklas under barnets
utvecklingsprocess och att forst vid vuxenalder nar fantasin sin fulla mognad. Med detta menar han
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att en vuxen ménniska forfogar 6ver mer fantasi genom att de har mer erfarenhet med sig. Eva
(intervju, 2011-11-30) lyfte fram sambandet mellan skapande verksamhet och fantasi, och menar att
“om man fér tillgdng till skapande verksamhet stimulerar detta i sin tur barnens fantasi och
kreativitet”. Det &r detta som Vygotskij (2006) lyfter fram i sin forskning om barns fantasi och
kreativitet. Har kan man se hur viktigt det &r att barnens fantasi stimuleras under olika aktiviteter.
Till exempel under en observation (2011-11-30) satt en flicka och mélade en fardig mall av en
julgran. Flickan anvinde sig av ett flertal olika farger och hon blandade dessa féarger i granen,
istillet for att géra den traditionella grona. Flickan mélade alltsa utifran en traditionell form av en
gran, men anvénde istdllet flera farger pd ett kreativt séitt. Nagot som kan uppmirksammas i den hér
situationen, dr om flickan sjdlvstindigt anvinde sin kreativitet och fantasi eller om hon blev
stimulerad av alla de olika farger som pedagogen plockade fram. Men a andra sidan kan man se det
s& som Anggérd (1998, s. 8) framhéller, att det ” finns inga recept pd hur man ska vara kreativ
eftersom det handlar om ett forhdllningsitt till tillvaron dir var och en mdste soka sina egna
mojligheter”. Alltsa alla kan gora pa sitt egna sétt utan att det finns nagot rétt eller fel.

Josefin (intervju, 2011-11-30) lyfte fram att “’bild och form kan inkluderas i1 andra @mnen till
exempel matematik, dir det anvinds som ett stod eller verktyg for barns larande”. Detta dr nigot
som Barnes (1994, s. 23) diskuterar och han &r skeptisk till att bildskapande endast skall anvindas
som ett hjilpmedel som ska finnas for att “krydda”. Han menar dock att "om det inte sker en
motvikt genom att man later andra &mnen vara ett hjdlpmedel for konsten sa blir bildundervisningen
latt urvattnad och begriansad”. Detta talar anda for att Barnes pa nagot sitt ser en mojlighet i att lata
andra dmnen vara ett hjdlpmedel for bildskapande. Ebba (intervju, 2011-12-02) hade en annan syn
pa skapande verksamhet och inkludering av andra &mnen. Hon menade att i forskolan &r det stor
del av verksamheten som utgar fran det estetiska och att man for in andra dmnen 1 skapande
verksamheten”. Ebba (intervju, 2011-12-02) talade dven om att “det dr viktigt att 1dgga mycket
fokus pd skapande verksamhet som uttrycksform i forskolan pd grund av att det forsvinner for
barnen da de kommer upp i skolan”.

Ann Granberg (2001, s 26) lyfter fram aspekter som visar varfor skapande verksamhet kan vara
viktigt for barn 1 forskoleverksamheten. Hon tar upp det faktum att sma barns verbala sprak oftast
inte ar fullt utvecklat, och bild och andra skapande former kan fungera som ett sitt att utveckla bade
tanke och sprék. Ebba (intervju, 2011-12-02) beréttade att ”man kan se bild som ett sprak”. Genom
det hir tankesittet som Ebba har kan man se det som Lindqvist (1989, s. 27) tar upp angéende
Reggio Emilia filosofins tankar kring att ett barn har hundra sprak . Enligt Granberg (2001, s. 26)
kan skapande verksamhet dven fungerar som ett sétt att uttrycka sig. Detta &r 4ven ndgot som Maria
Montessori (1987, s. 135) tar upp, men menar att en individ med hjélp av sina hinder kan uttrycka
tankar, ndgot barn far chans att gora genom skapande.

En del av barns ldrande som alla intervjuade pedagoger ndmnde, och som var synligt under samtliga
observationer, var den motoriska utvecklingen. Pedagogerna talade frimst om barnens finmotorik,
ndgot barnen utvecklar genom att anvinda sina hdnder for att hélla i pennor, klippa med saxar och
dylikt. I en situation med en pojke, som vi kallar Lukas (observation 2011-11-30), ségs ett tydligt
exempel pé finmotorisk trdning. Lukas uppmuntrades att forsoka klippa ut en figur med en sax. Néar
en pedagog forsokte prata med honom gick det inte att f4 muntlig kontakt med Lukas dd det
verkade som att han var fullt koncentrerad pa sin uppgift. I borjan kimpade Lukas med att styra
saxen ratt, men tillslut fick han in ritt teknik och figuren blev utklippt. Ann Granberg (2001, s.62)
talar om finmotorik och skapande verksamhet. Hon menar att det krdvs vissa fysiska forutsittningar,
sé& som formagan att styra och hélla pennan, nar man skapar. Att skapa bilder eller former ar da ett
satt for barn att tréna pa och utveckla just dessa forutsittningar.
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6.1.1. Fria aktiviteter

Nar vi kom in 1 Sjostjarnans lokaler pa Havets forskola (observation, 2011-11-30) sag vi hur barnen
var fullt upptagna med skapande av bilder. Bilderna var férdiga mallar som de sjélva fyllde i med
olika farger som lusten foll in. Detta var en av de fria aktiviteterna dir barnen sjdlva valde vad de
ville géra. Pedagogen Josefin (personlig kommunikation, 2011-11-30) talade om att ”anledningen
till att vi borjat med mallar var pd grund av barnens 6nskemaél. Tidigare hade vi valt att ha fritt
skapande med papper och penna”. Barnes (1994, s. 30-31) menar att det kan vara enkelt som
pedagog att dela ut mallar, men att detta ska ske med en viss eftertanke for att inte hemma barnens
fria skapande. Han menar vidare att man som pedagog ska tianka igenom sitt syfte med mallarna. I
personlig kommunikation (2011-11-30) med Josefin framkom det att hennes syfte med mallarna var
att uppfylla barnens 6nskemal. Barnes (1994, s.30-31) har en negativ vinkling pa anvdndandet av
mallar och menar att vissa barn kan sitta dagar ut och in med att méla mall efter mall, samt att for
mycket mallar kan fid barnen att uppleva att det bara finns ett sdtt att mala. Detta var inte
uppfattningen av de observationer som genomfordes. Hiar kunde det ses en tydlig glddje hos barnen
och ett stort engagemang. Hos vissa barn syntes det dven att bilderna fangade deras uppmérksamhet
och en diskussion skapades sinsemellan. Det sag inte ut som att barnen fokuserade pa att mala
innanfor linjerna utan mer pé val av farg och att anvinde hela pappret.

Pa Skogens forskola och avdelningen Eken (observation, 2011-12-01) sag vi det fria bild och
formskapandet, da halva barngruppen stannade inne tillsammans med tva pedagoger. Petronella, en
av flickorna ville gora en jultomte (ndgra barn hade redan gjort jultomtar med hjélp av bland annat
toarullar). Pedagogen Filippa och Petronella hjdlptes at att tillsammans plocka fram materialet och
Filippa forde hela tiden en dialog med Petronella. Ett efter ett anslot sig tillslut alla barnen och blev
delaktiga i1 skapandet, de gjorde jultomtar, julgranar och teckningar med glitterpennor. Enligt
Angérd (2006 s. 113) finns det vad hon kallar en “oskriven regel” barnen sinsemellan. Hon menar
att vid ett sddant skapandetillfille behover det inte bes om lov att i delta utan varje barn har ritten
till detta och det faller sig naturligt att de bara slir sig ner. Detta for att det inte maste ske nagon
forhandling, da bildskapande sker individuellt 1 gruppen.

Barnen (observation, 2011-11-30) skapade fritt och verkade trygga och bekanta med alla material
och de bad sdllan om hjdlp fran pedagogerna. De fick hdmta sitt eget material och de hade inga
direkta restriktioner nir det géllde hur mycket de fick anvénda. Det var ett fritt skapande utifran
barnens eget initiativ. Pedagogerna vi intervjuade papekade att de ansdg det vara viktigt att utga fran
barnen och barnens intressen och initiativ.

Under aktiviteten syntes en gemenskap mellan barnen didr de samarbetade och hade en
kommunikation kring sitt och kamraternas skapande. Det var ett tillfdlle da ett av barnen, Kim, inte
klarade av att fa ut fargen ur en penna, fragade Petra en av flickorna om hon skulle hjdlpa honom
(observation, 2011-12-01). Eva Anggérd (2006, s. 112) skriver att "I bildskapande aktiviteter sysslar
deltagarna med ett konkret material som blir en naturlig utgangspunkt for samtal och gemenskap.
Att man har ndgot konkret att utgd ifran 6kar mojligheten att forsta vad andra héller pd med och att
hitta ett gemensamt fokus”. Med detta menar hon att nir barn skapar tillsammans, skapar de ocksa
en samhorighet.
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6.1.2. Planerade aktiviteter

Granberg (2001, s. 76) menar att smébarns larande sker till stor del via erfarenheter och intryck fran
olika sinnen. Detta var ndgot som sdgs ndr barnen bakade pepparkakor (observation, 2011-12-02),
barnen smakade, luktade, kdnde pa degen och byggde olika figurer. Under aktiviteten (observation,
2011-12-02) sag vi i det ena rummet hur barnen fick mdjlighet att prova sig fram med degen och
gora egna former, rulla den till en boll osv. Det syntes hur Ebba fanns dér som stod for att visa
barnen hur de skulle anvdnda kavel och formar. Barnen fick ldra kinna material genom sina sinnen,
de fick kédnna, kldmma och smaka. Pedagogen Karin frdgade barnen hur degen luktade, smakade
och fragade vad den kunde innehalla. Detta gjorde att barnen fick fundera och reflektera dver detta.
Enligt Silwa Claesson (foreldsning, 2011-09-22) dr sadana utmaningar en del av konstruktivistiskt
tainkande, dir pedagogen utmanar barnen i deras ldrande. Alla barnen var deltagande och
pedagogerna fanns dér for att coacha dem. Granberg (2001, s. 84) talar om tredimensionellt
skapande ddr hon ndmner att pepparkaksdeg kan ses som ett plastiskt formbart material precis som
lera och trolldeg, alltsa ett formbart material som barnen kan skapa och experimentera med.

Pedagogen Ebba (intervju, 2011-12-02) talar om att hon ser ’fordelarna med att visa barnen ett
traditionellt tankesdtt hur man bakar pepparkakor ar for att ge dem den kunskapen. Men & andra
sidan ar det viktigt att barnen far experimentera och prova sig fram”. Vidare forklarar hon hur
viktigt det dr att det inte finns négra rtt eller fel, samtidigt som man inte skall uppfinna hjulet en
gang till.

I det andra rummet som lag intill dar samma skapande aktivitet pagick sags en annorlunda situation
an den i det forsta rummet. Har uppmarksammade pedagogerna barnen, men dock inte alla pé
samma sitt. Eva Anggard (2006, s. 120) lyfter fram tankar kring inkludering och exkludering barn
emellan. Detta var ndgot som inte syntes mellan barnen (observation, 2011-12-02), men déremot
fanns en situation dir Veronica, en av pedagogerna, exkluderade tvd pojkar. Under pepparkaksbaket
satt tvd pedagoger tillsammans med fem barn runt ett bord. Tvd pojkar satt pa bordets kortsida.
Under aktivitetens géng lade vi mirke till att dessa pojkar inte fick négot stod eller hjdlp fran
pedagogerna dd de forsokte kavla ut degen och placera formar, vilket uppfattades som att de tva
pojkarna snart tappade intresset och blev sittandes. De dvriga barnen var engagerade och gjorde
flera pepparkakor vardera, medan det fordes ett stindigt samtal med pedagogerna.

6.2 Pedagogens roll i barns skapande

De pedagoger vi intervjuade hade olika syn pé sin roll i barnens skapande aktiviteter. Samtliga
pedagoger var Overens om att man skulle fungera som nagot av en ledare och att man skulle
stimulera barnen i deras skapande verksamhet, men de hade varierande asikter om hur detta skulle
goras. Pedagogen Josefin (intervju, 2011-11-30) menade pé att “man har ett resultat i huvudet och
vill styra mot det”. Hon menade da pé att resultatet 4r de viktiga och att man som pedagog skall
strdva efter att barnen styrs mot det malet. Detta dr ndgot som Rob Barnes (1994, s. 35) skriver om
och han har en forhallandevis negativ syn pa det tankeséttet. Han menar att ”’ju klarare bild man har
av slutresultat innan vi borjar, desto mindre kreativ blir slutprodukten”. Ann Granberg (2001, s. 18-
19) resonerar ocksa kring pedagogers olika synsitt, och hon menar att om skapandet fokuseras pa
produktion, &r resultatet viktigare dn processen i sig. Fran detta kan det goras en koppling till det
synsétt som de andra pedagogerna pratade om. De menade att en pedagog skall vara som en ledare,
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coach eller handledare, ddr man inte styr utan fungerar som stéd. Eva (intervju, 2011-11-30)
menade att “processen dr viktigare dn ens egna delmal”, detta var dven nigot som Karin (intervju,
2011-12-02) ndmnde, hon ansdg “att malet dr sjdlva upplevelsen, inte slutresultatet”. Enligt
Granberg (2001, s 18-19) dr det viktigt att pedagoger istillet ser skapande som kreativitet, da de far
en vidgad syn pa barns skapande, och en vidgad syn péd vad som kan rdknas som skapande. Under
vara observationer sdg vi dessa tvd typer av pedagoger. Vi sag den pedagogen som hade en tanke
om ett fardigt resultat och da forsokte styra barnen i rétt riktning, men dven den pedagog som fanns
med som ett stod och utmanade barnen i deras skapande process.

Eva (intervju, 2011-11-30) ndmnde att ’det kdnns ofta som att minga pedagoger anser att de saknar
kunskapen om hur och vad barn faktiskt mélar, och att de kanske drar sig for att delta”. Anggérd
(1998, s. 9) menar pa att vuxna behdvs under barnens skapande, och det ar da viktigt att
pedagogerna kénner mod, tillit och lust till bade sina kunskaper och for att vaga vara kreativa.

En annan viktig del i pedagogens roll dr att introducera nya material och forklara hur barnen kan
anvinda materialen. Josefin (intervju, 2011-11-30) forklarar vikten av detta och menar att “det ar
inte alla barn som till exempel har arbetat med lera forut. Det dr da viktigt som pedagog att ge dem
medlen for att kunna anvédnda det nya materialet”. Barnes (1994, s. 28) lyfter fram vikten av att
vidga barnens erfarenheter, och han menar att det ar direkt oansvarigt nidr pedagoger antar att
barnen ska inspireras av att bara fa material lagt framfor sig. Darfor dr pedagogen viktigt som en
ledande inspiratdr, ndgot som pedagogerna i vdr undersokning ansag viktigt. Nagot som Camilla
Greig (2011) ndmner &r att d& barnen lir sig att behérska ett material fir de en kénsla av att de kan
och klarar av ndgot, genom detta kan det skapas en grund for vidare styrka i att forsoka sig pd nya
utmaningar.

Pedagogerna 1 var studie har under observationstillféllet frimst agerat som pedagoger i bakgrunden.
Granberg (2001, s. 35) forklarar pedagogen i1 bakgrunden som att den pedagogen anser att det dr
viktigt att man respekterar varje barns individuella sdtt att ta till sig material. Detta pd grund av att
”pedagogens uppgift dr att serva, iaktta och uppmuntra”. De har alltsd funnits dir som stod nér
barnen behover uppmérksamhet eller uppmuntran, men létit barnen skapa sjilva utan att gi in och
andra eller rétta till barnens skapande produkter. Under en observation (2011-12-01) ségs dven den
pedagogen som gérna ville vara med och peta i barnens skapande och istillet for att lata barnet
bestdmma, ger hon barnet en vink at vilket hall hon ville leda honom. Kristian ville ha fler tussar av
silkespapper till sin julgran, “kan jag fa vita tussar”, pedagogen Marita tittade vad han hade for
tussar framfor sig och svarade ” du har ju blda och réda, anvénd dem istdllet”. Detta kan ses som en
uppmuntran till att anvéinda det material som finns, samtidigt som det kan ses som ett hammande 1
barnets skapande da det inte var han som hade valt tussarna som fanns framfér honom.
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6.3. Miljons betydelse som stimulans for barns skapande

Under observationerna sag vi hur forskolorna och avdelningarna hade valt att utforma miljon olika
for att stimulera den barngrupp som befann sig i verksamheten. P4 Havets forskola (observation,
2011-11-30) var miljon stor och Oppen, men forhéllandes vis kal och tom. Det fanns inga
inspirerande bilder pa véiggarna, mattor eller synligt material. Pedagogerna (personlig
kommunikation, 2011-11-30) talade om att detta berodde pa att de fo6ljde barnens intresse och valde
att ha en vildigt neutral miljé for att kunna anpassa den efter barngruppen. Josefin (personlig
kommunikation, 2011-11-30) en av pedagogerna pad Havets forskola, sa att ’det dr svért att anpassa
miljon och vi har inte riktigt hunnit med pa grund av inskolningar”. Detta innebér att pedagogerna
kanske inte haft samma forutséttningar till att se till sin barngrupp och vad som intresserade dem.

P4 Skogens forskola (observation, 2011-12-01, 2011-12-02) var uppbyggd utifran andra
forutsattningar och tankesétt. Det var visserligen neutrala farger pa viggarna, men dessa var klddda
med barnens teckningar och barnen fick sjdlva vélja vart dessa skulle sittas upp. Enligt Barnes
(1994, s.22) kan barn stimuleras och deras skapande kan triggas d& det finns bilder pa viggarna.
Han &r dock kritisk da bilder endast sdtts upp pa vdggarna som utsmyckning, han menar att de skall
finnas dér for att skapa en levande miljo for barnen. Pedagogen Filippa (personlig kommunikation,
2011-12-01) talade om att "barnen far sjdlva vara med och utforma sin miljo, det &r ju barnens
forskola”. Detta dr nagot som kan stodjas fran laroplanen for forskolan (Lpfo, 1998/2010, s.12) dér
det tas upp att barnen skall 4 vara med och paverka verksamheten.

Havets forskola (observation, 2011-11-30) hade manga storre dppna ytor, medan Skogens forskola
(observation, 2011-12-01, 2011-12-02) hade avgrdansat rummen till ménga mindre utrymmen med
hjilp av hyllor och vikskérmar, dessa utrymmen kallades for “’stationer”. Det hér sittet att bygga
upp en miljo foresprakas av Granberg (2001, s. 69) dé det ar ett bra sitt for att skapa mindre rum 1
rummet. Hon menar vidare att det kan vara ett bra sitt for att tydligt tala om vilken aktivitet rummet
ar avsett for. Detta kan leda till att barnen sjdlva inspireras att bade plocka fram material och
paborja en aktivitet utan pedagogens stod.

Béda forskolorna hade ateljéutrymmen, men det skiljde sig en del pa hur dessa var utformade. Pa
Havets forskola (observation, 2011-11-30) bestod ateljén av ett litet runt bord som stod i ett horn,
dér ett staffli stod bredvid och materialet fanns pa andra platser i rummet eller uppstéllda pé hyllor.
Skogens forskola avdelning Eken (observation, 2011-12-01) deras ateljé bestod av ett storre
utrymme i ett rum som avgrinsats med hyllor dir diverse olika material forvarades och fanns létt
tillgéngligt, och platsen sdg ut att enbart vara till for olika skapande aktiviteter. Tallen (observation,
2011-12-02) hade valt att placera ateljén i ett helt eget rum, dér barnen kunde sitta ostort for att
skapa.

Forskolornas skillnader pa hur de byggde upp miljon kan bero péd olika aspekter. En av dessa
aspekter kan ha varit alderskillnaderna pé barnen pa de olika avdelningarna, alla avdelningar
forutom Eken var smabarnsavdelningar (1-3 &r) och Eken var en storbarnsavdelning (3-5 ar). Detta
kan ha haft betydelse for hur pedagogerna skapade utrymmen, da de éldre barnen fick mer eget
ansvar over aktiviteter och material.

Sonja Sheridan (2008) tar upp att om man som pedagog observerar miljon och verksamheten kan
man se saker som behover fordndras for att stimulera barnen. Det kan &ven leda till att barnen fér
hjalp med att "kommunicera med hjélp av olika uttrycksformer”. Detta var nagot som pedagogerna
(personlig kommunikation, 2011-12-02) pa Skogens forskola avdelningen Tallen ofta gjorde under

25



sina planeringar fOr att se om miljon fortfarande var uppbyggd pé ett sddant sdtt att den stimulerade
barnen, det géllde d&ven materialet. Bada forskolorna dndrade ofta om i1 miljon med resonemanget
kring att barnens intressen fordndras och att miljon hela tiden skall vara stimulerande och intressant
for dem. Detta resonemang kan ha sin rot 1 det som tas upp 1 Lpfo (1998/2010, s.6), att miljon ska
vara tilltalande for barnen och genomsyra deras intressen, det kan & andra sidan kopplas till det som
Lindqvist (1989, s. 33) tar upp att i Reggio Emilia-filosofin ses miljon som den tredje pedagogen.

Under vér studie har vi upplevt att pedagogerna lyft fram bade ett konstruktivistisk och ett
sociokulturellt tdnkande. Enligt Silwa Claesson (foreldsning, 2011-09-22) ar konstruktivismen
individikinritktat, och vad som kan tolkas fran observationerna, intervjuerna och den personliga
kommunikationen har det funnits ett fokus pa individerna. Pedagogerna har valt att anpassa bade
undervisning, miljé och material utifrdn barnen. Vidare kan detta kopplas till det sociokulturella
synsittet, vilket Claesson (2000, s.29-30) talar om att det handlar om att den sociala miljéon och
fysiska miljon péverkar barnens ldrande och utveckling. Under observationer kunde man se en glimt
av hur barnen hade en mdjlighet att pdverka hur miljon skulle utformas.

6.3.1.Hur anvindes miljon

Under observationerna kunde man se hur bade pedagogerna och barnen anvénde sig av miljon.
Eftersom miljon var uppbyggd pa olika sétt sags dven att barnen anvdnde miljon utefter detta. Nar
barnen agerade 1 miljon pa Skogens forskola (observation, 2011-12-01, 2011-12-02), upplevdes de
trygga och lugna i vilka aktiviteter som de olika “stationerna” inbjod till och barnen verkade vélja
station” utifrdn vad de var intresserade av i stunden. Enligt Anggard (2006, s. 7) viljer barn
knappast aktivitet utifrdn att de skall ldra sig nigot infor framtiden, utan de véljer ndgot som
intresserar dem 1 nuet.

Filippa (personlig kommunikation, 2011-12-01) beréttade att “med hjélp av de olika 'stationerna’
kan vi dela upp barnen i mindre grupper”. De forsokte se till att ha ett begrénsat antal barn pa varje
station for att bibehalla lugnet och ge barnen mojligheter att till exempel skapa utan for mycket
rérelse runt omkring. Anggard (2006, s.11) talar om att bildskapande for barn i forskolan ofta sker
tillsammans med andra barn, oavsett om de gor samma sak eller andra saker. Nagot som kan ses 1
detta ir att, "barn ir viktiga for barn” som Anggard (2006, s.11) menar.

Pedagogerna (personlig kommunikation, 2011-12-01) pd avdelningen Eken berittade dven att
”genom 'stationerna' kan vi medvetet rikta barnen for att de ska fa en bredare kunskapsutveckling.
Detta genom att barnen utmanas att testa nya lekar eller nytt material, och genom att de inte &r for
manga barn pa samma station kan de dven fordjupa sina kunskaper i de olika materialen”. Nér
pedagoger kan ge barnen den mojligheten, kan de ge barnen forutséttningen att de bade utvecklas i
sitt tinkande och sina kunskaper.

Nar barnen inne pa avdelningen Sjdstjdrnan (observation, 2011-11-30) mélade anvénde de endast
det runda bordet som fanns i rummet. Varfor de valde att sitta vid det bordet kan forklaras genom att
det stod bredvid staffliet och att materialet fanns pa olika platser runt omkring i rummet. Det kan
alltsd ses som att det var hér det ”forvidntades™ att den skapande aktiviteten skulle ske. Barnen visste
vart de skulle sitta om de fick lust att mala, &ven om miljon inte uppfattades som stimulerande.
Diremot nér barnen inne pd Eken (observation, 2011-12-01) holl pd med skapande aktiviteter satt
de runt ett rektangulért bord, dven har syntes det vilken aktivitet som “’stationen” var avsedd for.
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”Stationen” inne pd Eken, talade ett tydligare och mer inspirerande sprak till barnen och om man ser
tillbaka pa hur miljon var uppbyggd inne pa Stjéstjdrnan verkade det som att barnen stimulerades
mer inne pd Eken, dir materialet fanns mer tillgéngligt. De aktiviteter som skedde pa bade Eken
(observation, 2011-12-01) och Sjostjarnan (observation, 2011-11-30) var fria aktiviteter, alltsd
aktiviteter som barnen sjdlva hade valt. Under dessa aktiviteter syntes det hur barnen anvinde
miljon och for det mesta satt de vid det bord som kunde ses som “’stationen” under tiden som de
skapade.

Pé Tallen (observation, 2011-12-02) dir det var en planerad aktivitet kunde vi se hur pedagogerna
delade upp barnen 1 tva olika rum, dir skapandet skedde vid borden. Detta val av att anvinda miljon
pa kan ses som ganska sjdlvklart dd de bakade pepparkakor, hygienmissigt var detta det bista
alternativet. Dock var skapandet inte bundet till ett specifikt rum. Men & andra sidan kunde inte
barnen vilja ndr de skulle skapa i just den hér situationen utan detta var bundet till hdr och nu.

Att bygga upp miljon och anvinda den pé olika sétt kan ha bade for och nackdelar. A ena sidan kan
barnen kénna sig trygga i ett avgransat utrymme dér det var tydligt vad som kunde ske. Men & andra
sidan kan detta dven vara himmande for barnens spontana skapande, till exempel att alla platser vid
bordet som skapandet var avsatt till var upptagna. Granberg (2001, s. 70) for fram tanken att barns
skapande inte ska behdva begrénsas till den tid som barnen har tillfdlle att vistas 1 ett specifikt rum,
utan hon menar att barnen alltid ska ha mdjlighet att skapa.

6.4. Material for att aktivera och stimulera skapande

Till skapande aktiviteter kan det anvéndas olika material och materialet kan placeras pé olika sétt i
lokalen beroende pa aldern pa barnen och hur tillgdngligt pedagogerna vill att det skall vara for
barnen. P& de olika forskolorna uppmarksammades de olika val som pedagogerna hade gjort for att
placera materialet pa. Havets forskola (observation, 2011-11-30) hade lite material som var synligt,
och det vi kunde se stod utom barnens rackhall. Under intervjuerna (2011-11-30) med pedagogerna
framgick det att pedagogerna “ville skapa en stimulerande miljo for barnen genom att inte ha for
mycket material tillgdngligt”, samt att de hade valt att placera det pa hogre hojd pé grund av att
barnen var sma. Skoglund (1998, s. 5) papekar vikten att inte ge barnen fti tillgdng till material som
kan skada dem eller som kan vara farligt for barnen. Hon menar vidare att det material som kanske
inte dr farligt i sig kan bli farligt d& det anvénds pa fel sitt.

Avdelningen Tallen p& Skogens forskola (observation, 2011-12-02) hade det mesta av sitt material
pa hog hojd pa grund av barnens laga alder, men de hade desto mer material synligt och det var
samlat pa ett och samma stille. P4 avdelningen Eken (observation, 2011-12-01) dér barnen var
dldre, fanns en storre méngd material i barnens hojd och var pa sé sitt lattillgéangligt for dem. De
fick anvdnda materialet pd ett véldigt fritt sétt, och pedagogerna var uppmuntrande till att barnen
skulle gora sina egna val. Filippa (observation 2011-12-01) 14t Petronella vilja en pensel, ’Vilj den
pensel som kénns bést for dig”. I en annan situation samtalade Filippa med Jonas om vad for
material han trodde att han behovde for att skapa sig en julgran. I dessa tva situationer kunde man
se hur barnen fick anvénda sina egna kunskaper for att vélja material, och barnen verkade vara
bekanta med det material som fanns tillgédngligt.

Under intervjuerna framgick det att pedagogerna var eniga om att de sma barnen skulle fa mdojlighet
till att utforska nya material med alla sina sinnen. De var dverens om vikten av att byta ut material
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for att barnen skulle forbli inspirerade. Granberg (2001, s. 72-73) tar upp vikten av att barnen ska fa
chansen att fordjupa sig 1 material, och att man inte behover introducera allt for mycket nytt
material utan ge barnen chansen att liira kiinna de material som finns. A andra sidan #r det viktigt att
materialet fortsétter att stimulera for att barnen inte ska bli uttrdkade. Granberg (2001, s 30) tar upp
att malet med all skapande verksamhet ska vara att “material och tekniker inte kinns frimmande for
barnen, att bilden blir ett naturligt uttrycksétt, ett av de hundra spraken”. Med detta menar hon att
barnen skall fa chansen att bli trygga med material och kunna anvinda dessa som en metod att
uttrycka sig, utan att de ska kénna sig osdkra pa hur materialen ska hanteras.

Négot som pedagogen Karin (personlig kommunikation, 2011-12-02) nimnde angéende material ar
att det skall finnas frascht material som &r helt och rent”. Med detta menar hon ren och fin deg,
fargerna skall inte vara smutsiga osv. Anledningen till att materialet skall hallas ”fint” &r for att
barnen fortfarande skall se det som en killa till inspiration och kinna att de till exempel kan
anvinda den fargerna som de vill. Enligt Granberg (2001, s. 71) kan pedagoger ta tillféllet i akt att
lata barnen fa ta en del av ansvaret, genom detta kan det bli ett lekfullt sitt att lata dem ta ansvar
over de gemensamma tillhorigheterna.

Det kunde &ven ses under observationerna att materialet hade sin speciella plats. Under
observationen (2011-12-02) sdg vi bland annat att det fanns lador for att férvara material, pa lddorna
hade pedagogerna valt att ha en bild pa vilket material som fanns i lddan. Granberg (2001, s.70-72)
ndmner att genom att strukturera materialet pa ett sddant sitt, kan det bli en fordel for barnen da de
vet var ndgonstans materialet finns nir de skall hdmta det och vart de sedan skall 1dmna tillbaka det
igen.
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7. Slutdiskussion

I det avslutande kapitlet kommer arbetet att knytas samman. Hér kommer vi att diskutera utifrdn
egna tankar och tolkningar, med stod fran litteratur och forskning. I kapitlet kommer vi &ven fora
fram om syftet med denna studie uppnétts, och hur man skulle kunna fortsétta forska kring dmnet.

7.1.Diskussion kring resultat och litteratur

Innan vi pdbdrjade den hér studien, upplevde vi utifrdn véra tidigare erfarenheter att den skapande
verksamheten sakta men sdkert hiller pa att forlora sin status och forsvinna ut ur forskolan och
skolan och dess verksamhet. Amnet ses som mindre viktigt och det framstills ofta som nigot man
gor for att det enbart ska vara lustfyllt. Vara tankar kring &mnet minskade betydelse bekréftandes
till viss del av litteraturen och forskningen vi tagit del av, men dven i samtal med de pedagoger som
ingatt i var studie som dven de upplevt att skapande inte har lika stort betydelse som tidigare.
Diremot mérkte vi att det fanns ett engagemang och en vilja till att arbeta med bild och form i dessa
forskolor, trots att pedagogerna kdnde att fOrutsidttningarna kunde varit béttre. Det fanns en
medvetenhet om bildens betydelse for barns larande och utveckling, och pedagogerna hade kunskap
kring &mnet. Granberg (2001, s. 31) tar upp att smabarn behover pedagoger som bade ar engagerade
och kunniga. Detta tolkar vi som att om pedagoger brister i det ena eller det andra paverkas
dmnesomradet pa nagot sitt. Om det skulle vara sa att man som pedagog saknar kunskaper som
teknik, material och, kdnner att man inte alls &r kreativ, tappar man tron pa sig sjélv och detta kan
leda till att man om pedagog inte vagar arbeta med skapande verksamhet, och att man dd himmar
barnen. Enligt Skoglund (2005, s.19) &r det viktigt att tinka pd att det & vuxna som skapar
betydelsen av att det ar fint eller fult. Denna uppdelning &r bdde hammande for barnen men dven for
pedagogen, da det skapas en prestationsédngest over att det skall bli en produkt. Skoglund (2005, s.
6) uppmuntrar och menar att det viktigaste ar att pedagoger framfor allt ska ha roligt och skapa
tillsammans med barnen.

Ett flertal forfattare till exempel Barnes (1994) och Granberg (2001) lyfter fram pedagogens roll,
och pedagogens betydelse 1 barnens aktiviteter. Den syn vi sjdlva hade, och den uppfattning vi fatt
utifrén litteraturen stimmer vil Gverens med vad vi sett och hort under vara observationer och
intervjuer, nimligen att skapande verksamhet har betydelse for ldrande men att &mnet borjar
forsvinna. I resultatet fick vi dven fram den typ av pedagog som har en mer styrande syn, och gédrna
vill leda barnen mot ett specifikt resultat. Det hér synséttet finns antagligen hos oss alla till viss del.
Som en av pedagogerna i vér studie nimnde kan detta ha ndgot med traditionella och kulturella
tankar att gora. Vi har till exempel alla bakat pepparkakor, och det finns en ganska stark tradition
om hur sédana ska se ut, vilket gor att man létt kan forsoka styra. Detta anser vi att det kan vara
bade fordelar och nackdelar. Det ar positivt att barnen far ta del av traditionella synsétt, men det ar
dven viktigt att ge dem mdjligheter till att utforska och ldra pa sitt sitt. Detta ldgger en bra grund
infor framtiden, da vart samhille bygger mycket pa traditioner och traditionella synsitt. Men &
andra sidan skall barnen vara kreativa och sjilvstindiga individer, och de maste lara sig att gora
olika val och finna 16sningar i livet. Sammanfattningsvis kan man séga att skapande verksamhet ger
en mojlighet att lara barnen olika delar av vad som kommer ingé i deras liv och ge dem mgjlighet
till ett livslangt ldrande.
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Ann Granberg (2001, s. 69) skriver att barns omgivning bdr utformas pé sa sitt att den inspirerar
och lockar barnen till utforskande. 1 var studie har vi lagt en del fokus pd miljon och vilken
betydelse den har nér det kommer till barnens skapande, och under studien har vi upplevt miljoer
som &r olika. Vi upplevde att Havets forskola hade en oinspirerade och kal miljo, dir vi varken
kunde se nigot material for skapande eller lek, inte heller kunde vi se ndgra bilder eller
barnteckningar. Ndgot som vi har fragat oss sjdlva & om det bara var en tillfallighet, eller om det
brukade vara sddan miljo? Pa Skogens forskola upplevde vi en helt annan milj6, dir det forekom
mycket material, minga teckningar och flera avgriansade stationer i de stérre rummen. Da vi sdg
olika miljoer under vara observationer, valde vi att lyfte fram dessa och jaimfora dem med litteratur
vi ldst, och vad den tagit upp kring miljons betydelse och utformning. Nu efterét ar fragan vilken av
miljoerna som stimmer Overens med de tankar som litteraturen lyfter fram. Miljon péd Havets
forskola verkade tom, men & andra sidan kanske miljon pé Skogens forskola var alltfor rorig och
overstimulerande. Frén dessa tvd exemplen pd hur en inspirerande miljé kan byggas upp, kan vi se
att det &r viktigt att 14ta barnen vara delaktiga. Men & andra sidan tar Granberg (2001, s. 71) upp att
miljon skall vara harmonisk och inte upplevas som stressande. Vi anser darfor dr det dr viktigt att
man finner bra balans 1 miljon, den fér inte blir trdkig, men den fér inte heller Gverstimulera och
stressa barnen.

7.2.Betydelse for liraryrket

Vi hoppas att den hér studien ska inspirera, uppmuntra men kanske dven ge pedagogerna “ett par
nya glasdgon” nir det handlar om skapande verksamhet genom bild och form. Ménga kanske
kinner att de saknar kunskap i d&mnet, eller att &mnet i sig inte dr sa betydelsefullt, och vi anser att
den viktigaste betydelsen for lararyrket &r medvetenhet. Man ska vara medveten om vad skapande
verksamhet ger barnen, och hur viktig man dr som pedagog utan att man kanske ar fullt medveten
om det. Vi sdger inte att var studie ger alla svar och ska fungera som en handbok i1 hur man skapar
med barn, men vi hoppas att den okar ldsarens medvetenhet kring skapande verksamhet, och att
studien kan motivera pedagoger till att arbeta med dmnet.

I denna studie har vi lyft fram hur viktig pedagogen ar i barns skapande. Pedagogen bor vara
medveten om sin egen syn pd skapande genom bild och form, vilken betydelse anser man att
skapande har for barnen, och pa vilket sétt later man dem skapa? Ser man ett resultat som man ska
styra barnen mot, eller later man istillet barnen styra skapandet och stétta dem nédr de behdver det?
Det dr viktigt att man som pedagog utforskar sin syn pé skapande verksamhet, da det ar det
synséttet som man senare avspeglar till barnen. Barnes (1994, s.8) menar pa att det synsétt man har,
1 hog grad avgor hur man viéljer att arbeta.

En annan viktig betydelse for lararyrket, dr att man lyfter fram skapandets betydelse for barns
larande. Som vi tagit upp lar sig barnen ett flertal olika kunskaper d& de ges tillatelse att skapa. De
utvecklar sin finmotorik vilken sedan hjédlper dem 1 deras skrivinlarning. Bildskapandet hos sma
barn fungerar som ett verktyg for kommunikation och bearbetning av upplevelser, dd andra sprak
kanske fortfarande &ar bristfalliga. Att anvdnda bildskapande for att bearbeta upplevelser dr nagot
som dr viktigt for manga dven senare i livet, vilket kanske kan gora att det ar viktigt att de lér sig att
behidrska tekniker redan som sma.

Vi har ett flertal gédnger tagit upp sinnena och deras betydelse for lirande, och hos smébarn &r
sinnen det viktigaste verktyget for att ta till sig nya kunskaper. Maria Montessoris (1987, s.35)
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tankar om det absorberande sinnet, handlar om att barnen genom sina sinnen tar emot information
och intryck, som sedan formar dem som individer. Vikten av att anvédnda sig av sinnena dven under
skapande aktiviteter kunde ses 1 pedagogernas agerande under olika aktiviteter, samt i att de lyfte
fram vikten av det under intervjuerna. De menade att genom sinnena kunde barnen ldra kénna
materialet, undersoka sin omgivning och dven ldra kénna sina och andras kénslor.

7.3. Har studiens syfte uppnidtts?

Viért syfte med studien &r att lyfta fram betydelsen av den skapande verksamheten genom bild och
form for barnens lirande och utveckling. Syftet var dven att se vilken betydelse pedagogen har 1
barnens skapande, samt hur man kan skapa en stimulerande miljo.

Vi anser att vart syfte har uppnatts, da vi med stod 1 litteratur och forskning, samt i observationer
och intervjuer kunnat visa pa vilken betydelse skapande har f6r barns ldrande och utveckling. Vi har
i var studie kunnat lyfta fram olika aspekter av ldarande och hur detta kan paverka barnens
utveckling. Vi har sett kan skapande aktivitet leda till att barnen utvecklas inom flera omraden sa
som social kompetens, skriftsprak, finmotorik osv.

Viéra observationer och intervjuer har gett oss material att underséka om detta &r ett tankesétt som
finns pa forskolor. Den respons vi har fatt fran pedagogerna som deltagit &r att skapande verksamhet
har en betydelse for barn ldrande och utveckling. De forklarar detta genom att man kan inkludera
andra dmnen, sinnena stimuleras samt att barnen kan bearbeta upplevelser genom den skapande
verksamheten. De menade dven pé att barnen lir sig genom att gora praktiska saker och de kan pa
sé satt befdasta kunskaperna i1 kroppen pa ett annat sitt. Vi har dven kunnat se hur forskning stéller
sig till frdgan och dven hér forklaras det att skapande verksamhet dr ett annat sétt att nd fram till
kunskap.

Under studiens gang har vi fatt uppleva hur en pedagog kan delta i barnens aktiviteter pa ett
stodjande sétt som later barnet styra vart resultatet skall leda. Pedagogerna har tydliggjort for oss
hur viktigt det dr att pedagoger deltar under barnens bild- och formskapande. Detta deltagandet kan
ske genom att man som pedagog tar rollen som handledare och coach, men samtidigt finns i
bakgrunden om barnen skulle behdva dem som stod. De talade dven om vikten av att de yngsta
barnen fér lov att anvédnda sina sinnen for att undersdka sin omvérld och materialet som de skall
anvénda till sitt skapande. En annan roll pedagogen har handlar om att man ska skapa stimulerande
miljoer for barnen. Vi har i var studie kunnat ge exempel med stoéd i forskning pa hur man som
pedagog kan skapa en sadan miljo och kunnat lyfta fram miljons betydelse for att vicka lusten till
barns skapande och ldrande. Vi har dven tagit upp vikten av att miljon dr genomténkt och vikten av
att den har planerats pa sa sétt att den utgér fran barnen och deras intressen.

Genom att vi har sett hur det ser ut i verksamheter, kunnat se konkreta ldrandesituationer och tagit
del av tidigare forskning kan vi forhoppningsvis inspirera andra pedagoger. Vi kanske dven kan
motivara till ett annorlunda och 6kat arbete kring &mnet, genom att lyfta fram viktiga faktorer inom
den skapande verksamheten.
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7.4. Forslag pa fortsatt forskning

De forslag vi kan ge till fortsatt forskning, handlar frimst om att gora langre och mer djupgéende
studier. Vi valde att besoka tva forskolor med samma inriktning under tre dagar, vilket gjorde att vi
endast sdg en brakdel av den vardagliga verksamheten, och dérfor fick ett ganska begrénsat resultat.
For fortsatt forskning hade man istéllet kunnat vilja mdjligheten att besoka fler forskolor under en
langre period, eller att gdra studien pa en och samma forskola under en lingre, sammanhéngande
period for att pa sa sétt kunna se barnens utveckling tydligare med egna d6gon. Genom detta hade
man dven kunnat studera hur barnen agerar i forskolans miljo. Att befinna sig ute i verksamheten
under ldngre perioder kan ocksd paverka hur pedagogerna agerar, detta genom att man som
observator blir en del av deras vardag. Att vara ute under langre perioder ger forskaren mojlighet till
fler samtal, man kan till exempel fa fler tillfdllen att intervjua och diskutera med pedagogerna. Om
man &r ut pd en och samma forskola under en ldngre tid, skulle man som forskare dven ha mojlighet
att kontinuerligt fora en dialog med barnen kring deras ldrande, hur och om de upplever att de 1ar
sig. Detta skulle i sin tur vara en chans att synliggora barnens eget ldrande for dem sjilva.

Nagot som hade varit intressant &r om man som framtida forskare kunde genomfora en studie som
ger mer konkreta och mitbara resultat i, ndgot som kan vara svart dd man arbetat med ménniskor i
en stindigt fordnderlig kontext. En sadan metod hade kanske haft en béttre mojlighet till att
verkligen synliggdra barnens ldrande for pedagoger, fordldrar och andra forskare. Genom att hitta
en bredare grund att sta pa i fortsatt forskning hade det kanske lett till att man nér fram till fler 4n
vad man annars hade gjort. Detta upplever vi kan bero pa att ménga vill ha tydliga, méitbara resultat
for att kanske ta studien pé allvar.
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Bilaga 1

Observationen

— Hur ser miljon ut?
- Ar den tillatande till skapande aktiviter?

- Hur anvénder barnen miljon?

- Hur anvénder pedagogerna miljon?

— Barnens ldrande
— Barnens samspelande

— Pedagogernas deltagande

Intervjuer

sex fragor:
5. Hur tinker ni kring skapande aktiviteter?
6. P4 vilket sitt dr ni en Reggio Emilia inspirerad forskola?
7. Hur tycker ni att skapande verksamhet paverkar barns utveckling och ldrande?
8. Vad har sinnliga upplevelser for betydelse for barns utveckling och ldrande?
9. Hur skapar ni en stimulerande miljo for barnen?

10. Vad anser ni om pedagogens roll i barnens skapande aktiviteter?
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Bilaga 2

Anhéllan om tillstind for att ert barn kan delta i en undersokning inom
ramen for ett examensarbete vid lidrarutbildningen vid Goteborgs universitet

Vi dr tva studenter som utbildar oss till ldrare vid Goteborgs Universitet. Vi skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom lararutbildningen som ir vart examensarbete och som ger oss vér
lararbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i Januari.
Examensarbetets syfte &r att undersoka skapande aktiviters betydelse for barnets utveckling och
laranade. For att kunna undersdka &mnet behdver vi samla in material genom observation av
forskolans verksamhet.

P& er forskola kommer undersokningen att genomforas vid 1-2 tillfallen under vecka 48. Vi vill med
detta brev be er som virdnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den observation som ingér i
examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet. De forskolor/avdelningar som finns
med i undersdkningen kommer inte att ndimnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara mdjliga att
urskilja 1 undersokningen. I enlighet med de etiska regler som géller ar deltagandet helt frivilligt.
Ert barn har réttigheten att intill den dag arbetet &r publicerat, ndr som helst vélja att avbryta
deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgdngligt for
annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behover fran er &r att ni som barnets vardnadshavare skriver under detta brev och sé snart
som mojligt skickar det med barnet tillbaka till forskolan sa att ansvarig larare kan samla in svaret

vid tillfélle. Satt sdledes ett kryss i den ruta som géller for er del:

?[Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersdkningen
?[Som véardnadshavare ger jag inte tillstidnd att mitt barn deltar i undersdkningen

vardnadshavares underskrift/er barnets namn
Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pd nedanstdende mejladresser:
Med vénliga hélsningar

Annie Jortby Hennie Johansson
gusjortan(@student.gu.se gusjohhev(@student.gu.se

Handledare for undersdkningen édr Kerstin Signert
Kursansvarig larare dr universitetslektor Henrik Lundberg (vik.), Goteborgs universitet,
Sociologiska institutionen, telefon 031 786 49 21.
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