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SYFTE

Syftet med undersokningen ar att ta reda pa hur pedagoger ser pa samlingen som ett
larandetillfélle i verksamheten men &ven att undersoka hur pedagogerna kommunicerar med
barnen under samlingen.

METOD

For att besvara fragestallningar laste jag relevant litteratur och genomforde intervjuer och
observationer av kvalitativ form. Atta pedagoger intervjuades och fyra samlingar observerades.
Genom att studera grovmaterialet fran dessa tillfallen besvarades sedan fragestéllningarna.

RESULTAT

De tillfragade pedagogerna &r eniga om att samlingen ar ett bra tillfalle for larande och speciellt
de egenskaperna av den sociala naturen. Pedagogerna anser aven att det &r upp till dem att skapa
situationer for barnen som engagerar och inspirerar dem sa att ett larande kan ske. Alla
tillfragade &r positiva till att samlingen &r ett viktigt element inom forskolans verksamhet och
anser att det fyller en funktion, sa lange det anvands pa ratt satt.

Kommunikationen i de fyra samlingarna ar for det mesta av en samspelande atmosfar.
Pedagogerna interagerar med barnen och talar till dem med en positiv och entusiastisk ton och de
verkar ha den pedagogiska synen att barnen &r kompetenta individer.
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Inledning

Under min tid pa Lararprogrammet vid Goteborgs Universitet har jag fatt den maéjligheten att se
manga olika forskolor och deras verksamhet. Jag blev redan tidigt under min utbildning
intresserad av hur pedagogerna anvande sig av samlingen som ett larandetillfalle.

Som lararstudent har jag utvérderats i den pedagogiska verksamheten. Mina forvarvade
kunskaper har satts pa prov, och jag behévde visa att jag var kapabel att vara verksam inom mitt
framtida yrke. Ett krav som stélldes var att jag som student skulle genomfdra en planerad
samling och aktivitet. Det stélldes alltsa krav pa att jag skulle genomftra en god pedagogisk
samling. Detta skramde mig oerhort eftersom jag tidigare aldrig arbetat med barn, och inte alls
upplevde mig bekvam att utvarderas inom ett omrade jag kande mig svag i. Jag funderade lange
pa hur jag skulle utforma min samling, och mina tankar atervande alltid till min undran Gver hur
universitetet kan stélla det kravet nar jag som student inte fatt nagon direkt teoretisk kunskap om
amnet samling.

Jag holl mina samlingar genom lararutbildningen, och jag larde mig nya saker for varje gang jag
hade min verksamhetsforlagda utbildning. Men min uppfattning om samlingar &ndrades aldrig.
Jag stéllde mig hela tiden fragan hur vi kan forvanta oss att halla goda pedagogiska samlingar nar
det aldrig har tagits upp vad en samling egentligen ar bra for, och vad den ska innehalla.

Jag har dock haft turen att fa se pedagogiskt stimulerande samlingar dar barnen har varit
delaktiga och entusiastiska, men jag har dven haft turen att se samlingar som mer & monologer
dar pedagogerna har tagit pa sig en lararroll. Jag har daven observerat samlingar dar pedagogerna
noga har planerat och forberett en samling men dar de misslyckas med att fa barnen intresserade.
Det finns dven en fjarde typ av samling som jag har erfarit. Det ar den oplanerade samlingen som
verkar sakna nagon pedagogisk grund. Av dessa anledningar valde jag att skriva mitt
examensarbete om hur pedagoger faktiskt ser pa samlingen och dess syfte i verksamheten.

| Laroplanen for forskolan 1998 (reviderad 2010) star det att larandet ska baseras pa ett samspel

mellan pedagogerna och barngruppen. Det skrivs dven att barn erévrar kunskaper genom leken,

utforskandet, skapandet och det sociala samspelet. Men det ndmns &ven att barnen l&ar sig genom
att iaktta, samtala och reflektera.

Jag tolkar detta behovet av samspel, lek och tid att reflektera som att det finns en grund for att
aktivt anvanda sig av samlingar i forskolans verksamhet. Jag kan dven ldsa in i det stycket att



kommunikationen spelar en stor roll for barnen i forskolan. Darfor valde jag att dven fokusera pa
hur pedagogerna kommunicerar med barnen under samlingen.

Genom att observera samlingar pa olika forskolor i olika geografiska omraden hoppas jag fa en
storre inblick hur pedagoger anvander och ser pa samlingar. Jag &mnar aven intervjua
pedagogerna for att forséka urskilja deras radande syn pa samlingen som ett larandetillfalle.



Syfte och fragestallningar

Syftet med uppsatsen ar att undersdka hur och om pedagoger anvander sig av samlingen som ett
larandetillfélle i forskolan. Jag vill dven undersdka hur pedagoger kommunicerar med barnen i
samlingen.

Jag utgdr fran foljande fragestallningar:
e Pavilket satt anvander pedagogerna samlingen som ett larandetillfalle?

e Pavilket satt kommunicerar pedagogerna med barnen i samlingen?



Litteraturgenomgang

Jag amnar i denna del redogora for relevant litteratur som angar mitt valda &mne och for min
undersdkning. Jag delar upp denna del i fem underkategorier for lasvanligheten. Dessa &r
Kommunikation, Fantasi, Lek, Larande och lek och slutligen Samling i dagens forskola.

Kommunikation

| Laroplanen for forskolan 1998 (reviderad 2010) star det att forskolan ska erbjuda barnen en
trygg och utmanande miljé som lockar till olika typer av aktiviteter och lekar. Det skrivs dven att
pedagogerna ska se varje barns mojligheter och att de ska engagera sig i samspelet med bade det
enskilda barnet och med hela barngruppen.

Johansson (2005) skriver om olika atmosféarer som forekommer i forskolans verksamhet och hur
detta paverkar barnen i respektive verksamhet. Genom att pedagogerna har en samspelande
atmosfar skapas en miljo av acceptans och uppmuntran déar pedagogerna ar narvarande i barnens
varld. | denna atmosfar &r det aktiva och dmsesidiga motet det centrala i verksamheten.

Pedagogerna utrycker en stark gemenskap med barnen och de ar livliga och aktiva tillsammans
med barnen. De har en fullstandig h&dngivenhet och deras intention &r att ha roligt tillsammans
med barnen. Pedagogerna talar uppmuntrande och entusiastiskt med barnen i ljust tonldge. De &r
aktiva och leker med barnen, de intar olika roller i lekarna, de bygger med dem i sandladan och
de tumlar runt i kuddrummet. Pedagogerna forsoker alltsa inta ett barnperspektiv sa barnen kan
bli forstadda pa sina egna villkor.

Den andra atmosfaren Johansson skriver om kallar hon for en instabil atmosfar. Detta visar sig
pa det viset att pedagogerna bade har en viss narhet till barnen men samtidigt har en viss
emotionell distans. Det finns drag av en samspelande atmosfér &ven i denna atmosfar men
skillnaden dr just den att de vuxna pendlar mellan att vara narvarande med barnen och att ha en
viss distans till barnen. Ett annat tydligt drag i denna atmosfar &r att pedagogerna visar kraftfulla
emotionella uttryck av bade positiv och negativ art.

De vuxna har en viss vanlig distans till barnen. De utstralar en trygghet och ar avslappnade i sin
verksamhet. Det forekommer sallan stress och ibland ar de engagerade i barnens varld. Med det
finns dven stunder da de intar en mer passiv roll da de iakttar och endast stodjer barnen i korta
stunder.

Pedagogerna talar ofta i positiva termer med och om barnen men det forekommer
kommunikativa méten dar pedagogerna talar 6ver huvudet pa barnen. De stunder da barnen
forsoker fora en konversation med den vuxne blir detta ofta ett kort samtal da pedagogen har en



tendens att tysta ner samtalet och atergar till sitt. Nar pedagogerna inleder samtal med barnen ar
detta oftast av en formanande karaktar dar denne tycks vagleda barnet in i att forsta att nagot ar
fel i barnets beteende eller i dess aktivitet.

Det finns ocksa kontrollerande atmosfarer dar den vuxnes stravan &r att ha kontroll. | denna
atmosfar har verksamheten en viss karaktar av skola och de finns lite utrymme for spontana
infall eller 6vertradelse av grénser. Det &r ordning och kontroll som ar framtrddande hos
pedagogerna och kommunikationen sker i en lagméald men vénlig ton. Miljon i verksamheten ar
oftast kontrollerad med fa kanslouttryck.

Men atmosfaren kan dven préglas av oro, konflikter och negativ stdmning. Pedagogerna forsoker
fa en dverblick av vad barnen gér och det ar ofta en maktkamp mellan individerna i
verksamheten.

Detta arbetssatt som syftar pa att barnen behover struktur for att lara sig kan latt skapa ett dampat
klimat. Barnen forvantas folja pedagogernas anvisningar och det rader ordning i verksamheten.
Med denna syn arbetar man utifran ett vuxenperspektiv pa vad som ar bast for barnen, och det
saknas ofta en ndrvaro i barnens varld.

Kommunikationen kan variera men det ar ofta i vanlig ton som pedagogerna kommunicerar med
barnen. Men det forekommer ocksa kyliga kommentarer och tillrattavisningar (Johansson, 2005).

Fantasi

Svenska Akademiens Ordbok definierar ordet fantasi som: formagan att forestalla sig nagot som
icke varit, en inbillningskraft och/eller en forestallningsformaga som utmérker sig for
uppfinningsrikedom.

Vygotskij (1995) kallar den kreativa férmagan fér fantasi och han menar att det inte finns nagon
direkt motséttning mellan verkligheten och fantasin. Fantasi &r en medvetandeform som hér ihop
med verkligheten pa olika vis. Har individen en rik och stimulerande verklighet finns mer
mojligheter till fantasi men fantasin paverkar aven individens verklighet. Han menar dven att det
ar genom fantasin och leken som personer bearbetar upplevelser och kanslor som de erfarit i sin
verklighet, alltsa hanger allt samman.

Fantasi tar sin naring fran verkligheten men ar anda inte verklighet skriver Knutsdotter Olofsson
(2003). Fantasin utvecklas via vara minnen av kanslor, upplevelser och erfarenheter. | fantasin
rader paradoxer och motsagelser, och det rader en har-och-nu upplevelse dar bade nérhet och
distans ar med i bilden. Fantasin hor alltsa ihop med ménniskans forestéllningsformaga och
inlevelseférmaga. | fantasins varld upplever man varlden som den &r, men nyskapar den pa



samma gang. Med hjalp av fantasin kan barnen understka varlden och méta den samtidigt som
de kan transformera den till det som passar in i leken.

Det har alltid berattats visor och sagor i mannaslaktet. Vi manniskor férmedlar kunskap och
livserfarenheter via sagor och historier. En begavad och engagerad pedagog ar duktig pa att
skapa en fantasivarld genom sagans mystik. Genom réstlage, kroppssprak och kontakt med
barnen skapas en dimension som tillfor sagan, leken eller aktiviteten en hel varld av fantasi och
kreativitet i fantasin. (Knutsdotter Olofsson, 2003)

Lek
Lpfo98 (reviderad 2010) trycker mycket pa det medvetna bruket av lek inom verksamheten. Det
kan man utldsa bland annat i detta citat pa sidan 6, stycke 6;

Leken éar viktig for barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken for att framja varje
barns utveckling och larande ska pragla verksamheten i forskolan. I lekens och det lustfyllda
larandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation och formaga till symboliskt
tankande samt formaga att samarbeta och I6sa problem. Barnet kan i den skapande och
gestaltande leken fa mojligheter att uttrycka och bearbeta upplevelser, kénslor och erfarenheter.

Att alla barn fods med formagan att leka men precis som med talets formaga sa behdver man 6va
barnet i lekens talanger ndmner Knutsdotter Olofsson (2003). Vi behdver leka med barnet for att
denne ska skaffa forstaelsen for signalerna som rader i leken. Vi évar med barnet i konsten att
skilja pa verklighet och lek genom att sdga skrammande saker medan vi ler och myser med
barnet. Exempel pa detta ar nar den vuxne sdger meningar som: jag ska pussa sonder dig!”.
Denna mening skulle vara ytterst skrammande om den vuxne séger detta med en arg stdmma och
arga 6gon, men genom att tonen &r snall och inbjudande borjar barnet tranas i skillnad pa lek och
verklighet.

Knutsdotter Olofsson (2003) menar dven att den vuxna &ar den bésta lekkamraten for de yngsta
barnen. De vagleder in barnen i lekens fantasivarld och skolar dem i de sociala regler som finns.
| dagens samhalle bérjar barnen i forskolan vid en ung alder, manga redan nar de &r runt ett ars
alder. Detta lagger ett ansvar pa pedagogerna att de behover vara kunniga i lekens vérldar och ha
konsten att vagleda barnen till goda lekar med varandra och med pedagogerna.

Forfattarna Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) skriver att de flesta manniskor,
for att inte sdga alla manniskor, vet hur det kdnns att leka. Leken &r ett sétt att forena &ventyret
och sagan, verkligheten med fantasin och gladjen. Leken &r social, emotionell och kognitiv pa en
och samma gang. Barnet maste fa tillatelse att vara med vilket kraver en hel del sociala
kunskaper. Dessutom maste barnet kunna skapa en fantasifull miljé och tillféra nagot till leken.



Det ar mycket som ska till for att en rolig lek ska infinna sig. Hela barnet maste alltsa involveras,
hela kroppen och sjalen.

Nar barn leker rér de sig obehindrat mellan tva olika tolkningsplan, namligen verkligheten och
lekens tolkningsplan. Knutsdotter Olofsson (2003) séger att nar manniskan leker och skapar sker
en omedveten inlarning, undersokande, omedvetet klargérande och experimenterande. Nar vi
undersdker och experimenterar i leken sker detta med hjalp av fantasin helt omedvetet. Vi
lamnar situationen medvetna om att vi har en ny kunskap, en ny insikt.

Barn anvander sig av leksignaler for att visa sin omgivning att det &r lek som galler for stunden.
Dessa signaler kan vara ett leende fast orden som ségs ar harda, ett argt ansikte fast slaget ar 1ost,
talar med olika roster och sa vidare. Fér barn som inte dr vana med dessa signaler, t.ex. sma barn
kan detta verka lite otackt, men de lar sig snabbt. Dessutom &r de aldre barnen bra pa att
signalera att det inte &r farligt, aven fast det kan sagas skrammande och hérda ord.

Det finns vissa forutsattningar for att en lek ska fungera, fér att harmonin inte ska rubbas och for
att barnen verkligen ska hanges och leva ut sin fantasi. Knutsdotter Olofsson (2003) menar att
detta ar speciellt viktigt for de vuxna att forsta om de vill forsoka fa tilltrade till barnens lek.

For det forsta sa kravs det en miljo och situation dar de inblandade kanner sig trygga. Barnet
maste kanna att den ar i en miljo eller situation dar den inte blir avbruten eller kanner sig radd
och orolig. Detsamma géller for den vuxne. Om den vuxna k&nner sig nervos for att t.ex. bli
hanad eller utskrattad av en annan vuxen sa har hon/han svart att hange sig at leken. Tryggheten
ar alltsa grunden for att det ska bli en givande lek for de som &r inblandade. Nar barnen och de
vuxna kanner en trygghet i varandra och situationen ar de viktigt att alla vet de sociala
lekreglerna for att det ska bli givande och sa lite friktion som majligt. Dessa ar samforstand,
omsesidighet och turtagande.

Larande och lek

Begreppen lek och larande har under en lang tidsperiod inte knutits samman. Om detta &mne
skriver Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003). De menar att detta beror pa att
begreppet larande ses som en aktivitet som ar ren dverforing fran en individ till en annan.
Begreppet lek ses som barnens aktivitet, dar de sjalva styr och de vuxna star oftast utanfor
barnens lek. Inom forskolans verksamhet forsoker man istallet knyta samman dessa tva begrep.

Att anvanda leken som en pedagogik innebér att man moter barnen pa deras niva i lekens vérld
och forsoker utveckla och stimulera dem till mer utvecklande och utmanande lekar (Pramling
Samuelsson, Asplund Carlsson, 2003)



Det viktigaste for att man ska kunna skapa en larandesituation med hjalp, och av leken é&r att alla
deltagare kanner till lekreglerna. Dessa ar, som namnt innan samforstand, 6msesidighet och
turtagande. Situationen maste vara helt fri fran prestation och krav. Den ska vara lustfylld och
stimulerande. Barnens fantasi maste véackas och de ska ryckas med i leken och stamningen. Det
viktiga ar inte att de ar medvetna om att de lar sig nagot, utan att deras nyfikenhet och iver
angaende amnet vacks. Exempelvis kan man i en samlingssituation fokusera pa matematik med
hjalp av en dramatisering. Pedagogerna kan kla ut sig till olika roller och fanga upp barnens
intresse och samtidigt fa in olika matematiska begrepp. Barnen lar sig och ékar en forstaelse for
matematik, allt medan de har roligt tillsammans med varandra och pedagogerna.

Det ar en stor utmaning for pedagogen att kunna skapa denna situation. Dels ska hon/han skapa
situationer och miljoer dar barnen &r trygga och kéanner sig sedda da detta ar en forutsattning for
att barnen verkligen hangivet ska ge sig in i fantasin och leken. Dessutom maste pedagogerna
vara trygga i sig sjalva sa de kan ge sig in i leken pa samma villkor som barnen och inte stora
eller ta en maktroll, utan endast delta utan krav pa prestation och resultat. Detta upplevs ofta
svart och det kraver en viss traning. Det som verkligen &r det svara med att skapa denna
larandesituation i lekens varld ar just det att inte ta Over leken, att bli den styrande. Alla ska vara
med pa leken pa samma grunder. Men det &r inte omgjligt, pedagogerna maste vaga ova, testa
och hénge sig med kropp och sjél i leken med barnen (Pramling Samuelsson, Asplund Carlsson,
2003).

Samling i dagens férskola
Med samling avses nér en grupp barn och vuxna i férskolan sitter samlade, ofta i en cirkel, och
har gemensamma aktiviteter under ledning av en eller flera vuxna. Den é&r ett regelbundet
aterkommande moment i forskoleverksamheten och halles pa en bestamd plats och pa en bestamd
tid. (Rubinstein Reich.1996, sida 8, rad 15)

Rubinstein Reich (1996) har skrivit om samlingar i forskolan och hon namner att nér barnet
deltar i samlingen ses det som en del av dennes socialisation, da denna aktivitet tydligast visar att
barnet maste inordna sig ett kollektiv. Det ar dven en tydlig aktivitet dar barnet Gvas infor
skolans varld eftersom barnet 6vas i att sitta still, att lyssna pa andra, att vanta pa sin tur och att
ta instruktioner for att ge nagra exempel.

Enligt Rubinstein Reich (1996) ar samling en aterkommande ritual som oftast sker pa en angiven
plats och oftast pa en faststélld tidpunkt. Genom att samma ritual upprepas dagligen skapar detta
en kansla av gemenskap och gruppidentitet for barnen. Men samlingen kan &ven ses som att ha
ett ideologiskt fokus, namligen att i denna aktivitet Overfér pedagogerna normer, idéer,
varderingar. Barnen 6vas aven i att kontrolleras och disciplineras.



Samlingen som ritual syftar alltsa till att ge barnen kontinuitet, trygghet och en struktur for
dagen. Samlingen handlar med andra ord om det vélké&nda, det bekanta och det gemensamma for
gruppen. Deltagandet i samlingen kan &ven fungera som ett sétt att starka barnets jag-ké&nsla och
identitetsutveckling. Barnet far majlighet att ta plats framfor de andra barnen, bli sedd av
pedagogerna de andra deltagarna men dven kanna en gruppgemenskap. Barnet far alltsa tillfallen
att kdanna igen sig sjalv genom gemenskapen i gruppen. Barnen far aven en majlighet att 6va de
sociala spelregler som finns i gruppen och i verksamheten, som att sitta pa en angiven plats,
lyssna pa de andra deltagarna och sa vidare.

Man kan daven se samlingen som en form av mote med en speciell form av social interaktion.
Skillnaden mellan ordet mote och samling &r markant. I ordet samling kan man lasa in de normer
som finns i forskolan. Den ritualen &r just att det sker pa en angiven plats och en angiven tid och
att pedagogerna leder samlingen. Nar man benamner aktiviteten som ett méte blir det ett 6ppet
forum dar alla deltagare ar lika viktiga for att aktiviteten ska bli givande. For att fa ett bra mote
sa ar det viktigt att alla deltagare klarar av att inga i ett kollektiv och att klara av de sociala regler
och krav som finns (Rubenstein Reich, 1996).

Valet av ett tema maste bade pedagogerna och barnen vara 6verens om. Genom att lyssna pa
barnen i deras samtal med varandra, men aven i samtal med pedagogerna kan man forsoka
urskilja vad de finner &r intressant. Genom att studera deras lekar och samspel med varandra
kanske man kan finna tecken pa intresseomraden. Men det viktigaste &r att ett tema &r konkret
forankrat till barnens intressen och erfarenheter enligt Olofsson (2010).

Né&r man talar om att barn har valméjligheter i forskolans verksamhet handlar det ofta om att
barnen far vélja mellan redan forbestamda alternativ. Detta anser Olofsson (2010) kan ses som
ett sa kallat manipulerat val. Barnen far intrycket att de har ett val att géra mellan angivna
alternativ, men vem bestdmde att de skulle vara just de alternativen? Falsk frihet kan latt speglas
i forskolans verksamhet. For att forhindra att man manipulerar barnets frihet maste man alltid ha
med “fri lek” som alternativ. Dir far barnen verkligen méjligheten att sjilva paverka vad de vill
gora under den tiden. Sa genom att erbjuda barnen tre férbestamda aktiviteter, t.ex. utflykt, skapa
och fri lek sa skapar man en situation dar barnen sjélva far styra sin verksamhet och darfor &r
delaktiga i att skapa sin vardag.

Olofsson (2010) beskriver olika satt pedagogerna samspelar med barnen. Det forsta kallar hon
for ett instrumentellt samspel och det kdnnetecknas av att pedagogen ar kanslomassigt
franvarande och visar en brist pa inlevelse i interaktion med barnet. Detta innefattar t.ex. nar
pedagogen reflexmassigt ger berom till barnet, om hon inte tittar pa barnet hon talar till, om hon
later oengagerad eller fastslar sin roll som pedagog genom att formedla regler och kunskaper.



Vidare beskriver hon tre attityder som skapar en trygghet hos barnet sa att denne kanner sig
delaktig och bekraftad. Dessa tre attityder ar; att ndrma sig barns perspektiv, emotionell nérvaro
och lekfullhet.

En pedagog narmar sig barns perspektiv genom att visa ett genuint intresse for barnens olika
upplevelser och erfarenheter. Pedagogen visar respekt och nyfikenhet infor barnets sétt att se
varlden och forsoker da tolka detta utifran den verbala och icke verbala kommunikationen som
barnet har.

Emotionell nérvaro har pedagogen ndr hon ar helt narvarande med barnet. Nar hon skrattar och
upptéacker med barnet, och forsoker se det barnet ser. Detta kan beskrivas som att man forsoker
befinna sig i stunden med barnet och verkligen ar dar med barnet. Pedagogens tankar ar inte
kring det andra i verksamheten, eller vad hon ska &ta till middag utan har full inlevelse i
situationen just dar med barnet/barnen.

Den sista attityden &r nar pedagogen anvander sin lekfullhet for att skapa en trygghet hos barnet.
Genom att skratta, leka och busa med barnet skapar detta en lust hos barnet att vara med och vara
delaktig i det som sker.

For att fa barnen trygga och vilja vara delaktiga i en samlingssituation ska man som pedagog
alltsa forsoka vara lekfull, emotionell narvarande och férsoka narma sig barns perspektiv.

Olofsson (2010) staller sig fragan om det &r via rutiner och ritualer som vi skapar trygghet och
bekréftar barnen. Hon visar pa att allt kretsar kring denna ordning och struktur och detta har
skapat att barnen och pedagogerna har blivit fangar i systemet dar allt rullar pa som det alltid har
gjort. Eftersom samlingen &r en sadan ritual som ofta ser ungefar likadan ut varje dag anser
pedagogerna att detta ska skapa en trygghet hos barnen da de vet vad som forvantas av dem. Men
kan man da inte fortfarande ha rutiner och stabilitet samtidigt som man utvecklar samlingen till
att bli en mer lekfull och spannande aktivitet? Hela forskolans verksamhet gar ut pa rutiner.
Barnen har en klar bild av sin dag; de kommer pa morgonen, de ater frukost och sedan &r det
samling. Efter en stund &r det lunch och sedan vila. Innan, mellan och efter dessa aktiviteter &r
det lek som galler. Barnen har alltsa fasta rutiner mest hela dagen, sa samlingen behover inte se
likadana ut hela tiden for att skapa trygghet for barnen.

Olofsson (2010) skriver vidare att en av anledningarna till att man samlar barnen &r deras behov
att bli sedda och bekréaftade. Da anses samlingen vara det perfekta tillfallet dar barn kan lara sig
olika fardigheter och kunskaper. De ska lara sig att fungera i en grupp, vaga ta plats och kunna
ge plats till andra, lyssna pa sina vanner, koncentrera sig, sitta still, lara sig begrepp, engagera sig
i sanger och rytmik och lyssna pa pedagogen. Nar man ser pa alla dessa kriterier forstar vi att
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samlingen verkar vara mest som en forberedelse infor skolstarten, och inte en aktiv och rolig
larandesituation.

Om man avbryter barns fria lek for att ha en samling sa maste pedagogen enligt Olofsson (2010)
ha en genomtankt plan med samlingen. Pedagogerna maste planera en meningsfull samling for
barnen sa att deras lek inte avbryts i onddan. Att man bara samlar barnen i ren rutin for att ha en
samling kan vara skadligt i den meningen att den fria leken kan vara mer larorik &n att ha en
oplanerad rutin-samling.

Kommunikation &r det viktigaste och storsta inslaget i samlingen anser Rubinstein Reich (1996)
och de kategorier som syns mest &r samtal om vad man gjort tidigare, informativa samtal,
uppfostrande samtal och begreppstranande samtal.

Samtal om vad man gjort tidigare forekommer ofta, och det innehaller vad man t.ex. gjort pa
garden, under helgen och pa morgonen. Informativa samtal ar precis som de later, samtal dar
man informerar om nagot specifikt, t.ex. dagens maltid, kommande utflykter eller aktiviteter.
Uppfostrande samtal ar dar pedagogerna samtalar med barnen om de ordningsregler som finns i
verksamheten. Detta kan t.ex. handla om huruvida barnen far leka lekar med valdsinslag, om
man ska stada innan samlingen eller hur mycket mat man ska ta vid lunchen. Begreppstrdnande
samtal &r samtal dar pedagogerna ¢var olika begrepp med barnen som de anser att de behdver
kunna. Detta kan handla om klockan, matematik eller arstiderna.

Rubinstein Reich (1996) presenterar dven tre olika former av samtal. Dessa dr det ledda samtalet,
forhor och det &kta samtalet.

Det ledda samtalet har tydliga karaktérsdrag av en monolog i forsok av att bli dialog. Pedagogen
forsoker fa med sig barngruppen genom att stalla fragor och fa med barnen men det &r tydligt
vem som har “makten” i samtalet.

Forhor gar huvudsakligen ut pa att pedagogen stéller fragor till barnen angaende olika &mnen.
Detta kan handla om en aktivitet som de genomfart, om barnens syskon och sa vidare.
Pedagogen vet alltid svaret pa dessa fragor och det ar den namnaren som gor att den typen av
samtal blir till formen forhor.

Det dkta samtalet visar sig da pedagogerna inte har nagon egentlig avsikt med samtalet oavsett
om det galler innehallet eller att fa barnen att tala i en angiven ordning. | detta samtal bidrar
pedagogerna med egna erfarenheter och stéller fragor till barnen som hon/han genuint &r
intresserad av att hora svaren pa.
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Dess olika former av samtal kan alla finnas i en samling, det ar séallan endast en typ visar sig. En
samling kan starta med en form av forhor och ett ledande samtal da man diskuterar vilka barn
som &r ndrvarande och vad det &r for datum eller dag just denna dag. Det kan senare falla in att
bli ett dkta samtal dar pedagogerna styrs in pa ett &mne som nagot av barnen visat stort intresse
for, t.ex. en resa barnet gjort under helgen.

Som redan namnts sa kan man se samlingen som ett méte, men man kan dven se det som en viss
typ av lektion eftersom syftet r att barnen ska fa med sig en viss kunskap efter samlingens slut.
Detta kan t.ex. vara begreppsforstaelse. Exempel pa redskap pedagogerna kan anvanda sig av for
att gora samlingen till en l&randesituation &r samtalet, beréttandet, upptackandet, fantasin och
skapandet. Det finns dock olika faktorer som kan paverka huruvida samlingen verkligen blir
detta tillfalle av larande eller inte. En stor faktor ar vilken typ av samtalsform som man kan
genomfora i en stor barngrupp. Som namnts innan sa finns det tre typer av samtalsformer
namligen det ledda samtalet, forhoret och det dkta samtalet. Men det finns en ytterligare
iakttagelse enligt Rubinstein Reich (1996) och det ar aspekten om fragor. Hon menar att
anvandandet av fragor snarare han hamma barnen i samlingens kommunikation &n att uppmuntra
dem. Barn ar kompetenta pa att se om pedagogen stéller en fraga for att hon verkligen undrar
over svaret, eller om hon endast fragar for att fa barnet att kommunicera. Genom att istallet
anvinda fraser som; "Kommer ni ihdg vad vi gjorde...."” skapar detta en 6ppen dialog istéllet for
att stalla direkta fragor till enskilda barn, da de latt kan kénna sig obekvama och inte villiga att
delta.

Detta dppnar aven upp dilemmat med dialog >< monolog inom samlingen. For att en monolog
ska sluta vara en monolog, alltsa en situation dar endast en individ talar och de andra lyssnar,
forutsatter det att personen bygger vidare pa vad den andra individen talar om. Pedagogen maste
alltsa forsoka finna amnen som intresserar barnen enligt Rubinstein Reich (1996) sa barnen vill
bygga vidare pa vad hon redan samtalar om.
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Teoretiskt perspektiv

Jag kommer i detta avsnitt presentera de generella dragen i min egen pedagogiska inriktning.
Detta gor jag for att det ska bli tydligt vilken syn jag har pa larandet, da det & min egen syn
analysen av materialet kommer utga ifran.

Sociokulturellt perspektiv

Dysthe (red, 2003) skriver att larande uppkommer nér flera individer ingar i en social praktik och
detta ar huvuddraget inom det sociokulturella perspektivet. Pedagoger som arbetar utifran detta
perspektiv anser att det ar i en social grupp som ett visst larande kan uppsta och det ar
interaktionen mellan individerna som &r avgorande for larandet. Det &r dock inte endast den
sociala praktiken som spelar en avgorande roll for larandet utan dven den fysiska miljon barnen
befinner sig i. Larandet ar beroende av det kontext barnen befinner sig i, alltsa ar larande situerat.
Detta kan tolkas pa olika vis, men inom forskolans vérld kan det handla om att pedagogerna
forsoker skapa autentiska situationer dar barnen far mojlighet att lara sig med och av varandra.

Kunskap ar nagot som finns hos oss manniskor och det ar i den sociala praktiken som
individerna delar med sig av denna kunskap. Genom att barnen far 16sa olika uppgifter eller
problem tillsammans distribueras larandet mellan dem skriver Carlgren (red, 1999). Dysthe (red,
2003) skriver vidare om att larandet distribueras mellan de olika barnen i den angivna kontexten,
med detta menas att man inom det sociokulturella perspektivet anser att alla barnen i en
barngrupp har olika fardigheter och kunskaper och dessa distribueras mellan individerna om de
far en mojlighet att gora detta. For att detta distribuerande ska ske behdvs dock en social
larandesituation som ar stimulerande och inspirerande for barnen i fraga.

Dysthe (red, 2003) skriver att spraket spelar en stor roll for larandet. Genom att barnen lyssnar,
samtalar, harmar och integrerar med andra far de ta del av kunskaper och fardigheter som andra
individer i den angivna kontexten som de befinner sig i vid det tillfallet. Det &r d&ven genom dels
spraket som vi manniskor skapar olika artefakter som kunskapsstétta. Saljo, Schoultz och
Wyndhamn skriver om artefakter som tankestotta i Carlgrens (red, 1999) bok. De menar att vi
manniskor har en formaga att skapa olika redskap for att fora kunskap och kultur vidare till andra
manniskor. Dessa redskap kallas artefakter och de &r allt ifran en penna och ett papper till en
dator. Aven litteratur kan ses som en artefakt da en person har samlat sina tankar och idéer i text
som da kan foras vidare till en annan individ. Vi har alltsa en férmaga att bygga in vara sprakliga
kunskaper i olika fysiska artefakter. De menar att med hjalp av dessa artefakter kan vi lattare
forsta och ta till oss kunskap. Genom att vi pedagoger anvander oss av artefakter for att vacka
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intresse, skapa forstaelse och formedla olika kunskaper &r det lattare for barnen att lara sig. Om
vi ska prata med barnen om vatten och dess funktioner sa kan vi forsoka skapa autentiska
situationer med hjalp av olika artefakter for att 6ka forstaelsen och vacka ett genuint intresse.

Ett begrepp som anvénds flitigt inom det sociokulturella perspektivet ar att larande medieras.
Dysthe (red, 2003) menar att mediering menas att férmedla. Detta begrepp anvands om alla olika
redskap, eller sa kallade artefakter som anvéands som stdd eller hjalp i larandeprocessen. Ett
exempel pa en medierad kunskap ar en sagobok. Forfattaren har skapat en historia som
innehaller t.ex. en moralisk kunskap. Denna bok anvander pedagogerna som ett hjalpmedel for
att formedla en kunskap. Alltsa sa anvander de en medierad artefakt for att lattare vidarebefordra
kunskapen till barnen om den specifika moraliska kunskapen.

Aven Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) skriver om vikten av den sociala narheten for
att larandet ska bli mojligt. De skriver att det kravs tillfalle for barnen att interagera med
varandra och utbyta erfarenheter och tankar med varandra for att en larandesituation ska kunna
ske. De behover aven fa se variationer angaende olika amnen, se komplexa sammanhang och fa
mojlighet att urskilja monster och sardrag i olika foreteelser tillsammans med de andra barnen
men &ven de vuxna.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) skriver vidare att barn i forskolan ofta ar avvaktande
till nya saker, detta pa grund av brist pa erfarenhet av dessa saker. Genom att pedagoger skapar
situationer for barnen dar de far skapa nya erfarenheter och utvidga deras erfarenhetsvarld
stimulerar man deras larande. En av de mest centrala uppgifterna for pedagogerna ar att forsdka
upptacka vad varje enskilt barn pa forskolan intresseras av. Genom denna kunskap kan da
pedagogerna skapa situationer och aktiviteter som fangar upp fler barns uppméarksamhet.

De menar dven att eftersom barns larande sker i ett samspel med sin omgivning sa kan hela
forskolan ses som en larande arena. Pedagogerna gor en bedémning éver vad som behdver
undervisas i den angivna barngruppen och forsoker skapa detta i en angiven situation som
stimulerar och lockar barnen. Om man ser larande pa detta vis sa kan larandet ske i alla
situationer och aktiviteter i forskolan (Pramling Samuelsson, Sheridan, 2006).

Pedagogers syn pa barns larande

Johansson (2005) skriver om kategorier som hon urskilt i sin undersokning angaende hur
pedagogerna ser pa barnen som larande individer. Jag kommer i denna underrubrik presentera
dessa, da jag finner de relevanta for min egen undersokning.

En av kategorierna ar déar pedagogerna ser barnen som kompetenta individer som &r barare av
olika formagor och som ar delaktiga i sitt eget larande. Dessa pedagoger ser pa larande som s att
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detta sker genom reflektion, uppmuntran och att aktivt deltaga. Pedagogernas ansvar ar att
forsoka synliggora detta larande for barnen och att fa dem delaktiga. Johansson kallar detta for
att ha en tilltro till barns formaga. Det bygger pa att pedagogerna har en respekt for barnen som
egna individer och medaktorer i sitt eget larande. Barnen anses vara en person med egna tankar
och asikter och som &r fullt kapabla att ha ett sjalvstandigt tankande.

Pedagogerna anser att det finns en mening med varfor barnen agerar pa olika vis, att de har
avsikter med vad de gor och sager. Det ar upp till pedagogen att ta reda pa vad avsikten med
handlingen var. Genom att observera och dokumentera kan pedagogerna forséka ta reda pa
intentionen som barnen hade med handlingen, och da ar det lattare for dem att anpassa
verksamheten och larandesituationer efter deras intressen och behov. Det férekommer dven i
denna kategori att pedagogerna anser att barnen lar sig i samspel och av varandra.

Det finns dven de pedagoger som anpassar larandesituationerna efter barnens mognad. Dessa
pedagoger anser att barnen behdver den vuxnas stéd och uppmuntran i larandet, och det handlar
ofta om dverforing fran den vuxna till barnet. | denna kategori forekommer det ofta olika former
av beldéning som stimuli for larandet. Johansson kallar denna kategori for att avvakta barns
mognad. Pedagogerna anses vara valdigt resultatstyrda i denna kategori och anser att larande
sker via instruktioner.

Barnen erbjuds aktiviteter och material som den vuxna anser ar anpassad efter barnets mognad
och utveckling. Barnen har i denna kategori lite utrymme att paverka sitt larande och sin
utveckling Pedagogerna iakttar mer an vad de deltar i aktiviteten och de formedlar mer direktiv
an att aktivt delta med barnet. Pedagogerna formedlar alltsa kunskapen och de fragor som stalls
har ofta endast ett ratt svar och det ingar sallan problemlsande aktiviteter eller samtal.

Den sista kategorin Johansson (2005) fann kallar hon for straff och beléning. Pedagogerna
anvander sig av forstarkning och yttre paverkan for att fa barnen att agera pa ett vis som de
vuxna Onskar. Pedagogerna verkar inte ha som ambition att forsta barnens perspektiv eller att fa
dem att forsta sammanhang och orsaker till olika foreteelser.

Johansson (2005) skriver dven om hur pedagogerna anvander sig av olika pafoljder for att
motivera barnens larande. Genom att tillrattavisa ett barn som knuffar ett annat barn agerar en
pedagog da med att utesluta detta barn fran gemenskapen. Barnet antas da dra slutsatsen att
denne blir utesluten pa grund av att hon/han agerade felaktigt. | denna kategori ar det dven
vanligt att pedagogerna inte agerar forran en aktivitet eller en situation blir ohanterligt for
barnen. De intar alltsa en mer 6vervakande roll och narmar sig barnen endast nar de anser att
barnen behdver hjalp att strukturera upp en aktivitet eller forsta att en viss handling ar fel.
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Metod

Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Wéngnerud (2007) skriver att det finns ett ontologiskt antagande
om att det finns en verklighet som &r helt oberoende av vart subjektiva medvetande. Detta ar dels
ett epistemologiskt antagande om att det genom systematiska observationer gar att erhalla
valgrundad kunskap om denna verklighet Med detta menas att det finns antaganden om att man
kan komma i narheten av hur verkligheten kan se ut, alltsa objektiva sanningar genom empiriska
undersokningar.

Jag kommer hdr behandla de metoder jag har valt att anvanda mig av for att samla in material till
min undersokning. Jag ska har motivera mina val och beskriva vilka avgransningar jag har
behovt gora. Jag dmnar &ven beskriva de forskningsetiska principer jag foljt for att forsakra mig
att undersokningen blir tillforlitlig.

Urval

Den populationen jag har valt &r forskolans verksamhet. Jag valjer att endast undersoka
forskolans anvandande av samling, detta ar for att lattare forsoka urskilja likheter och skillnader,
utan att blanda in forskoleklassens verksamhet och skolans vérld.

Med den tiden jag har till mitt forfogande valde jag att undersoka fyra forskolor. Jag har alltsa
genomfort ett strategiskt urval. Pa dessa fyra forskolor genomfor jag en observation av en
samlingssituation. Jag intervjuar dven tva pedagoger pa alla forskolor. Eftersom Gaéteborg ar en
universitetsstad préaglas antagligen forskolorna i dess nérhet av den medvetenhet som pulserar i
dess adror. Med detta i tanken valde jag darfor tva forskolor i Véstra Gotaland att fokusera mig
pa, och tva i Halsingland. Genom att géra pa detta vis hoppas jag fa en storre spridning i
resultatet, och darfor komma ett steg ndrmare hur bilden faktiskt ser ut i Sverige.

Kvalitativ undersokning

| Svenska Akademiens Ordbok definieras ordet kvalitativ som; har avseende pa beskaffenheten.
kvalitets-; motsatt: kvantitativ. Alltsa betyder kvalitativ att man fokuserar pa kvalitén i det man
ska undersoka istallet for kvantiteten av det. Jag har fokuserat pa att se pa nagra forskolor, och ga
lite djupare, &n att gora en storre kvantitativ undersokning.

Det finns tva olika typer av frageundersokningar enligt Esaiasson m.fl. (2007). Dessa tva &r
informantundersokning och respondentundersokning. En informantundersokning anvéands da
man soker fakta om en specifik funktion eller ett sarskilt hédndelseférlopp. Man stéller ofta olika
fragor till personerna man intervjuer och férsoker forsta fenomenet med hjalp av dessa
informanters olika égon.
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| en respondentundersokning ar det istallet den intervjuades tankar och asikter som man
undersoker. | denna typ av samtalsintervjuer staller man ofta samma fragor till de olika
deltagarna och undersoker sedan deras tankar och asikter utifran de svar man far.

Jag valde att genomfdra respondentundersokningar dar jag staller 6ppna fragor och forsoker
skapa en dialog mellan mig och den intervjuade. Jag tog anteckningar men spelade &ven in
intervjun pa band som jag kunde skriva rent och presentera som underlag for mitt arbete (se
bilaga).

Svenska Akademins ordbok definierar ordet observation som att uppmérksammat iaktta.
Esaiasson m.fl. (2007) beskriver observationer som icke-verbal data som soker finna kunskap om
méanniskor och sociala grupper i deras naturliga sammanhang. Med detta i ryggen genomférde
jag aven observationer av samlingar pa fyra forskolor.

Att sitta med i bakgrunden och anteckna samtidigt som jag filmade observationstillfallet anser
jag ger mig en sa klar bild som mojligt av handelseforloppet. Det ar aven viktigt for mig att se att
det jag forst antar om en angiven situation kan andras nar jag har méjlighet att se den igen via
videon. For att fa tillstand till att filma barnen skickade jag ut brev och ett formulér till
foraldrarna da de fick ta stallning till om deras barn skulle fa medverka (se bilaga 1).

Forskningsetiska principer

Gilje och Grimen (2007) menar att det finns ett behov av en speciell disciplin inom forskning,
namligen forskningsetik. Det finns vissa grundantaganden i denna etik som tex att en
undersokning eller forskningsforsok inte far medfora obehag eller lidande for individen, och att
respekten for den enskilde manniskan alltid &r viktigare an nyttoaspekten av undersoékning. De
menar dven att det alltid ska vara frivillig att deltaga i en undersékning och att individerna som
deltar ska fa all den information de behdver for att kunna ta ett beslut om viljan att deltaga eller
ej.

Jag har som ndmnt ovan i god tid skickat ut information till de berdrda férskolorna. Det har dels
varit ett brev till foraldrarna dar jag menar att kort forklara studiens syfte och varfor jag vill
observera en samling. Jag har aven varit noga med att poangtera att det filmade materialet endast
kommer visas i ett slutet séllskap. Jag gjorde &ven foraldrarna medvetna om att jag inte
observerar samlingen for att studera barnen, utan for att studera hur pedagogerna arbetar med
redskapet samling. For de fordldrar som 6nskade mer information om mig, min undersékning
eller kursen i fraga bifogade jag de telefonnummer och kontaktuppgifter som jag fann
nodvandigt.
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Jag bifogade aven intervjufragorna till pedagogerna sa de i forvag kunde studera dem och
forhoppningsvis kanna sig mer bekvama med intervjusituationen. Jag forklarade aven for dem i
forvag antingen via mejl, telefonkontakt eller i samband med intervjutillfallet att de inte ska
ké&nna sig utpekade eller att jag kommer forringa deras ord eller verksamhet. Jag ar endast dér for
att studera hur de arbetar med samling och vad deras uppfattning & om samlingen som redskap.
Jag spelade daven in intervjun med motivet att jag ville skapa mer av en diskussion och ett samtal
och da anser jag att det skulle minska chansen att det blev sa om jag samtidigt antecknade.

Jag anser att jag gjort mitt basta i att skapa en trygg miljo for de inblandade i min undersékning
och jag hoppas att alla inblandade ké&nt att de fick sin mening sagt. Jag var dven noga med att
papeka att de nar som helst fick hora av sig om de hade funderingar om mitt arbete, om de ville
andra pa nagot i sin intervju eller diskutera den observerade samlingen.

Reliabilitet

Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Wangnerud (2007) forklarar hur man ska skapa en sa hog
reliabilitet som ar mojligt for den undersokningen man genomfor. De skriver att det finns en
mangd olika faktorer som kan paverka hur pass hog reliabilitet den genomférde undersokningen
far. Dessa faktorer kan bland annat vara slarv eller slump fel under datainsamling och
bearbetning av datainsamlingen. Reliabilitet handlar med andra ord om sékerheten i de
matinstrument vi anvander. Jag ska nu beskriva det svarigheter med de matinstrument jag valde
for min undersékning, som var intervjuer och observationer.

Intervjuerna spelade jag in med hjalp av en diktafon och skrev sedan rent detta ordagrant. Jag
valde att gora pa det viset for att skapa en dialog mellan mig och den intervjuade. Dock finns det
alltid aspekter som man maste ta hansyn till nar det kommer till intervjuer. Det ar omojligt att jag
stallde alla fragor exakt likadant i intervjuerna och detta kan paverka hur personen svarar pa
fragan. Andra saker som hur den intervjuades dagsform sag ut spelar in, &r personen utvilad eller
trétt, kanner hon/han sig stressad eller nervos och sa vidare. Aven fér mig som intervjuar spelar
dagsformen och det allménna valbefinnandet for stunden in.

Observationerna valde jag att filma da jag enkelt kunde ga tillbaka och studera det insamlade
materialet igen. Barnen paverkas bade av min narvaro och av kamerans narvaro. Detta méarktes
tydligare i vissa observationer, men alla barnen visade intresse for min nirvaro. Aven
pedagogerna uttalade en viss nervositet av min narvaro vilket paverkar resultatet. Hur
barngruppen valdes ut av pedagogen for den samlingen som skulle genomféras paverkades aven
av min narvaro. Eftersom inte alla foraldrar gav samtycke till att deras barn skulle fa medverka i
undersokningen blev barnen som var med pa den observerade samlingen inte slumpmaéssigt
valda.
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Med detta i atanke sa ar jag medveten om att det finns en viss osékerhet i resultatet, men jag
anser att jag har gjort mitt basta for att fa en sa pass hog reliabilitet som ar mojligt for min
undersokning.

Validitet och Generaliserbarhet

Svenska Akademiens ordbok definierar begreppet validera som ett tests formaga att mata det
som ska matas. De definierar dven begreppet validera som bekréafta. Det &r alltsa detta jag ska ga
igenom i denna del; om min unders6kning verkligen méter det jag &mnar méata och om jag kan
anvanda resultatet for att bekrafta och/eller besvara mina fragestéllningar.

Jag ska nu forsoka beskriva begreppen intern validitet och extern validitet. Intern validitet menas
att man har valgrundade slutsatser av forklarande eller beskrivande form utifran de analysenheter
man valt att undersdka. Extern validitet avser mojligheterna att gora allménna och férklarande
slutsatser utifran det analysenheter som man valt att undersoka. (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson,
Waéngnerud, 2007).

Jag anser att de slutsatser jag har dragit utifran mina analysenheter, som i detta fall ar intervjuer
och observationer &r valgrundade och genomténka. Jag anser dven att dessa slutsatser kan
generaliseras till ett storre omrade, till en viss grans. Jag tycker mig finna tydliga monster bland
de svar jag fick pa intervjuerna, och jag ser éven likheter och skillnader i de genomférda
observationerna. Jag anser med andra ord att bade den interna och externa validiteten i min
undersokning &r genomtankt och valgrundad inom mitt valda omrade och att generaliserbarheten
ar relativt hdg om man ser till de forutsattningar jag hade.

Beskrivning av de undersotkta forskolorna

Forskola 1 ar beldgen i Vastra Goétaland och har tre avdelningar. Tva av dessa avdelningar ar for
barn i aldrarna ett till cirka fyra ar och en avdelning ar for barn mellan cirka fyra och fem ar. Pa
varje avdelning finns cirka tva pedagoger och en barnskotare anstallda. Barngruppen pa den
avdelningen jag genomfdérde min undersokning innehaller cirka sjutton barn. Pedagogerna har
cirka en timmes gemensam planering per vecka och de bestdimmer tillsammans vilka typer av
samlingar de ska genomfora.

Forskola 2 ar belagen i Hélsingland och har sju avdelningar. Det &r cirka tjugo barn pa varje
avdelning och det arbetar ungefar 2,5 pedagoger per avdelning. Pa den avdelningen jag
genomfdrde min undersdkning arbetade en pedagog 100 %, en pedagog 80 % och en pedagog
cirka 70%. De har en timmes individuell planering per vecka och varannan vecka har de en
gemensam planering pa nittio minuter. Alla tillsammans i arbetsgruppen diskuterar vilka typer av
samlingar som ska genomforas.
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Forskola 3 ar belagen i Halsingland och har tva avdelningar. Pa varje avdelning gar det cirka 18
barn i aldrarna ett till fem ar. Det arbetar ungefar 2,5 pedagoger pa vardera avdelning och de har
samma arbetstidsprocent som forskola 2. De har fyrtiofem minuter enskild planering per vecka
men genom att samarbeta mellan avdelningarna brukar de ha tillfalle for lite gemensam
planering varje vecka. Arbetslaget tillsammans diskuterar vilka samlingar som ska genomforas
beroende pa vad barngruppen har for intresse och behov just da.

Forskola 4 ar belagen i Vastra Gotaland och har tva avdelningar. Bada dessa avdelningar har en
blandad aldersgrupp pa barn mellan cirka ett ar till fem ar. Det gar ungefar sjutton barn pa
vardera avdelningen. Det arbetar tva pedagoger och en barnskétare pa vardera avdelningen,
dessutom har de en anstallt musikpedagog som arbetar en dag i veckan pa varje avdelning.
Pedagogerna har en timmes gemensam planering varannan vecka och de avgor tillsammans vilka
samlingar som ska genomforas.
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Resultat

| detta avsnitt amnar jag redovisa for de resultat jag funnit da jag bearbetat intervjuer och de
observationer jag genomfort. Jag bearbetar intervjuerna och observationerna var for sig.
Intervjuerna kommer jag bearbeta och presentera pedagogernas syn pa redskapet samling ur
olika underkategorier. Observationerna bearbetar jag genom att studera hur pedagogerna
kommunicerar med barnen i samlingen.

Jag amnar alltsa besvara min fraga om hur pedagogerna anvander samlingen som ett
larandetillfalle genom att studera intervjusvaren. Jag forsoker sedan urskilja hur pedagogerna
kommunicerar med barnen under samlingen genom att studera det observerade materialet.

Intervjuer med pedagoger

Under intervjuerna fann jag en hel del skillnader och likheter i de svar jag fick fran pedagogerna.
Redan under férsta fragan kunde jag urskilja skillnader i hur pedagogerna sag pa samlingen
genom att stalla dem fragan vilka associationer de gjorde till begreppet samling. De flesta
pedagoger svarade da att det r en grupp med minst tre barn och en pedagog som ska ha en stund
tillsammans och da fylls denna stund med en aktivitet.

Det jag tanker pa mest ar att man far en lugn och avslappnad stund med barnen dar man kan ta
upp aktuella saker. (ped 1, fsk 2)

Rent spontant sa tanker man, i forskolan da, sa satter sig alla i en ring och sa ska man prata om
nagonting eller sjunga nagonting. Att gra en gemensam aktivitet. (musikped. fsk 4)

Detta var den generella synen pa samlingar i férskolan. Samtliga pedagoger svarade att det var
en aktivitet man genomférde med barnen.

Nar jag stallde fragan om vad syftet var med att arbeta med samlingar bérjade dock svaren skilja
sig en del. Genom svaren jag fick kunde jag i denna fraga urskilja tva kategorier, namligen de
pedagoger som ansag att syftet var att fa struktur i verksamheten pa olika vis och de pedagoger
som ansag att syftet var av en larande form.

Struktur i verksamheten
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Det & manga olika syften. Men ibland ar de for att fa struktur i verksamheten, som att ha samling
nar man ska vara i skogen. Eller formedla ett budskap. Eller nu var de stokigt i gruppen och séa
samlar man gruppen for att lugna ner. Eller samla gruppen och dva luciasanger. (ped 2, fsk 2)

Ja men det &r ju olika. Men den innan maten ar att lugna ner sig lite innan maten. Plus att man da
tar upp aktuella saker. (ped 1, fsk 2)

Detta fann jag genomgaende i samtliga intervjuer, just den asikten att samlingen pa nagot vis
skapar trygghet och struktur i verksamheten. Darfor var det viktigt att man ofta hade samlingen
pa samma tidpunkt och plats. Med ingen av pedagogerna var fast i denna asikt utan kom ofta in
pa situationer da de faktiskt inte hade den strukturen pa samlingen. Det kom fram i deras svar att
de faktiskt var mer flexibla an vad som forst framgick i deras svar.

Ja vi har alltid en samling innan maten, men sen har vi ju andra samlingar ocksa. Da har vi bland
annat sangsamling for ettaringarna, Sa har vi ju spraksamlingarna som ar pa deras sprak, Sa det
finns ju olika samlingar. Lasvilan ar ju ocksa en typ av samling. Nar man sitter tillsammans och
laser en bok och diskuterar det. Sa samling kan ju vara sa mycket. (ped 1, fsk 2)

| detta citat forstar man att pedagogen visar asikter och tankar om att hon inte endast anser att
samlingen &r ett satt att skapa struktur i verksamheten, som hennes citat i tidigare stycke vill visa

pa.

Samling for det sociala larandets skull

Det finns méanga olika syften tycker jag. Dels sa tycker ju jag att ndr man &r en sa stor grupp sa lar
man sig att ta hansyn till varandra, att alla inte kan prata samtidigt, att man inte kan springa runt
en massa for det blir for stokigt. Det finns manga sadana saker. Men ocksa att lara sig att prata
infor andra. Det &r val kanske inte sa att barn tanker pa det men.. Det finns ju massa olika saker
man gor i samlingen ocksa som man kan lara sig av. Om man har musik sa finns det en mangd
olika saker och laser man en saga sa finns det andra saker och sadar. Sa det ar bade det sociala
och det teoretiska. (musikped. fsk 4)

Detta citat sammanfattar i stora drag vad samtliga pedagoger ansag att larandesyftet var med
samlingen alltsa en blandning av sociala egenskaper och amnesteoretiska. Samtliga pedagoger
ansag att samlingen ar ett bra redskap for att barnen ska fa lara sig olika sociala egenskaper, som
att vanta pa sin tur, lara sig att lyssna pa andra, tala infér grupp och sa vidare.

Fordelen med det redskapet ar att de far lara sig att vanta pa sin tur, respektera varandra och
samspel bland annat. (ped 1, fsk 4)
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Dom kan ldra sig att ta hansyn till andra, vanta pa sin tur, lyssna pa andra. Léra sig att andra
lyssnar pa mig. Det &r mycket det sociala. (ped 2, fsk 3)

Det ar ju mycket detta att fa en vi kansla, att fi ihop gruppen, att enas om nagot alltsa att bli
overens, Som vissa tider pa aret & de mycket nya barn och byten av barn och da ar samlingen
jatte bra for att fa samman gruppen och for att skapa en vi kansla. (ped 1, fsk 2)

Syftet 4r att alla ska bli sedda & lyssnade pa. Vi ska lara av varandra pa ett lustfyllt satt. (ped 2,
fsk 1)

Som dessa fyra citat visar fanns det en pedagog pa samtliga forskolor som ansag att det
overgripande syftet med samlingen var att skapa en situation dar barnen lér sig sociala
egenskaper av olika slag. Man kan urskilja i ramaterialet fran intervjuerna att detta anses vara det
viktigaste for att ett larande ska se, att gruppen ar sammansvetsad. Vagar inte ett barn prata infor
de andra barnen, eller om barnen inte kanner sig trygga i gruppen, kan inte ett larande ske.
Darfor ansag pedagogerna att detta var det viktigaste i samlingen. Det teoretiska larandet i
samlingen kom med pa kopet, sa att séga.

Sen &r det ju viktigt att man som pedagog ser vilka typer av samlingar man ska ha och vilka barn
som passar i vilken samling. Det ar viktigt att se att barnen kan léra sig av varandra och att inte
vara helt aldersfixerade. En ettaring kan ha lattare att vara med pa en samling som ar for de aldre
och en del barn som aldersmassigt ska vara pa den stora samlingen kanske mer beh6ver vara med
pa den mindre samlingen som &ar mer rorelse och rytmik. (ped 1, fsk 2)

Men det jag jobbar med &r ju musiken och da ar syftet ofta att spraket ska utvecklas. Det &r det
syftet som jag &r anstalld pa. Men det finns s mycket annat som kommer pa kopet. Vi utvecklar
en kénsla for puls och en massa olika saker. (musikped. fsk 4)

Larande i samlingen

Forutom det sociala larandet ansag samtliga pedagoger att samlingen var ett tillfalle dar barnen
fick tillfallen att lara sig olika saker. De flesta pedagoger ansdg aven att ansvaret lag pa dem att
skapa situationer som barnen fann stimulerande och roliga sa att ett larande kunde ske, pa
barnens villkor.

Man maste ha kul tillsammans, annars blir de ingen larandesituation. Det ar ju grunden for att de
ska vara intressant. Dessutom maste man ju ha planerat sin samling, sa att den kan ge nagonting.
(ped 1, fsk 1)
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Manga pedagoger ansag dven att samlingen var viktig for dem sjélva, for det var ett tillfalle for
dem att ha en rolig stund med barnen. Genom att skapa roliga, inspirerande situationer med
barnen hade de en trevligare arbetsdag och aven de fick tillfallen att l&ra sig saker av barnen. Det
kom aven ofta upp asikter om hur viktigt det &r att ta tillvara pa det som barnen uttrycker, och att
man som pedagog maste bli mer lyhord, speciellt inom samlingen. For att man som pedagog ska
kunna skapa stimulerande samlingar &r det av yttersta vikt att man tar till sig barnens énskemal
och intressen och skapar nagot roligt med dem.

Vi har jobbat mycket med demokrati och det &r svart att fa in. | verksamheten ger man ju val,
men man maste utveckla det. Vad &r demokrati liksom? Vi har jobbat sa att man har en sangpase i
samlingen. Men da kom ju barnen pa att det inte ar rattvist for om en person alltid sitter narmast
pedagogen sa har den massa sanger att vélja pa, medan den som sitter sist kanske inte alltid far
valja for de finns inga sanger kvar. Och da blev de konflikter.

Da kom vi tillsammans pa att alla kunde skriva sitt namn pa en lapp och lagga de i en burk. Men
da kom dom ju pa de efter ett tag att om jag har dragit min lapp sa &r ju den borta sen och da ar de
ju kort och sa far inte jag valja mer och da ar de langre inte kul.

Da tyckte barnen att de va jatte trakigt. Da fragade jag dom hur vi skulle gora for att de skulle bli
rattvist och kul. Da kom barnen med de forslaget att vi kan géra som de gér pa Minimello
(Melodifestivalen for barn) och résta pa de sangerna man vill sjunga. For de hade de gjort pa
natet. Sa da tog vi kort pa alla sanger i pasen sa fick barnen en lapp var sa fick de rosta pa den
laten de ville sjunga.

Da far man verkligen in det att barnen far se hur man gor ett val och detta kom ju fran dom sjélva
for att de tyckte att de blev oréattvist. Sa dom fick dven trana pa problemldsning. Sa de galler att
man ar lyhord och kan spinna vidare pa vad dom uttrycker. (ped 2, fsk 2)

Negativa aspekter med samlingar

Jag stallde pedagogerna fragan om de tyckte nagot var negativt angaende arbetet med samlingar.
Svaren jag fick var intressanta och vackte en del fragor angadende det radande klimatet i dagens
forskolor. Samtliga pedagoger papekade de vaxande barngrupperna och bristen pa personal som
faktorer som paverkade samlingen som redskap negativt. En del pedagoger papekade aven
bristen pa planering och gemensam tid for reflektion som en paverkande faktor pa att samlingen
kanske inte alltid blir optimal.

Nar man har for stora grupper, och/eller for sma barn. Da blir samlingen oftast inte meningsfull.
For da orkar man inte vanta pa sin tur, tex. Eller att barnen inte far den kontakten med pedagogen
sd man kanner att man ar med. Det tycker jag ar det svara med samlingar iaf, om man har for
manga barn.
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Men vi har ju arton barn, och vi brukar dela upp oss mellan tre pedagoger. Da har man sex barn
var. Mer &n sex barn i en samling tycker inte jag man ska ha nar man har barn mellan ett och tre
ar som vi har. (ped 1, fsk 1)

Man kan ju fa en kaosangest. Att man tappar gruppen, nagra faller utanfor eller att de blir
konflikt. De blir da stress att fanga tillbaka gruppen. Man maste &ven verkligen vara beredd att ge
allt i samlingen. Man maste vara positiv och ge energi och gléadje. (ped 2, fsk 2)

Det skulle ju kunna vara med sma barn och de har massa saker i huvudet och det kanske inte
passar alla just da. Det skulle ju kunna vara sa att ett barn &r inne i nagot jatte mycket och har
nagon jatte plan for vad de haller pa med sa blir de avbrutna for att ha samling. (musikped. fsk 4)

Vi har fyrtiofem minuter per vecka for planering. Sa det ar kanske inte sa mycket. Men vi
forsoker 10sa sa att man kan séatta sig lite mer ibland for att planera infor grupper och teman och
sd. Men vi har ingen inbokad gemensam planering. Vilket ar véldigt synd, for den nya laroplanen
skriver mycket om planering. Om det jag kanner att jag skulle behdva ar mer tid till reflektion,
och gérna reflektera med varandra. Vi har en halvtimme reflektions tid per vecka, men det &r ju
ensam. Och det hade jag behdvt géra med gruppen mer. (ped 2, fsk 3)

En del pedagoger utryckte starkt att det inte & samlingen som redskap som medfér nagot
negativt, utan hur man som pedagog anvénder sig av redskapet. De menade pa att om samlingen
ar stokig for barnen, eller ointressant for barnen eller att de inte alls &r intresserade sa ar det
pedagogens ansvar att skapa mer stimulerande samlingar.

Jag ser inget negativt med att arbeta med det, men de som kan bli negativt med det &r ju om det
blir en envagskommunikation. Eller om man som pedagog inte kan fa in barnen i samlingen.
Dom som tycker det &r jatte trakigt och maste vara med, da &r de ju inte sa kul. Det ar ju risken
med att arbeta med de, men da handlar det ju om oss pedagoger, och inte med samlingen i sig.
Det &r vart jobb att fa barnen intresserade. Da far man forsoka mer och tillslut kanske de barnen
vill vara med. Sa jag ser inget direkt negativt med just samling som form. (ped 1, fsk 2)

Sammanfattning intervjuer

Samtliga pedagoger var positiva till redskapet samling och ansag att barnen kunde léra sig det
mesta med hjalp av detta redskap. Dock ansag de flesta att de sociala egenskaperna var det som
barnen tydligast larde sig med hjalp av samlingen, och att de teoretiska kunskaperna ofta kom
med pa kopet.

Vi har ju inte samling for samlingens skull. Det viktigaste ar ju att den ger nagot, att den &r
meningsfull. Men pa nagot vis maste man ju anda svetsa samman gruppen, att man ar alla
tillsammans ibland. S& man vet vilka kompisar man har. (ped 1, fsk 1)
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Jag tycker det &r viktigt att samla gruppen och se att det har &r vi. For barnen kan spridas under
dagen sa de ar bra att de iaf en gang far se vart de tillndr och att kianna att detta & min grupp. (ped
2, fsk 2)

Alla pedagoger ansag att samlingen var viktigt inom verksamheten, men att det ar av storsta vikt
att den ska ge barnen nagot. Det ar viktigt att pedagogen har ett syfte med samlingen och att
denna dven anpassar sig efter barnens 6nskemal och intressen. Pedagogerna talade mycket om
vikten av att ha roligt tillsammans med barnen och att kunna skapa en trygghet for gruppen. Utan
tryggheten kan varken larande eller en meningsfull samling ske.

Det finns olika vis att skapa tryggheten hos barnen. Men ett enkelt och effektivt sétt ar att se alla
barnen det férsta man gér pa morgonen. Inte springa ivag och lamna sin mat och sen ivag och
gora natt annat. Men ser du barnen och tittar alla i gonen pa morgonen sa blir det en trygghet for
dem. Att de vet att du ser dem. (ped 1, fsk 3)

Ja jag tycker det ar jatte viktigt, det r ett bra redskap. Sa lange man inte har den gamla typen av
samling. Att man anvander det pa ett bra och roligt satt, som inte ar styrande. Det ska ju vara
roligt for alla inblandade. (ped 1, fsk 2)

Kommunikation i samlingen

| detta avsnitt kommer jag beskriva de fyra samlingar som jag observerat. Jag kommer Kkortfattat
beskriva aktiviteten i samlingen och hur manga pedagoger och ungefar hur manga barn som
medverkar. Jag fokuserar pa hur pedagogerna kommunicerar med barnen, bade verbalt och med
sitt kroppssprak.

Forskola 1

Samlingen barjar klockan nio pa morgonen och alla barn och pedagoger narvarar da det ar en
stor samling som de kallar ”Viljarsamling”. Denna aktivitet gér ut pé att barnen sjdlva ska fa
valja vad de ska gora pa formiddagen. Aktiviteterna som barnen kan valja mellan &r att ga pa
utflykt, vara inne och pyssla eller leka ute pd garden. Det finns begransat antal platser pa
utflykten och pyssel, detta med tanke pa personalstyrkan. Det dr en pedagog som har
huvudansvaret for samlingen, medan de andra tva pedagogerna haller sig i bakgrunden som stod
for att halla samman den stora gruppen barn.

Alla tre pedagoger har 6gonkontakt med barnen de samtalar med och de har alla uppmuntrande
kroppssprak. De tva pedagogerna som haller sig i bakgrunden forséker hela tiden fa barnen att
sitta ner och lyssna pa det barnet som just da har fatt turen att vélja aktivitet. De forsoker
kontrollera barnen genom att uppmuntra dem till att sitta ner och lyssna. De tittar pa barnet de

26



forsoker fa kontakt med och uppmanar dem att lyssna. Deras tonlage &r alltid lugn men bestamt.
Nér barnen forsoker initiera kontakt med pedagogerna tystas de ner och uppmuntras lyssna.

Den pedagogen som har huvudansvaret for samlingen samlar allt sitt fokus pa det barnet som ska
vilja aktivitet. Han uppmuntrar och forklarar och forsoker aldrig skynda pa barnet i sitt val. Han
ignorerar den stokiga gruppen och ar med bade kropp och sjal inne i samtalet med barnet som
valjer. Han bekraftar barnet nar denne valt och dubbelkollar att aktiviteten barnet valt ar det som
den faktiskt vill gora.

Efter att cirka halva samlingen passerat gar den ena pedagogen ut med de barnen som valt
utflykt, da denna aktivitet blev fylld forst. Detta skapar en oro bland barnen da flera barn far ga
ut. Den andra pedagogen far nu en annu mer stokig barngrupp och hon gér allt for att uppmuntra
barnen att lyssna pa barnet som nu valjer. Pedagogen som leder samlingen stors inte av de
barnen som pratar och gar omkring utan fokuserar fortfarande pa barnet som da valjer.

Nar alla barnen valt staller sig pedagogerna upp och gar med respektive barn till respektive
aktivitet. Det blir inget tydligt avslut i samlingen och barnen sprids at olika hall.

Alltsa, tva av pedagogerna har en kontrollerande roll i samlingen da de forsoker fa barnen
fokuserade pa vad som sker just da medan den ledande pedagogen har en mer samspelande roll
med barnet som just da valjer aktivitet.

Forskola 2

Denna samling halls 45 minuter innan lunch och det &r en pedagog med nio stycken fem aringar.
Pedagogen tar fram sagokort ur en forpackning och barnen vet genast vad det handlar om. Det
blir en livlig diskussion om de tidigare ganger de anvant sig av dessa. Pedagogen ar hela tiden
uppmuntrande till barnens samtal och bjuder in alla barnen att prata. Stdmningen &r glad och
positiv samtidigt som ljudnivan ar hog. Hon foljer med i deras samtal utan att styra dem och hon
tar inte ordet igen forrén alla barnen har sagt vad de ville ha sagt.

Hon ser alla barnen i 6gonen och hon ar medverkande i aktiviteten med bade kropp, mimik, rost-
och tonlége och entusiasm. Hon uppmuntrar barnen att beratta om de kort som de dragit och
forsoker locka fram deras fantasi. Hon bekréaftar det de sager genom att upprepa och fraga om
hon har forstatt ratt.

Alla barnen &r valdigt aktiva och trots att samlingen pagar i ca 40 minuter ar alla barnen
engagerade och verkar ha roligt med varandra. Ljudnivan blir vid en del tillfallen ganska hog
men pedagogen verkar inte storas av detta och later dem sjalva oftast forsta att de behdver séanka
rosterna fOr att kunna hora vad de andra séger.
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Atmosfaren &r tillatande och samspelande for det mesta, men det finns dven inslag av kontroll de
fa ganger hon faktiskt gar in och avbryter eller forséker tysta ner barnen. Detta sker dock endast
nar det ar ett barn som tagit ordet som inte pratat mycket innan.

Hon avslutar samlingen med att alla samlas till en stor kram pa golvet och barnen springer sedan
darifran skrattandes.

Foérskola 3

Aven denna samling &r strax innan lunchen och det ar en pedagog med atta stycken barn i
aldrarna tre till fyra ar. Hon borjar med att rakna barnen tillsammans med dem. Hon gér om detta
flera ganger da barnen garna far fel siffra pa slutet. Hon papekar aldrig att det ar fel, men hon
uppmuntrar barnen att forsoka igen.

Hennes rost, tonlage och kroppssprak inger ett lugn som sprider sig bland barnen. Hon hajer
aldrig rosten eller tilltalar ndgon pa ett tillsagande vis utan tar alla situationer med lugn. Hon har
hela tiden dgonkontakt med barnen och hon ar nérvarande i aktiviteten med barnen.

Aktiviteten i denna samling &r att sjunga sanger. Barnen far dra ett djur fran sangpasen i tur och
ordning och sedan sjunger alla sangen tillsammans. Barnen ar som sagt lugna och fokuserade
och de fa ganger som de tappar fokus verkar inte pedagogen stéras av detta utan hon fortsatter
vidare. Hon tillrattavisar aldrig de barnen som pratar under samlingen utan later de sjalva forsta
att de maste vara tystare for att kunna hora vilken sang som kommer harnast.

Pedagogen skiftar mellan att tala till barnen och att tala med barnen. Det &r tillfallen da barnen
forsoker fanga hennes intresse genom att starta ett samtal med henne, men detta forbises ibland
och darfér kan hon missa de spontana 6gonblicken som kan ske i samlingen.

Denna samling praglas av bade samspelande och instabil atmosfar. Pedagogen ingiver trygghet
och lugn men verkar ha en viss distans till att verkligen hénge sig in i barnens varld. Hon lyssnar
pa dem, men for inte samtalet vidare och uppmuntrar inte heller det impulsiva. Hon ar dock
samspelande pa det viset att hon verkligen ar narvarande med barnen i den situationen, men som
sagt med en viss distans. Det mérks att det &r hon som &r ledaren i situationen och att barnen ar
medaktorer.

Hon avslutar samlingen med den sa kallade lunchsangen, som alla barn ar fértrogna med.
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Forskola 4

Den sista samlingen jag observerade holls av en musikpedagog och innehdll alltsa sanger och
olika former av rytmik. Musikpedagogen holl samlingen, tre pedagoger var medverkande och
elva barn.

Musikpedagogen startar samlingen med en avslappningsévning. Efter detta gor hon en hel del
olika aktiviteter med barnen, bland annat trolleri med tygbitar, sang och musik med olika
instrument, pulsévningar och namnsanger.

De tre andra pedagogerna deltar i samlingen precis som barnen gor och de ingriper sallan nér
barnen tappar fokus. Det ar fa tillfallen da de gar in och tillrattavisar barnen. De forsoker istallet
fa dem engagerade och intresserade genom att aktivt delta och ha roligt tillsammans med

gruppen.

Musikpedagogen ar narvarande i barnens varld pa det viset att hon skamtar, spexar, gor roliga
miner och ljud, uppmuntrar att barnen ska horas och leker med dem. Hon far hela samlingen att
kénnas som en rolig lek och hon uppméarksammar och ser alla barnen. Atmosfaren ar inbjudande,
rolig och busig. Alla tre pedagoger och musikpedagogen lever sig in i aktiviteten med barnen och
ar med pa lika villkor som barnen. Det rader ett fint samspel mellan alla deltagare.

Hon avslutar med en avslappningsévning da alla ligger pa golvet och sjunger en lugn sang.
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Diskussion

Metoddiskussion

Jag anser att de urval jag gjort och tillvagagangssattet jag valde har gett mig en sa tydlig bild som
ar mojligt pa den tiden jag blivit given. Att genomfora bada intervjuer och observationer anser
jag ger mig en bredare och mer verklighetstrogen bild av hur den faktiska situationen ser ut pa
forskolorna.

Att genomfora observationer och intervjuer pa fyra forskolor ansag jag var en bra grund att sta
pa. Jag insag dock inte hur mycket tid det skulle ta for planering for forskolorna for att ha tid
med mina besok. Ibland var det svart att genomféra undersékningen da pedagogerna fann att det
var brist pa tid. Jag lyckades dock observera en samling pa alla fyra forskolor och genomforde
atta stycken intervjuer med pedagogerna.

Nar det handlar om att genomfoéra en undersokning i en aktiv verksamhet kommer man stéta pa
vissa dilemman. En synpunkt som ofta kom upp fran pedagogerna sjalva var att de upplevde att
samlingen de genomfdrde blev mer styrd &n vad de normalt blir. Detta for att de endast kunde ha
med de barnen vars foraldrar gav tillstand for deras medverkan.

Min generella uppfattning angaende forskolorna dar jag genomférde min undersokning ar dock
att alla inblandade, bade barn och pedagoger var valkomnande och intresserade. Barnen ville
garna se den inspelade materialet fran samlingen efterdt och pedagogerna ville dven de ha en
kopia for att sjalva utvardera sin roll i samlingen.

Den del i min undersokning dér jag upplevde mest motstand var i intervjusituationerna. En del
pedagoger var markbart nervosa och oroliga for hur deras svar skulle tolkas. Jag forsakrade dem
om att inget i intervjun eller observationerna skulle komma att anvandas for att bevisa nagot
negativt, utan att jag endast ville undersoka hur pedagogerna arbetade och sag pa fenomenet
samling. Efter en kort diskussion innan intervjun verkade de flesta bekvdama och 6ppna vilket
gav atta stycken spannande intervjutillfallen.

Gilje och Grimen (2007) diskuterar forskningsetiska principer och jag forsokte att ha detta i
atanke nar jag var narvarande pa forskolan. Jag anstrangde mig for att visa uppskattning for deras
medverkan, jag presenterade mig for barnen och forsokte skapa en trygghet for dem angaende
min narvaro. Jag stéllde fragor angaende forskolorna i allménhet for att visa mitt genuina intresse
och jag forsokte minska pressen och stressen dver min nérvaro. Jag anser att jag gjorde min del i
att forsoka visa dem att jag uppskattade dem for deras medverkan i min undersdkning.
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Resultatdiskussion

| denna del &mnar jag knyta samman resultatet av min undersokning med litteraturen och de
teorier jag presenterat tidigare i texten. Jag kommer &ven hdr presentera mina egna synpunkter
och tankar angaende mina fragestallningar. Denna del &r uppdelad i tva avsnitt, den &r uppdelad
efter mina tva fragestallningar. Forsta delen amnar jag alltsa besvara fragan om pedagogerna
anvander samlingen som ett larandetillfalle och andra delen &mnar jag beskriva hur pedagogerna
kommunicerar med barnen i samlingen.

Samling som larandetillfalle?

Eftersom jag foljer det sociokulturella perspektivet sa anser jag att larandet sker forst nar man
ingar i en social praktik. Genom att man som pedagog skapar autentiska aktiviteter for en grupp
barn i en miljo dar de kénner sig trygga skapar man dven mojligheter for larande. Med detta i
bakgrunden anser jag att samlingen ar en ypperlig mojlighet for att skapa ett larandetillfalle for
barnen.

Att spraket spelar en avgorande roll for larandet har jag tidigare tagit upp i denna text. Spraket
anvander vi manniskor oss av hela tiden. Ar det inte i den talande formen &r det i formen
kroppssprak och mimik. I samlingen far barnen en chans att tillsammans kommunicera med
varandra och pedagogen. Samlingen har alltsa en mojlighet att bli ett bra larandetillfalle da det ar
en social praktik med spraket i fokus. Det handlar om pedagogernas mojlighet att skapa
aktiviteter som inspirerar och engagerar barnen att delta och finna det stimulerande.

Alla pedagoger jag intervjuade visade pa att de hade en tilltro till barns formaga. Detta skriver
Johansson (2005) om i sin bok. I intervjuerna framgar det att de har en 6nskan att fa barnen
delaktiga i sitt eget l&rande och de har en genuin respekt for barnen som individer. Pedagogerna
visar dven i sina svar att de anser att barnen agerar pa olika vis pa grund av olika anledningar. De
anser alltsa inte att barnen &r stokiga endast for att vara stokiga, utan for att just det som gruppen
gor i den stunden inte stimulerar det barnet.

Att inse att leken &r av storsta vikt for larandet ar inte svart att forsta. Lpfo 98 (reviderad 2010),
Knutsdotter Olofsson (2003), Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) ndmner alla
lekens betydelse for leken i 1arandet. Det &r viktigt att pedagogerna medvetet anvander sig av
leken for att barnens utveckling och larande ska frdmjas. Det &r pedagogernas uppgift att
stimulera barnens lek och utveckling av sin fantasi. Det ar i fantasins varld och lekens varld som
barnen ar omgivna av en skyddande trygghet dar de vagar testa nya saker, hantera erfarenheter
och férsoka forsta sin verklighet och vardag. Att infora leken och fantasin till samlingen ar alltsa
en viktig ingrediens for att barnen verkligen ska vaga hange sig och ett larande ska kunna ske.
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For att larande ska ske beh6ver barnen kanna sig trygga i sin miljé och i situationen. Aven
pedagogerna behover kanna sig trygga i sin roll i gruppen och i verksamheten. Pedagog 1 pa
forskola 3 diskuterade detta under sin intervju. FOr henne var den viktigaste uppgiften som
pedagog att skapa en miljo dar barnen kanner sig trygga och valmaende. Eftersom barnen vistas
pa forskolan sa manga timmar per vecka ansag hon att tryggheten ar det forsta hon maste se till
att de kanner for forskolan och pedagogerna som arbetar dar. Hon ansag att ett barn som inte
kanner sig trygg och séker inte heller kommer utvecklas inom omraden som lek, sociala
fardigheter eller olika teoretiska &mnen.

En sak som alla de intervjuade pedagoger hade gemensamt var synen pa att samlingen framst
ovade barnens sociala egenskaper, sa som att lyssna pa varandra, véanta pa sin tur och att kanna
gemenskap till gruppen. Rubinstein Reich (1996) skriver att samlingen ofta ses som just detta,
som en del av deras socialisation. Samlingen visar aven pa att vi som manniskor behover tranas
in i att tillhora ett kollektiv. Pedagog 1 pa forskola 4 pratar om detta under sin intervju. Hon
namner att det ar viktigt att barnen far erfarenheter av samlingar da det kan ses som ett mote.
Och just moten ar nagot som alla manniskor far erfara under sitt liv. Aven musikpedagogen pa
forskola 4 namner en liknande tanke. Hon anser att det &r viktigt att barnen far erfarenheter av
den typen av sammanhang.

Rubinstein Reich (1996) skriver om hur bytet av ordet samling kan &ndra inneb6rden av
aktiviteten. Genom att sdga ordet méte istéllet 6ppnar man upp aktiviteten till ndgot som praglas
av ett givande och tagande av de medverkande. En samling har i dagens mening en klang av att
pedagogen har den ledande och samlande rollen medan barnen &r mer eller mindre passiva
deltagare. Under intervjun med pedagog 1 pa forskola 3 kom detta &mne upp. Denna forskola
hade ndmligen bdérjat anvénda sig av ordet lill-mote istallet for samling. Detta kom upp nér jag
fragade henne om hennes associationer kring samling och hon namner da att de forsokte fasa ut
ordet samling da det ordet kanns forlegat.

Under intervjun med pedagog 1 pa forskola 1 diskuterade vi deras val av de sa kallade valjar-
samlingarna. Enligt henne var syftet med dessa samlingar dels att barnen ska fa tillfalle att
paverka sin egen dag pa forskolan med dven att de ska fa erfarenheter att gora aktiva val och sta
for dessa val. Olofsson (2010) namner om dessa valmojligheter i forskolan och namner risken
med att ge barnen en falsk frihet. Hon skriver att om barnen verkligen ska fa gora sina egna val
och paverka sin egen dag sa maste valen dven ha valts av barnen. Dessutom maste alltid valet av
fri lek finnas med som ett alternativ. Pedagogerna pa avdelningen har samma valmojligheter av
aktivitet som de alltid har haft, sa da ar fragan efter vilka barn aktiviteterna ar anpassade efter.

Pedagog 1 pa forskola 1 namner svarigheterna med att anpassa samlingarna efter aldersgruppen.
Pa hennes avdelning ar det nu nastan enbart unga barn och darfor skapar detta nya utmaningar
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for till exempel deras valjar-samlingar. Innan har barngruppen varit blandad i aldern och da har
det fungerat smidigare. Nu blir dessa samlingar latt valdigt stimmiga och kaotiska for de sma
barnen tappar intresse fort. Da blir utmaningen att hela tiden fanga tillbaka barnen. Pedagog 2 pa
forskola 2 namner kaosangest som ibland uppstar nar barnen tappar intresse eller fokus och da
blir det latt stress och/eller press for pedagogen att fanga tillbaka intresset hos barnen. Hon
namner att man alltid maste vara beredd att ge allt i samlingen och vara positiv och utstrala
energi och gladje.

Manga av de intervjuade pedagogerna verkar dock anse att det ar deras jobb att skapa samlingar
som stimulerar barnen, och de ser det som en negativ respons nér barnen inte ar aktiva och borjar
tappa fokus. Da inser de att de beh6ver andra nagot i samlingen, som att de kanske behover byta
amne, forkorta samlingen, anpassa efter aldern mer eller kanske bli mer fysiskt aktiva i
samlingen.

Som namnt innan sa ser alltsa de flesta av de intervjuade pedagogerna samlingen som ett bra
tillfalle for barnen att dva sina sociala egenskaper. Det ar aven ett bra vis for att skapa en
sammanhallning i gruppen, att skapa en vi-kéansla. Flera uttrycker att det ar viktigt for barnen att
veta vilka som tillhor sin grupp pa forskolan. En del menar att det ar anledningen till varfér de
uppmarksammar vilka barn som &r sjuka eller lediga under samlingen. Barnen ska veta att man
fortfarande tillhor gruppen &ven om man inte ar nérvarande just vid det tillfallet.

Nar jag stallde pedagogerna den raka fragan om vad de tror att barnen kan lara sig med hjalp av
samlingen som redskap blir dock svaren mer nyanserade dn att enbart innehalla de sociala
fardigheterna. Det intressanta ar att mer an halften av pedagogerna instinktivt forst svarade med
enbart ett starkt ”Allt”. Pedagogerna namner olika saker de tror att barnen kan ldra sig sa som
matematik, svenska, begreppsord, sociala fardigheter, sanger, utveckla fantasin, trana grov och
finmotoriken och sa vidare.

Samspelande samling?

Tidigare i denna text beskriver jag Johanssons (2005) tre kategorier pa hur pedagoger ser pa barn
och deras larande. Dessa tre kategorier ar tilltro till barns formaga, avvakta barns mognad och
straff och beloning. Efter att ha observerat en samling pa vardera forskola blev jag positivt
Overraskad over vilket samspel pedagogerna hade med barngruppen. Samtliga nérvarande
pedagoger holl alla konstant dgonkontakt med barnen och de talade med lugna roster utan nagon
form av auktoritet i rosten. Dessutom sa marker man pa pedagogerna att de for det mesta har en
tilltro till barnen som egna larande individer. Pedagogerna bemaéter barnen pa ett vis som
utstralar talamod, acceptans och intresse for barnens tankar och funderingar kring det som
samtalas om i samlingen.
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Jag kommer ga igenom samlingarna var for sig for att texten ska bli mer lasvanlig.

Forskola 1

Som namnt innan sa var samlingen jag observerade pa forskola 1 en sa kallad valjar-samling.
Hela barngruppen och alla tre pedagoger narvarar, vilket betyder att det ar manga som deltar.
Min forsta upplevelse ar att det & mycket barn som ska stimuleras och pedagogerna kommer fa
en svar uppgift att stimulera alla barnen pa den stunden det tar for alla barnen att gora valet om
vad de ska syssla med pa férmiddagen.

Precis som jag misstéankte sa tar det inte lang tid forran de forsta barnen borjar bli rastlésa och
inte langre vill lyssna pa vad sina kompisar ska valja. Manga av barnen blir ivriga och vill att det
ska bli deras tur att gora ett val. Man marker aven att en del barn som verkligen vill ga pa utflykt
ar medvetna om att det endast finns ett visst antal platser blir stressade nar de inte far valja. De
far en oro att de inte ska fa delta pa den aktiviteten de vill for att de inte kommer fa vilja innan
alla platser &r tagna. Detta skapar en oro i gruppen. Det skapar dven en ytterligare oro nér en del
av de minsta barnen borjar ga omkring i rummet och végrar sitta pa sin plats i ringen. Den
allménna kéanslan av denna samling ar oro, stress, mycket ljud och spring och véldigt lite kénsla
for larande.

Pedagogerna verkar dock ganska omedvetna om detta faktum. Den pedagogen som har
huvudansvaret for samlingen har dock ett véldigt fokus pa barnen, och speciellt det barnet som
just for tillfallet valjer. Han kommunicerar med barnet pa ett vis som visar att han ar genuint
intresserad for vad barnet ska valja, han hjalper denne att finna sin namnskylt, de kommer ofta in
olika matematiska inslag och dven svenska och symbolsprak. Hans fokus ar pa barnet och
larandet i aktiviteten. Han tillfor en samspelande atmosfar som Johansson (2005) skriver om, till
situationen med det enskilda barnet som ska vélja, dock inte alltid till den stora barngruppen.

De andra tva pedagogerna utstralar mer en atmosfar av kontroll till barngruppen. Det finns
visserligen &ven en viss samspelande atmosfar hos dem med (Johansson, 2005). De talar ofta i
lugn ton och de ar lekfulla med barnen. De visar intresse for barnens tankar och asikter, men pa
det stora hela ar denna samling praglad av en kontrollerande atmosfér. Pedagogerna forsoker
hela tiden aterfa kontrollen éver situationen och oron som finns i den stora barngruppen i
samlingen. Det finns tillfallen da det blir en maktkamp mellan barnen och pedagogerna. Barnen
vet att de ska sitta ner och lyssna och vénta pa sin tur, men de utmanar pedagogerna genom att
ignorera detta nar de borjar byta plats och prata hogt. Pedagogerna forsoker tala med dem pa ett
satt sa att de ska forsta varfor de ska lyssna pa varandra, men detta ignoreras oftast.

De samtalsformer som férekommer i samlingen &r det ledda samtalet och forhor (Rubinstein
Reich, 1996). Jag kan urskilja att den innehaller ledande samtal eftersom de konversationer som
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sker mest ar i form av en monolog. Pedagogerna som forsoker uppratthalla kontrollen for
monologer med barnen dar de forsoker styra in barnen i forstaelsen till varfor de ska uppféra sig
pa ett Onskvart vis. De visar dven tydligt att det ar de som har makten i situationen och detta ar
ett karaktarsdrag i det ledda samtalet. De samtal som huvudpedagogen for med barnet som da
véljer ar mer av forhorsform. Han staller fragor till barnen angaende valen, han uppmuntrar att
barnen ska valja genom att stalla olika vinklade fragor. Pedagogen 6nskar fa ett visst svar, ett
visst resultat genom detta samtal. Detta resultat &r att barnet ska gora ett val som denne blir n6jd
med.

Forskola 2

Nar vi gar in for samling samlas alla i ett litet rum dar det star en soffa mot ena vaggen och
manga barn satter sig i den. Resten av barnen tar fram en stor kudde och lagger mittemot soffan.
Pedagogen kommer strax in i rummet och fragar om hon far sitta med barnen pa den stora
kudden. Stamningen &r forvantansfull och alla &r glada och skrattar.

Pedagogen samtalar med barnen pa deras niva och man marker att hon inte gor sig till nar hon
flamsar och skojar med barnen, det mérks att hon gor det for att hon har lika roligt som de har.
Hon ser barnen som kompetenta individer och hon respekterar deras tankar och idéer. Hon
uppmuntrar dem att delta och komma med férslag pa vad som hander i sagan som de
tillsammans diktar ihop med hjélp av sagokorten. Hon har alltsa en tilltro till barnens formaga i
en samspelande atmosfar (Johannson, 2005).

Om man ser till de olika kategorier som Olofsson (2010) beskriver angdende hur pedagogerna
samspelar med barnen sa passar denna kommunikation som pedagogen forde med barnen in pa
att hon nérmar sig barnens perspektiv, hon hade en emotionell nérvaro och hon anvénde sin
lekfullhet. Hon narmade sig barnens perspektiv pa det viset att hennes intresse for barnens tankar
och asikter var akta, hon har en emotionell narvaro eftersom hon befinner sig i stunden med
barnen med bade kropp och sjal. Det mérks att hon inte funderar pa annat eller forsoker skynda
pa barnen. Hon tar sin tid och &r narvarande med barnen i stunden. Hon anvander aven sin
lekfullhet for att fa tilltrade till barnens tankar. Hon skrattar med dem, hon gar ner pé deras niva
genom att inféra sina egna tokiga idéer och funderingar och hon anvénder sin lekfulla mimik for
att locka till skratt.

Om jag ska utvérdera samlingens kommunikation efter de samtalsformer som Rubinstein Reich
(1996) presenterar sa finns det bade inslag av forhor och det ékta samtalet. Pedagogen staller
fragor till barnen angaende sagokorten. Hon vet dock inte vilket barnens svar blir, men det kanns
ibland mer som ett forhor nar barnet inte helt kommer pa nagot som ska ske i sagan. Pa det stora
hela sa utstralar dock samlingen kommunikation som ar av ett dkta samtal. Pedagogen har ingen
direkt tanke med vad som ska sdgas eller komma fram utan hon valkomnar alla idéer och infall
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fran barnen. Hon bidrar d&ven med egna idéer till sagan och hon vill genuint hora barnens
funderingar om det som hander i sagan.

Forskola 3

Samlingen pa forskola 3 var for mig spannande att observera da den var olik fran de samlingar
jag tidigare deltagit i under min utbildning och under min undersékning. Eftersom jag inte har
nagon direkt bakgrundsfakta om barngruppen eller varit pa den férskolan innan sa vet jag inte
om barnen alltid &r lugna och foljsamma eller om det var dagsformen just den dagen jag var dar.
Bade barnen och pedagogen var lugna och samlingen kéndes stillsam utan varken hoga ljud eller
direkta samtal.

Jag kan trots detta utlasa att pedagogen har en tilltro till barnens formaga. Detta ser jag i hennes
kontakt med barnen nar de ska vilja en sdng som pa nagot vis associerar till det djuret som de
drog ur pasen. Hon talar med barnet med en fin ton och hennes kroppssprak ar inbjudande da hon
undrar vilken sang som till exempel hasten kan representera. Hon vantar pa att barnet ska komma
med ett 6nskemal, och om hon/han inte kommer pa ndgon sang sa uppmuntrar hon att barnet ska
ta hjalp av sina kompisar. Detta visar pa att hon har en respekt for barnet men aven for
barngruppens formaga att hjélpa varandra (Johansson, 2005).

Jag anser att denna samling praglas av bade en samspelande och instabil atmosfar enligt
Johanssons (2005) kategorier. Pedagogen ar samspelande med barnen pa det viset att hon ar
uppmuntrande till barnens forslag om sanger och hon uppmuntrar att de ska sjunga med i
sdngerna genom att gestikulera och beromma och alltid ha 6gonkontakt med barnen. Hon
utstralar en véanlighet som gor att barnen rycks med och vill vara narvarande. Stamningen ar dock
aven av en instabil form da hon har en viss distans till barnen. Hon visar sin makt genom att
ignorera de samtal som inte direkt har med samlingens aktivitet att géra. Barnen forsoker vid
tillfallen fa hennes uppméarksamhet men detta ignoreras ofta av pedagogen. Hon ignorerar dock
inte barnen pa ett avvisande satt, utan hon &r hela tiden vanlig och lugn och forsoker styra
tillbaka barnen till sdngen och sangpasen som de haller pa med. Detta skapar dynamiken att hon
ar samlingens huvudspelare och barnen endast &r medspelare.

Pedagogens satt att kommunicera med barnen &r trots detta alltid av en vénskaplig form. Hon ar
emotionellt narvarande och hon forsoker anvéanda sin lekfullhet for att fa dem att delta i
samlingens aktivitet (Olofsson, 2010). Hon skrattar nar barnen skrattar, kommer med egna
forslag, lyssnar pa deras asikter om sangerna och hon verkar genuint nyfiken pa vad de anser om
sangerna de sjunger. Hon anvander sin lekfullhet pa det viset att hon med hjélp av sitt
kroppssprak och mimik forsoker lyfta fram det roliga med att sjunga.
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Det ar svart att klassificera vilken form av samtal som fors i denna samling da de mest sjunger.
Men de fa former av samtal som faktiskt intraffar ar ofta det ledda samtalet och det akta samtalet
(Rubinstein Reich, 1996). Pedagogen har oftast en monolog med barnen da hon forklarar vad de
ska gora i samlingen, vilka som ska fa ga fran samlingen forst och sa vidare. Aven nar hon séger
vems tur det ar att valja sang och sa vidare ar det i formen av monolog. Det forekommer dock
inslag av ett akta samtal de fa ganger som hon faktiskt interagerar med ett barn som ska valja,
eller om ett spontant infall kommer fran nagot av barnen.

Forskola 4

Samlingen pa forskola 4 &r av en annorlunda form an de tidigare eftersom det &r en anstalld
musikpedagog som haller i den. Det ar en stor samling dar hela barngruppen och alla tre
pedagoger medverkar. Samlingen halls i ett stort rum dar det finns mycket plats for rorelse.

Musikpedagogen ar under hela samlingen engagerad och har mycket energi som smittar av sig pa
barnen. Hon skrattar mycket och leker med barnen pa deras villkor. Aven de andra pedagogerna
ar med i alla aktiviteter och leker och busar med barnen. Stdmningen &r verkligen lekfull och det
ar mycket skratt bland alla deltagarna.

Barnen ses som kompetenta individer och pedagogen har en tilltro till deras férmaga att forsta
vad hon forklarar och pratar om. Vid ett tillfalle forsoker hon forklara att man sjunger med hela
kroppen och inte bara halsen. De gor da en 6vning dar barnen ska lata och samtidigt trycka pa
magen. Ljudnivan blir mycket hdg men hon stors inte av detta utan uppmuntrar det mer. Om
nagot barn verkar forvirrad 6ver vad hon menar visar hon igen och de upprepar 6vningen till alla
forstar. Hon tilltalar dem som kompetenta individer som har en formaga att forsta och att lara sig
(Johansson, 2005).

Musikpedagogen ar lekfull och emotionellt ndrvarande medan hon forsoker narma sig barnens
perspektiv under hela samlingen (Olofsson, 2010). Hon visar pa en &kta énskan att fa med
barnen pa deras villkor och hon lyssnar pa deras énskemal. Hon ar lekfull tillsammans med
barnen och hon &r genuint glad att vara i den stunden med barnen. Aven de andra tre
pedagogerna ar emotionellt narvarande och lekfulla under samlingen. De ké&nns inte som
pedagoger i detta sammanhang utan mer som medaktorer i musikpedagogens samling.

Kommunikationen i samlingen ar en &kta kommunikation, och med det menar jag att
musikpedagogen endast samtalar med barnen pa deras villkor och om dem. Hon talar aldrig till
dem, hon skaller aldrig pa dem och hon fragar endast fragor som hon genuint undrar svaret pa.
Det mérks att hon &r intresserad av vad de har att séga och hon for inte ett samtal for samtalets
skull utan for att hon vill.
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Sammanfattning

Om jag utgar fran mina genomforda intervjuer visar det tydligt att alla tillfragade pedagoger
anser att samlingen ar ett bra tillfalle for larandet. Det mest framtrddande &r de sociala kunskaper
barnen kan lara sig i samlingen. Alla pedagogerna ansag att detta var det viktigaste som barnen
fick tillfalle att lara sig. Nar vi val kom lite djupare in i intervjun uttryckte dock alla pedagogerna
att samlingen aven &r ett bra tillfalle dar de kan fa in olika amnesorienterade aktiviteter.

Det jag fann mest intressant &r just den synen pa att det &r i samlingen som barnen far den mesta
sociala traningen. Eftersom det var det forsta som de flesta pedagoger tankte pa att barnen kunde
lara sig i samlingen sa borde barnens socialisation alltid ligga i fokus i deras samlingar. Men som
namnt ovan sa borjade pedagogerna ganska snart prata i termer som visade pa att de ansag att
samlingen kan anvéndas som ett larandetillfélle inte enbart for socialisationen utan &ven andra
amnen och kunskaper som de finner viktigt for dem.

Det var aven inspirerande for mig att fa hora hur de olika pedagogerna sag pa formen samling,
att fa hora om de ansag att det var nodvandigt eller ej i verksamheten. Trots att alla pedagoger
verkade anse att samlingar var viktigt i verksamheten pa grund av olika anledningar visade aven
alla tecken pa att de ansag att samlingen var till for barnens skull och de &r upp till pedagogerna
att skapa dessa stimulerande situationer for barnen.

Om vi nu ska se till hur pedagogerna kommunicerar med barnen i samlingen sa anser jag att alla
pedagoger visade en genuin respekt for barnen som kompetenta individer och de hade alla en
tilltro till barnens eget larande. Alla fyra samlingar som jag observerade hade inslag av en
samspelande atmosfar och kommunikationen var positiv. Pedagogerna pratade oftast med barnen
och inte till dem, de verkade vara intresserade av deras asikter och tankar och de forsokte narma
sig deras erfarenhetsvarld pa deras villkor. Aven om inte alla naddde dnda fram s& marktes det att
alla pedagoger hade goda intentioner.

Jag ar ngjd med vilka resultat jag fick fram i min undersokning. Jag ar positiv till vad jag fick
hora av pedagogerna angaende samling som larandetillfalle och jag ar aven tillfreds med
resultatet fran mina observationer av samlingarna. Jag anser att de pedagoger jag intervjuat anser
att samlingen dr ett bra tillfélle for larande och att de forsoker skapa tillfallen for barnen som ar
stimulerande och inspirerar deras larande. Jag anser dven att pedagogerna som deltog i de
observerade samlingarna genuint anstranger sig for att féra en god kommunikation med barnen
och forsoker fanga deras intresse bast de kan.

38



39



Referenser

Carlgren, Ingrid (red.) (1999). Miljoer for larande. Malmo: Studentlitteratur.
Dysthe, Olga (red) (2003). Dialog, samspel och larande. Lund: Studentlitteratur.

Esaiasson, Peter, Gilljam, Mikael, Oscarsson, Henrik, Wéngnerud, Lena (2007). Metodpraktikan
— Konsten att studera samhalle, individ och marknad. Stockholm: Norsteds Juridik AB.

Gilje, Nils, Grimen, Harald (2007). Samhallsvetenskapernas forutsattningar. Goteborg:
Bokforlaget Daidalos AB.

Johansson, Eva (2005). Méten for larande — Pedagogisk verksamhet for de yngsta barnen i
forskolan. Forskning i Fokus Nr 6. Stockholm: Liber Distribution.

Knutsdotter Olofsson, Birgitta (2003). | lekens varld. Stockholm: Liber AB.
Olofsson, Britta (2010). Meningsfull samling i férskolan. Stockholm: Lararférbundets forlag.

Pramling Samuelsson, Ingrid, Asplund Carlsson, Maj (2003). Det lekande larande barnet —i en
utvecklingspedagogisk teori. Stockholm: Liber AB.

Pramling Samuelsson, Ingrid, Sheridan, Sonja (2006). Larandets grogrund. Danmark:
Studentlitteratur.

Rubinstein Reich, Lena (1996). Samling i forskolan. Stockholm: Studentlitteratur.
Svenska Akademiens Ordbok.

Utbildningsdepartementet. Laroplan fér forskolan, Lpfo 98 Reviderad 2010.

Vygotskij, Lev (1995). Fantasi och kreativitet i barndomen. . Goteborg: Bokforlaget Daidalos

AB.

40


http://g3.spraakdata.gu.se/saob/
http://www.skolverket.se/publikationer?id=2442

41



Bilaga 1

Hej

Mitt namn &r Josefin Erlin och jag studerar sista terminen pa Lararprogrammet vid Goéteborgs
Universitet. Min inriktning ar mot yngre aldrar och da framforallt forskolan och forskoleklassen.

Min sista uppgift inom utbildningen ar nu att skriva ett examensarbete och jag har valt att
undersdka och skriva om samlingen inom férskolan. Mitt syfte ar att undersoka hur och om
pedagogerna anvander detta inom sin verksamhet.

For att undersoka detta har jag valt att observera samlingen pa ditt barns forskola. Med att
observera menas att jag ska filma en till tva samlingar dar ditt barn méjligtvis medverkar. Det
filmade materialet kommer endast visas inom slutna grupper, alltsa fér mig, min handledare och
mojligtvis nagon annan larare vid Goteborgs Universitet. Det kommer aldrig namnas nagra namn
pa barnen i mitt examensarbete. Barnens identiteter kommer alltsa aldrig framga.

Mitt fokus ligger pa hur pedagogerna arbetar med samlingen och hur de interagerar med era barn
i denna aktivitet, och alltsa inte pa sjalva barngruppen.

Jag bifogar en blankett dar du som vardnadshavare kryssar i om ditt barn far medverka eller ej
och dnskar att du sa snart som mojligt ger detta till ndgon av personalen pa forskolan.

Har du nagra funderingar eller fragor angaende blanketten eller undersokningen sa ar du mer &n
valkommen att kontakta mig.

Tack pa forhand

Josefin Erlin

Goteborgs Universitet, Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande.
0738/139397

Handledare for examensarbete:

Agneta Simeonsdotter Svensson

Kursansvarig larare ar universitetslektor Henrik Lundberg (vik.), Géteborgs universitet,
Sociologiska institutionen, telefon 031 786 49 21.
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Som vardnadshavare ger jag tillstdnd att mitt barn deltar 1 undersékningen

Som vardnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar 1 undersokningen

...............................................................................................................

vardnadshavares underskrift/er elevens namn
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Bilaga 2

Intervjufragor till pedagogerna

Om jag séager ordet samling, vilka associationer gor du da?
Vad anser du &r syftet med att ha samlingar i forskolan?
Vad tycker du ar positivt med att arbeta med samlingar?

Vad tycker du ar negativt med att arbeta med samlingar?

Vilka typer av samlingar brukar ni genomfora (sang, rytmik, sago, svenska osv)?
Hur gar ni tillvaga i arbetslaget for att bestamma vad for typ av samlingar ni ska ha?

Hur mycket tid har ni till planering av de olika samlingarna?

Far barnen vara med och paverka innehallet i samlingarna?
Ar du nojd med hur ni arbetar med samlingar?

- Varfor, varfor inte?
- Hur hade du 6nskat att samlingarna sag ut i din verksamhet?

Vad tror du att barnen kan lara sig med hjalp av det pedagogiska redskapet samling?
Anser du att det ar viktigt att foérskolor har samlingar regelbundet i verksamheten?

- Varfor, varfor inte?
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Reservfragor

Det finns forskolor som inte anvander sig av samlingar i sin verksamhet. Har du nagon fundering
pa hur de pedagogerna har kommit fram till den slutsatsen att eliminera samlingen?

Skulle ni som pedagoger kunna fa in anvandandet av olika digitala medier (fotografi, film osv) i
samlingen?
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Bilaga 3

Intervjuer
Personlig kommunikation (2011-11-14). Pedagog 1, forskola 1. Vastra Goétaland.

Personlig kommunikation (2011-11-14). Pedagog 2, forskola 1. Vastra Gotaland.
Personlig kommunikation (2011-11-25). Pedagog 1, férskola 2. Halsingland.
Personlig kommunikation (2011-11-25). Pedagog 2, forskola 2. Halsingland.
Personlig kommunikation (2011-12-01). Pedagog 1, forskola 3. Halsingland.
Personlig kommunikation (2011-12-01). Pedagog 2, forskola 3. Halsingland.
Personlig kommunikation (2011-12-09). Musikpedagog, forskola 4. Vastra Gotaland.

Personlig kommunikation (2011-12-09). Pedagog 1, forskola 4. Vastra Gotaland.

Observationer
Vastra Gotaland (2011-11-14). Forskola 1.

Hélsingland (2011-11-24). Forskola 2.
Hélsingland (2011-12-01). Forskola 3.

Vastra Gotaland (2011-12-09). Forskola 4.
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