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pa Goteborgs universitet for alla positiva tillrop.
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Abstract
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Titel: ”Pa vilket satt ar bild ett jagstarkande och ett stimulerande bidrag i forskolan,
skolan och pa fritidshem?”
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Handledare: Agneta Simeonsdotter Svensson
Examinator: Davoud Masoumi
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Nyckelord: Identitet, sprak, fantasi, kreativitet

Sammanfattning

Genom denna studie vill vi ta reda pa bildens potential i férskola, grundskola och fritidshem. Pa vilket satt kan
bilden framja bade barns tankande och sprak? Vi tror att det ar lika viktigt att starka barns identitet som det ar att
hoja elevers fardighets- och kunskapsnivéer. Men da alla ar olika och forstar pa olika satt, kan det vara svart att
forverkliga. Olika bildaktiviteter kan vara béade ett jagstarkande och ett stimulerande bidrag for kunskapande nar
det galler elevers olikheter. Dock beror mycket pa radande atmosfar och attityd i verksamheten, bland kollegor
och i arbetslag, vilket vi anser vara sjalva problemet. Inte minst for eleverna som ar i svarigheter pa grund av
funktionshinder eller utvecklingshinder.

Hur arbetar pedagoger med bild pa forskola, skola och fritidshem for att formedla olika kunskaper?

Framst vill vi titta pd pedagogers forhallningssatt, bakgrund, ledning och syfte. Detta gérs genom blandade
undersokningar, dels intervjuer och dels observationer. Dessa redovisas under resultat. Genom att kategorisera
informanters svar i 6verskadliga bilder, presenteras vad som kommit fram i respektive intervju och observation.
Vi jamfor vara olika analysenheter, vilka &r vara respektive VFU-platser i Vastsverige, tva grundskolor med
fritidsverksamheter.

Genom intervjuer och observationer har bade larare, fritidspedagoger och forskolelérare, fatt komma till tals. De
olika kommunala och fristdende verksamheter, bl.a. en flersprékig forskola, har haft olika satt att arbeta. Nar det
galler arbete med flersprakighet undrar vi om det finns likheter mellan modersmél och bildsprak? Oavsett alder,
bakgrund och kén har alla ett bildsprak, menar Lindgren (2005). Bilden star for ett vidgat sprakbegrepp.

Under sammanfattande analys och resultat presenteras vad vi kommit fram till.
Genom bild kan alla elevers kreativitet, fantasi och mangfald tas vara pa. | vart framtida pedagogyrke anser vi att

det &r viktigt att se till att eleverna behaller dessa egenskaper och utveckla dem genom hela skoltiden och in i
vuxenlivet.



1. INLEDNING OCH BAKGRUND

Under VFU-placeringar pa tva olika skolor i Vastsverige och i kontakt med barn i olika
verksamheter har vi markt att ju dldre barn blir, desto hogre krav far de pa sig sjalva att det
som skapas och anses vara mera kreativt ocksa ska bli sa felfritt som mojligt. Vi har hort
manga barn som tycker att de inte kan mala. Men generellt sett verkar det snarare vara en
rédsla for att inte vara tillrackligt duktig eller kreativ. Denna rédsla for utanforskap, tror vi,
borjar redan i forskolealdern och vi undrar varifran detta rétt och feltankande kommer? Med
detta som bakgrund har vi valt att undersoka hur man arbetar med att starka barnens jagkénsla
eller identitet och om bild kan vara ett stimulerande bidrag till detta?

Det finns manga utvecklingsmojligheter kring bild, inte minst att kombinera &mnet med andra
amnen men ocksa genom att anvanda bilden som verktyg till att bygga En skola for alla.

| vart framtida yrke som pedagoger énskar vi fa arbeta pa ett sadant satt att vi starker eleven
och att denne kan kanna tillit till sin egen formaga och att kunna tro pa sig sjalv.

Alla namn pa pedagoger och barn som forekommer i detta arbete ar fiktiva dvs. de &r
pahittade.

1.1Problemformulering

Vi vill med detta arbete diskutera for- och nackdelar kring att arbeta kreativt och gynnsamt for
mangfald men vi vill ocksa belysa vikten av det logiska och strukturerade séattet att arbeta.
Verkligheten &r inte enbart komplex, den ar ocksa full av dilemman.

Hur paverkas verksamheter av ekonomisk atstramning, genom allt for stora barngrupper, fa
utbildade l&rare och tidsbrist?

Pa vilket satt kan bilden framja bade barns tankande och sprak?

Vi tror att det ar lika viktigt att starka barns identitet som det ar att hoja elevers fardighets-
och kunskapsnivaer. Men da alla &r olika och lar pa olika satt, kan detta vara svart att
forverkliga. Om elever ska lyckas bibehalla sitt sjalvfortroende eller inte i skolverksamheter
beror inte enbart pa hemforhallanden, tror vi, det beror ocksa pa kommunen man bor i,
rektorns satt att arbeta samt radande atmosfar och attityd i verksamheten, bland kollegor och i
arbetslag, vilket vi anser vara sjalva problemet. Inte minst for elever som &r i svarigheter pga.
funktionshinder eller utvecklingshinder.

1.2 Overgripande syfte
Syfte med denna undersokning &r att belysa olika satt att arbeta med bild, oavsett

alderskategori pa barn. Dessutom vill vi belysa pedagogers syn pa bildskapandet och
den radande atmosfaren i arbetslaget pa de verksamheter vi har besokt.



P vilket satt kan bild bidra till arbete med identitet, mangfald och larande?
1.3 Fragestallningar

1. Pavilket satt kan bild vara jagstarkande och stimulerande?

2. Varfor ar &mnet bild viktigt?

3. Hur arbetar man med bild pa forskola, skola och fritidshem for att formedla olika
kunskaper?

1.4 Disposition

Vart examensarbete ar upplagt enligt foljande:

Vi belyser bildens historiska bakgrund forst for att ge en teoretisk bas att utga ifran nar det
galler en del av problemformuleringen och de olika fragestallningarna. Genom att finna en
slags forstaelse i det forflutna tror vi samtidigt pa att lattare kunna se framtiden mojligheter
kring bild. For att kunna se utvecklingsmdjligheterna i framtiden &r det bra att kanna till det
som redan har gjorts. Vidare gor vi en del djupdykningar i olika teorier och perspektiv for att
finna en Okad forstaelse i amnet. Nar det galler empirin har vi dels arbetat med intervjuer och
dels med observationer fran bl.a. vara olika VFU-verksamheter.

Under resultat och analys av intervjuer och observationer redovisar vi vad vi kommit fram till
via analystabeller, enligt Stukat (2005). Han menar att tabellredovisning ger en god struktur
och tydlighet. Vi ar benagna att halla med och hoppas att lasaren tycker det r intressant att ta
del av vad vi kom fram till nér det géller pedagogers metoder och attityder i bildskapandet.

Under rubrik diskussion framfors reflektioner kring metod och resultat i denna undersdkning.
Under rubrik framtida forskning ger vi forslag pa olika fragor vérda att fordjupa sig i
ytterligare.



2. LITTERATURGENOMGANG

2.1 Traditionell syn pa barns bildutveckling

Barns bildutveckling enligt Lowenfeldts, V (1972) syn &r en traditionell syn om barns
kognitiva utveckling i enlighet med Piagets stadieteori utifran ett utvecklingspsykologiskt
perspektiv. Forsta utgavan av professor Lowenfeldts kom ut 1947 och sa smaningom fick den
spridning ocksa utanfor Amerika. Den 6versattes till danska 1972. Lowenfeldts stadieteori sag
ut s har (se ocksa Bil. 9):

1. Klotterstadiet 2-4 ar
2. Det forschematiska stadiet 4-7 ar
3. Schemastadiet 7-9 ar
4. Begynnande realism 9-12 ar
5. Det pseudonaturalistiska stadiet 12-14 ar
6. Puberteten 14-17 ar

Dessa stadier beskriver barns kognitiva nivaer och tankar i barns olika aldrar som kan utlasas i
respektive barnteckning. Stadierna bildar en riktning i en utveckling som inte &ar klart
avgransade fran varandra. Lofstedt (2004) menar att teoretiskt sett kan barnets satt att teckna
aldrig vara felaktigt, darfor att teckningen ar en aterspegling av vad barnet vet. "Om barnet
ges en miljo dar det kan fa lampliga erfarenheter, sa kommer det att goéra framsteg i
bildskapandet i sin egen takt, genom pa varandra féljande allt hogre stadier av kognitiv
utveckling” (s. 16). Pedagogens roll &r den uppmuntrande och stodjande askadaren.

Konsthistorikern och filosofen Read var en annan barnbildteoretiker som paverkade svensk
bildundervisning framst under 1960- och 70-talen. Hans synsatt gick ut pa att se barns
bildskapande, som spontana uttryck for deras mentala konstitution hos personligheten. Read
ansag att en konstnars undermedvetna far synlig form i de bilder han/hon skapar. Vidare
ansag Read att det gallde att strava efter balans mellan méanniskans inre och yttre varld, vilket
kunde gdras genom en fostran, dar konsten intar en central plats och inte som terapiform nar
skadan ar skedd. Det vill saga nar manniskan rakat i obalans pga. en ensidigt inriktad fostran
pa intellektet.

Pedagogens forhallningssatt &r en konsekvens av hans teori:

Det ar lararens skyldighet att vaka 6ver denna organiska process att se till att dess tempo inte
forceras, att de spada skotten inte vanvardas, citerar Lofstedt (2004 s, 224).

Arnheim, R &r ytterligare en viktig person inom barns teckningsutveckling, en representant
for den perceptionspsykologiska synen dvs. en gestaltpsykologisk syn. Denne psykolog har
skrivit ”Visual Thinking” och ”Art and Visual Perception (1974)” och menar att rorelse inte
bara ar uttryck for personlighet utan ocksa beskrivande eller forestdllande. Forestallande
bildframstallning har, enligt Arnheim i Lofstedt (2004), férmodligen sitt ursprung i
beskrivande rorelse eller kommunikativa gester. ”Beskrivande, gestikulerande rorelser i
luften, med vars hjalp man onskar beskriva en form eller ett foremal.” (s. 20)



2.2 Styrdokument

2.2.1 Kursplan i Bild

Det understryks i kursplanen fér BILD (Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
Lgr 11 (s. 20) att BILDENS SYFTE &r att "Genom undervisningen i dmnet bild ska eleverna
sammanfattningsvis ges forutsattningar att utveckla sin formaga att:

» kommunicera med bilder for att uttrycka budskap,

 skapa bilder med digitala och hantverksmadssiga tekniker och verktyg samt med olika
material,

« undersoka och presentera olika amnesomraden med bilder, och

« analysera historiska och samtida bilders uttryck, innehall och funktioner.”

2.2.2 Lpf598

"Sprak och larande hénger oupplosligt samman liksom sprak och identitetsutveckling.
Forskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra
och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga varlden. Forskolan skall
bidra till att barn med annat modersmal an svenska far mojlighet att bade utveckla det svenska
spraket och sitt modersmal.” (s.12)

2.2.2 Fritidsverksamheten

"Fritidshemmet kompletterar skolan bade tids- och innehallsmassigt. Verksamheten pagar
under den skolfria delen av dagen och aret. Innehallsmassigt kompletterar fritidshemmet
skolan genom att erbjuda eleverna fritidsaktiviteter som pa skilda satt knyter an till och
forstarker arbetet med laroplanens mal. | fritidshemmet finns inte de formella betygskrav som
okar for varje arskurs skriver (www.skolverket.se.2012-01-25)

Carlgren (1999) havdar att ett larande sker av varandra. Med tanke pa att det finns blandade
aldrar pa fritidshemmet finns det ocksa mojlighet till att antingen vara en aktiv deltagare i en
aktivitet eller halla sig mer ute i periferin och observera andra barn. Ju mer “nybdrjaren” lar
kéanna gruppen blir denne en mer aktiv deltagare, "legitimt perifert deltagande”. Barnen far
mojlighet att iaktta samspel mellan pedagoger. Jamfoért med skolan har foraldrar mer insyn i
verksamheten i och med hamtning och lamning av barnen, préantar Carlgren (1999).

Fritidspedagoger anvander sig sjalva som modell. Detta innebér att fritidspedagogen inte
bara leder verksamheten utan ocksa deltar i den. Eftersom malet ar att stodja barnets allsidiga
utveckling anvander sig fritidspedagogen av sin egen person for att ge barnet en forebild”
menar Carlgren (1999 s, 82).

”Bild och drama forekommer dagligen och i olika sammanhang och initiativet till
bildskapande kan komma fran pedagogen och ske som en del i ett temaarbete eller for att visa
barnen en viss teknik, beréttar Carlgren (1999 s, 86). Vidare menar Carlgren (1999) att
material att rita och mala ofta ligger latt tillgangligt och underlattar for barnet att spontant rita
och mala pa eget initiativ.



2.3 Visualitet

Bilden &r ett sprakligt komplement, vérdet av seendet och att Gppna upp sina sinnen, att
vaga beratta hur saker och ting kanns, ar ett satt att i samtal strava efter en god relation
och ett gott samspel/samarbete. Detta gar ju ocksa hand i hand med att skapa en god
atmosfar och arbetsmiljo for sitt larande. ”Det visuella far sin betydelse genom
interaktion och ar en del av vardagens sociala samspel mellan ménniskor (Sparrman,
2002; Sparrman, 2006a.)” (s. 12). Bildskapandets betydelse lar inte enbart vara
identitetsstarkande, enligt styrdokument, oavsett alder pa barnet lar det sig i olika
verksamheter som forskola, skola, fritidsverksamhet att bilden ar ett sprak och ett satt
att kommunicera.

Bilden anses vara ett vidgat sprakbegrepp, en spraklig funktion med avsikt att formedla
nagot. Man pratar ocksa om tecken. Ett tecken kannetecknas av att man kan tolka det.
Tecken &r en sammanfattande bendmning pa olika betydelsebarare enligt Lindgren
(2005). Medan bildens betydelse &r ett eget sétt att kommunicera.

Bilder kan inga i ett system av vérderingar och regler och t.ex. "Hitlerkorset” ar en
forbjuden symbol som har betydelse for hur ménniskor handlar och reagerar, ett
exempel pa att en del bilder inte ar forhandlingsbara da de ar lagstadgade (Sparrman,
2006). Det finns olika typer av bilder. Nar det géller den mentala bilden, metaforen,
innehaller den s manga detaljer som inte ryms i sjalva ordet. Ord bestar av bilder och
bilder kraver ord for att talas om. Bild och text &r oftast beroende av varandra. Ord och
bild &r delar av varandra. Med andra ord finns det inget rent verbalt eller visuellt. Det
bor vara en stravan efter att se och forsta en vaxelverkan mellan ord och bild. Enligt
Sparrman (2006) &r det situationen i kombination med manniskans olika erfarenheter
som ger bilder dess varde och mening (s.13).

Liedman (2001) havdar att intresset odlas bast dar det redan finns en grund att sta pa,
dvs. ett sammanhang. Vidare anser Liedman (2001) att det &r elevens egen vardag som
ar nyckel till att skapa intresse kring nagot.

"Varje historisk tid har sitt satt att se pa varlden, varje tid har sin sa kallade
seenderegim” enligt Jay (1995) som Sparrman (2006) héanvisar till. Hon anser att hur
seendet ska och kan forstas ar avhangigt den tid vi lever i. Forutom tiden har ocksa
aspekter som plats och rum men ocksa nationaltillhdrighet betydelse for hur manniskor
ser. Seendet skapas och konstrueras kulturellt, enligt Mitchell (2002).

2.4 Barns bildutveckling, olika teorier

2.4.1 Progression

En progression bor finnas i all undervisning och i allt tdnkande, vilket &r en
underliggande tanke i styrdokument och kursplaner. Det innebar att borja pa en del av
helheten, fran lattare till svart, fran ytlig forstaelse till bredd och djup. For varje ny niva
avanceras dess innehall och svarigheten 6kas. En progression ska vara framatskridande,
utvecklande och stegra gradvis, enligt (www.skolverket.se 2011-12-19).
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2.4.2 Sociokulturell teori

Lekens betydelse kring barns utveckling, inte minst den sprakliga men ocksa fantasins
utveckling har sedan lange varit kand. Bildens funktion kan belysas utifran ett
sociokulturellt perspektiv déar barnet/eleven enligt styrdokument ska fa utveckla sin
formaga att arbeta saval sjalvstandigt som tillsammans med andra (Lgr11).

Sprak ar, enligt Vygotskij (1995), inte enbart ett redskap for att kommunicera med
varandra, sprak formar i sjalva verket ocksa vara tankar och kanslor. Saljo forklarade
larandet (2011) enligt foljande: ”Larandet &r en del av manniskans vardag och liv - inte
enbart en konsekvens av undervisning” (s. 79). Vi behdver anvanda oss av sjalva livet i
vara samtal. Claesson (2002) menar att manniskan integreras i det sammanhang som
larandet ager rum. ”Foérst ar det mycket som ar nytt for den som ska léra sig; han eller
hon befinner sig i periferin” (s. 29). Né&r det géller fantasin behdver vi hjélp av den for
att kunna stélla nya fragor och vidga vara kunskapsgranser (Vygotskij, 1995). Genom
handlande i dialog med mer kompetenta personer skapas forstaelse och den aktuella
utvecklingsnivan forflyttas. Forflyttningen eller forandringen kallar Vygotskij den
proximala utvecklingszonen (1980, 1982). Den nivan dar barnet dnnu inte klarar av
saker pa egen hand kan genomfdras med hjélp av en vuxen eller mer kunnig kamrat,
kallas "potential utvecklingsniva”.

Imitationen kopplar Vygotskij som ett satt att tilldgna sig kunskap. Det fungerar enligt
Wilson och Wilsons (1982) beskrivning av barns bildutveckling genom hdarmande av
kamraters bilder och andra bilder i omgivningen. Vygotskij (citerad i Lofstedt, 2004)
betonar vidare att den sociala interaktionens och kulturens betydelse for barns larande
och utveckling. ”Den biologiska utvecklingen sétter till en bérjan granser for vad som
ar mojligt att lara, men framforallt &r det barnets sociala och kulturella erfarenheter som
begransar och framjar larande” (Vygotskij 1980, 1982). Med tanke pa orsakerna till att
manniskor inte kan teckna ar att de inte lart sig se pa ett for bildatergivningen adekvat
satt. Detta har i allra hogsta grad med var omgivning att gora. Vi lar oss
uppmarksamma genom social interaktion och genom den kultur vi lever i. Hur vi
uppfattar var omgivning beror pa var “kognitiva stil”, vart sitt att handskas med
information, anser Lo6fstedt (2004). Denna kognitiva stil ar till exempel att kunna
namnge och klassificera saker, i stéllet for att observera dem i deras skiftande
uppenbarelseformer.

Med enbart fantasi kommer dock inget larande till stand enligt Vygotskij (1995).
Fagerlund och Moqvist (2010) och menar att utifran ett sociokulturellt perspektiv
paverkas sprakutveckling genom samspel inte minst med hjalp av bildens majligheter
men for att sa verkligen ska ske ar en strukturerad och professionell verksamhet
nddvandig.

”| bildskapandet kan alla motas oavsett sprak, kultur och alder. Det &r viktigt att miljon
ar lugn och kravfri och att barnen kan slappna av och uttrycka sig. Att utga fran den
enskilde individens formagor och erfarenheter vacker den inre motivationen att lara och
en utveckling sker” (s. 23).

Ur det sociokulturella perspektivet blir bilden och tanken forst synlig nar den visas och
kommuniceras, vilket ar ett sétt att ge bilden mening, menar Bendroth- Karlsson
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(1998), och né&r det galler att kommunicera kring bild har larare olika satt att arbeta
kring samspelsteorier:

e De som valjer att inte samtala om bilder.

eDe som gor bildsamtalet till en angeldgenhet mellan sig och den
enskilde eleven.

e De som later barnens bilder bli synliga for samtliga i gruppen (larare och
elever) genom att samtala om innehall och form.

2.4.3 Behavioristisk teori

Jerlang (2008) beskriver behaviorismens olika saklagen i uppfostran och hur dessa
fungerar: Vid social forstarkning ges beléning i uppmuntran och berém. Motsats till
den positiva beldningen i den sociala forstarkningen ar den negativa bel6ningen, vilket
innebér ironi. Detta ar inte l&mpligt att genomfora i praktiken, eftersom detta
uppfdérande inte ar onskvart att lara. "Med beteende avses all aktivitet som man sjalv
eller andra kan observera. [...] Var aktivitet, det vill sdga vara handlingar i samspel
med omgivningen, ar orsaken till att vi utvecklar oss, far erfarenheter, lar oss spraket
och sa vidare”, skriver Jerlang (s. 247). Vidare i Jerlang (2008) namns att Watson
kungor att ménniskan ar en produkt av inlérning. Det finns ingenting att utveckla
"inifran — manniskan karaktariseras av att nastan uteslutande vara styrd av yttre
faktorer.” Centralt i Watsons manniskosyn &r att manniskan ar reaktiv, dvs. (ndstan)
uteslutande styrd utifran, understélld de yttre betingningarna. Watson menade att han i
princip kunde “forma” vilket barn som helst till vad som helst. Han jamstallde
manniskan med djur med avseende pa hur utvecklingen sag ut.

2.4.4 Fenomenografisk teori

Denna teori formades med ledning av forskaren Marton, F pa 1970-talet vid pedagogiska
institutionen, Goteborgs universitet. Ett fenomenografiskt forhallningssatt innebar att elever
beskriver ett fenomen pa olika satt. Lararen forsoker fa eleverna till att beratta samma
fenomen fast pa olika sétt, skriver Claesson (2002). Vidare beskriver Claesson (s. 33) ” [att] ta
reda pa hur manniskor tanker om nagot eller uppfattar nagot, kallas inom den
fenomenografiska forskningen for ett ”andra ordningens perspektiv”.

"Forsta ordningens perspektiv’ ar nar forskaren beskriver nagot utan att visa pa eller
problematisera den subjektiva sidan av fenomenet, alltsa att det ar nagon, en méanniska, som
erfar nagot. "Fenomenografin framhaller betydelsen av att larare kanner till variationen av
elevers uppfattningar eller erfarenheter och att dven eleverna sjalva far ta del av denna
variation, for det ar sa de lar sig” (s. 39).

2.5 Tidigare och aktuell forskning kring bild och kreativitet
Kreativitet, ett av dagens modeord efterlyses flitigt i olika sammanhang. Men ordet ar svart att
definiera. Det den ene parten tycker ar stimulerande kan utifran den andres synsatt vara ett

hinder. Sa har det varit i alla tider menar idéhistorikern Skoglund vid Stockholms universitet
(1989), och han forsoker sig pa en forklaring: Ordagrant betyder ordet kreativitet
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"nyskapande”. Men enligt Skoglund (1989) finns det manga olika forklaringar kring hur
nyskapande ager rum, bl.a. tranger inte ny formaga undan tidigare forestallningar, utan dessa
lever kvar i folkkulturer och populérforestéallningar. Manniskans fantasi ar ett sadant begrepp
som under 1600- och 1700-talet var detsamma som inbillning och darfor nagot som hotade
var formaga att ratt uppfatta sanningen. Fantasi sags forr som en mansklig defekt och
framgangsrika man kannetecknades av att de hade lyckats bemastra sin fantasi. Under
romantiken hojdes dock fantasin till en av de viktigaste drivkrafterna i allt verkligt
nyskapande. | var tid har en del tankegangar levt vidare och det finns en dubbelbottnad
installning till fantasin. Skoglund. beskriver i tidskriften KRUT (1989) att det tycks vara sa att
vi gérna vill ha fantasifulla nyskapelser, men vi vill inte kdnnas vid den process som leder
fram till dem. Skoglund kom fram till att skolan bor trana barn i kreativt tankande likval som
barn behdver tranas i exempelvis matematik.

"Genom att uppmuntra, inte forminska barns skapargladje och férmaga att fantisera fritt
utvecklas deras kreativitet”, skriver Cassandra, A. om bildl&raren, Rolando Pérez i tidskriften
Skolvérlden (nov. 2011). Han undervisar barn mellan 8-20 ar inom Kulturskolan i Sodertilje
och anser att trots att kreativitet efterfragas allt mer fran olika hall, far den mindre och mindre
plats i skolans varld.

”Genom att Ova seendet med att teckna aktiveras den hogra hjarnhalvan. Det hjélper hjarnan
att ta in information, forbattra minne och koncentrationsférmaga. Genom att teckna okar
ocksa vart sjalvfortroende och tilliten till den egna skaparférmagan”, menar konstnaren
Birgitta Watz i samma artikel.

De flesta vuxna star pa en nio-tiodrings niva i bildframstallning. Det ar manga som spekulerat
i att skolan hdmmar det spontana bildskapande och att det &r darfor barn slutar uttrycka sig i
bild.

Enligt en utredning (US 98) betraffande ldroplanernas mal, konstateras inom
kunskapsomradet “Skapande formaga” att bildundervisningen som forekommer under de
tidiga och mellersta skolaren inte ger eleverna de larandets redskap de behover for att
utveckla sina uttrycksmajligheter, enligt Lofstedt (2004). En uppgift for forskolan och skolan
ar, med stod av Lofstedt, att ge barnen tillgang till olika bildvarldar som ett komplement till
popularkulturens bilder (popidolers framtradande pa TV, tecknad film, datorspel eller
serietidningar).

| konstbilder kan barn lara hur vuxna anvénder bilden som ett personligt uttryck for egna
erfarenheter, tankar och kanslor . Det ar sa barnen sjalva skall kunna anvénda sitt bildsprak,
som ett verktyg att bearbeta och kommunicera erfarenheter och tankar for att komma
underfund med sig sjélva och sin omvarld. Ett annat tillvagagangssétt for barn att gestalta bild
ar att soka ledtradar i den omgivande verkligheten. Vid en sadan strategi ar pedagoger som
sjalva innehar en utvecklad visuell formaga ett krav, anser Lofstedt (2004). “Dessutom
behover pedagogerna ge ledning med utgangspunkt fran barnets varld. Pa detta satt kan
bildarbetet vara ett satt att upptacka omvarlden men ocksa ett satt att gora varlden synlig och
reflekterbar” (s. 52).

Vygotskij (1995) menar att “det [...] pedagogiska arbetets viktigaste uppgift ar att styra
skolbarnets beteende sa att barnet forbereder sig for framtiden, vilket &r en utveckling och
6vning av barnets fantasi och en av de viktigaste krafterna i processen att forverkliga detta
mal. "Formandet av en skapande personlighet som stravar mot framtiden initieras med hjalp
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av en skapande fantasi som tar gestalt i nuet.” Vidare menar Vygotskij att barnets ritande
utgor den framsta formen av skapande i tidig alder och som allt eftersom barnet vaxer,
forvandlas till ett allt kyligare forhallningssatt och besvikelse. Nar det galler kanslotillstand
anser Vygotskij (1995) att fantasin ocksd kan spela en person ett spratt, da fantasi och
emotioner har en formaga att vélja tankar och bilder som star i samklang med den
sinnesstdmning man befinner sig i.

3. METOD
3.1 Val av metoder

Vi har valt intervjuundersokningar for att kartlagga pedagogers olika sétt att arbeta med bild
men ocksa stravat efter att f fram pedagogens egen installning till bildamnet/bildaktiviteten i
forskolan, skolan och fritidsverksamhet. Vid intervjuundersékningar ar det inte personerna
utan de olika uppfattningar och tankekategorier som personerna ger uttryck for som har statt i
centrum (Esaiasson m. fl., 2007).

Forutom intervjuundersokningar har vi ocksa hamtat material fran de olika verksamheterna
genom direktobservationer pa vara vfu-platser (skola och fritidsverksamhet). Dessutom har vi
gjort ett studiebesok pa en tvasprakig forskola som ar ett foraldrakooperativ i Vastsverige.

3.2 Genomférande av intervjuerna

Nar det galler empirin redovisas den genom vara intervjuer med pedagoger i de olika
verksamheterna kring de yngre aldrarna (forskola, skola och fritidshem) for att visa hur vi har
gatt tillvaga vid undersokning av pedagogers varderingar och arbetsmetoder.

Det hade varit 6nskvart att intervjua fler informanter. Men under denna tid da examensarbetet
pagick och insamlande av material for vart arbete, holl dven skolverksamheter pa med
forberedelser for luciaframtradanden och julfester. Ett flertal av andra skolor vi tillfragade
tackade NEJ av samma skal.

Vid intervjutillféllet, istallet for att banda och transkribera, vilket hade varit for tidsédande for
vart arbete, har vi direktantecknat det som sagts i medhavd dator. Denna metod har inneburit
att vi kunnat ha ganska langa samtal (ca 20-40 minuter) men ocksa kunna lagga tid pa studier
och diskussioner for att hitta ratt bendamningar som betecknar empiri utifran
utbildningsvetenskaplig teori.

Vi har anvant oss enligt Stukat (2005) av 6ppna, ostrukturerade intervjuer med frageguide (se
Bil. 2) for att fa fram pedagogernas olika syn och tillvagagangssatt kring amnet, bild och dess
pedagogiska potential. Intervjuerna av pedagogerna har dgt rum vid olika tillfallen pa deras
respektive skola i ett avskilt och lugnt rum. En kvalitativ metod genom att beakta samspelet
mellan oss, intervjuarna, och informanterna, har efterstravats. Vi har forsokt formulerat
fragorna pa ett lattforstaeligt satt och stallt foljdfragor.

Ibland har vi frangatt frageguiden och kunnat fordjupa oss i till exempel “sociala berattelser”

som fritidspedagog 1 (informant 2) redogjorde for. Pa sa satt har vi fatt fram sa fyllig
information som mojligt (Stukat, s.39).
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3.3 Urvalet

Né&r det géller deltagarurvalet och antal av informanterna har vi forst och framst forsokt ta
vara pa vara tidigare kontakter som skapats i samband med VFU-perioder. Dessa kontakter
har varit vardefulla med tanke pa pedagogernas kunskapsfalt, det vill sdga pa grund av deras
utbildning, arbetslivserfarenheter och amnesinriktningar. Vi ville ocksd undersoka om
pedagogerna arbetar medvetet kring bilddmnets potential och om de tyckte att bilden kunde
vara identitetsstarkande for eleverna. Vi har analyserat, kategoriserat och jamfort svaren fran
intervjuerna (3 fritidspedagoger, 1 forskolelarare, 1 forskolechef) for att fa fram essensen.

Né&r det galler intervju med fritidspedagoger/forskoleldrare har ostrukturerade intervjuer agt
rum, det vill sdga uppsokande intervjuer pa arbetsplatsen med en kvalitativ ansats enligt
Stukéat (2005). En frageguide har uppréttats i forvag med utgangspunkt fran Bendroth
Karlsson (1998) och svaren har direktantecknats i datorn, allt eftersom samtalet har fortlopt.
Ett gott samspel mellan intervjuaren och den som svarar (informant) har efterstravats for att fa
sa mycket anvandbar information till vart arbete som mojligt. Vidare har dessa intervjuer fran
vara VFU-platser agt rum avskilt.

Nar det galler intervju pa forskola har en kombination av intervju och deltagande observation
agt rum. | mojligaste man har forskolechefen svarat pa fragorna som stallts, vilket har
direktantecknats. Vi har ocksa lamnat ett foljebrev, dar frivillighet och anonymitet definieras
men ocksa tacksamhet Over att pedagogen ville delta i var studie (se Bil. 1). Ansvarig
verksamhetschef/pedagog i verksamheten har blivit erbjuden att se vad vi har kommit fram till
genom denna undersokning.

3.4 Informanternas bakgrund

Informant 1 arbetar som forskolechef som ibland gar in i forskoleverksamheten som
engelsktalande pedagog. Hon &r ansvarig for tva stycken forskoleavdelningar med vardera tio
barn, 1-3 ar respektive 3-5 ar. Verksamheten ar mangkulturell och tvasprakig och har funnits
som ett foraldrakooperativ sedan 5 ar i Vastsverige.

Informant 2 arbetar som fritidspedagog pa lagstadiet (klass 2-3) och undervisar i damnet
religion. Pa eftermiddagarna arbetar hon pa fritidsavdelningen. Det ar hennes forsta arbete
efter avslutat lararprogram med svenska/matte och ”svenska som andrasprak” som inriktning.
Hon arbetar 100 %.

Informant 3 arbetar som fritidspedagog pa lagstadiet (klass 2-3) under formiddagarna och ar
en av de ansvariga pa fritidshemmet. Hon har en 3-arig hogskoleutbildning till fritidspedagog
och har tjanstgjort som det i kommunen i 25 ar. Arbetar just nu 75 % .

Informant 4 arbetar i en forskoleklass och en arskurs 1 pa en F-6 skola och é&r utbildad
forskolelarare sedan 19 &r tillbaka. Hon har halva huvudansvaret for bildlektionerna och
arbetar 75 %.

Informant 5 arbetar som fritidspedagog i en arskurs 1 och pa fritids i en F-6 skola. Hon é&r

utbildad fritidspedagog sedan 22 ar och har halva huvudansvaret for bildlektionerna. Hon
arbetar 100 %.
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3.5 Genomfdrandet av observationsmetod

Da vi har gjort bade en bildaktivitet med fyra sma barn fran olika nationaliteter och skulle
gora ett sjalvportratt med dem (se observationsprotokoll, Bil. 6) och en direktobservation pa
denna tvasprakiga forskola, ansag vi att det varit sarskilt lampligt med denna metod, da sma
barn har svart att uttrycka sig verbalt (Esaiasson m. fl., 2007). Vi ville iaktta barnens
ansiktsuttryck och kroppssprak (s. 344, 348).

Vi anvédnde delvis oss sjalva som redskap och forstar att en viss objektivitet behovs vid
seendet av situationen. Vi valde direktobservationer ocksa for att studera socialt samspel och
kommunikationen kring processen av bilduppgiften. Vi trodde att direktobservationer skulle
fungera bra som metod eftersom det vi ville studera férekom i ett relativt avgrénsat
sammanhang, sasom ett klassrum.

Vid aktivitetstillfallet pa forskolan hade vi sinsemellan kommit 6verens om att vi inte skulle
begéra en tillatelse av foraldrarna for att dokumentera barnen eller det barnen gjorde. Vi
bedémde pga. tidsbrist att vi inte skulle hinna fa ett godkannande fran foraldrarna. Daremot
hade forskolechefen fatt information om studiens syfte och de etiska principerna (enligt
Vetenskapsradet, 1994, se Bil. 1).

Nar det géller observationer pa vara respektive VFU-platser hade vi knutit kontakter och
lamnat utdrag ur Brottsregister sedan tidigare. Saledes kunde vi delta i verksamheten och
observera fritt.

3.6 Samband mellan intervjuer och observationer

Fran baorjan ville vi jamfora intervjusvaren med observationerna av samma personer. Syftet
var att undersoka om pedagoger och larare klarade av att félja sina intentioner. Men vi kom
fram till att detta pga. tidsbrist, inte enbart hos oss utan frdmst hos lararna, inte var realistiskt
att genomfdra. Det fanns inte tillrackligt tid och utrymme till alla andra planerade skol- och
fritidsaktiviteter.

Saledes ar vi medvetna om att vi med var studie inte kan ge en 100 % tillforlitlig bild av det vi
kommit fram till utan vi kan snarare formedla och belysa en tendens med var studie om
bildens betydelse nér det géller ”jagstarkande” aktiviteter i forskola, skola och fritidshem.

3.7 Reliabilitet

Ordet reliabilitet betyder matnoggrannhet, tillforlitlighet dvs. kvaliteten pa sjalva
matinstrumentet enligt Stukat (2005) Vart matinstrument har varit dels vara fragor enligt
frageguide (se Bil. 2) men ocksd vara observationer, vilka har varit tamligen bra
matinstrument.

Vi har under arbetets gang analyserat, utvarderat och jamfort betydelsen som bilden kan
tankas ha for barnets jagstarkning och identitet. Efter att ha stallt oss sjalva fragan vad vi har
fatt fram, gjorde vi en generell sammanstallning utifran vara fragestallningar i form av olika
figurer med kategorier. Dessa figurer paminner om en tabellredovisning och summering av
resultat som forhoppningsvis ska ge god struktur och tydlighet samt géra materialet konkret
och jamforbart (Stukat, 2005). Pa sa satt motiverar vi vilka undersokningsinstrument vi
anvant och vart syfte med vara formuleringar.
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Negativa synpunkter pa reliabilitetens kvalitet skulle kunna vara att vi i samband med
intervjuerna valde att direktanteckna i datorn istéllet for att banda och transkribera. Denna
metod bedomde vi vara alldeles for tidskravande, da vi ansag att tiden var alldeles for knapp.

3.8 Validitet

Ordet validitet betyder giltighet dvs. mater man det som man avser att méata? Undersokte vi
verkligen det vi ville undersoka? (Stukat, 2005) Vi bedomer att vi fatt tag pa val insatta och
motiverade pedagoger som har kunnat ge oss svar pa en genomtankt frageguide.

Vidare bedomer vi att vara VFU-placeringar har gett oss insyn och forstaelse i de olika
verksamheterna. Inte enbart intervjuer, ocksa observationer har gett oss svar pa vara fragor.
Vi har prioriterat en malinriktad, skriftlig analys istallet for ett omfattande resultat.

Forskningsintervjuerna ar ett av de viktigaste arbetsredskapen, enligt Stukéat (2005). "Det
racker verkligen inte att saga att man har gjort "djupintervjuer med halvstrukturerade fragor”
och hénvisa till bilagan dér fragorna visas uttrycker Stukat (s. 37). De tre intervjuer med
fritidspedagogerna och de tva forskolelararna gjordes utan inspelning av intervjuerna. Trots
tva informanter med gemensamt huvudansvar for amnet bild i arskurs ett och tre andra
informanter med fruktbara svar i bilddmnet kan validiteten i denna uppsats anses som mycket
svag.

3.9 Generaliserbarhet

Ordet generaliserbarhet motsvarar i detta sammanhang, enligt Stukat (2005) en fragestallning:
For vem/vilka galler resultaten? Men ocksa genom att diskutera tillforlitlighetsfragor, forsoka
mycket tydligt synliggtra, motivera sitt tdnkande med alla val vi gjort och de grunder som
vart resultat vilar pd, motiverar vi tolkning utifran kategoriseringarna av vart material. Dessa
kategoriseringar har som ndmnts tidigare gjorts med hjalp av figurer eller tabellredovisning.

Vi tror och hoppas pa att denna studie kan anvandas av manga som &r intresserade av
bildamnet och jagstarkande satt att arbeta. Vid ett handledningstillfalle fick vi reda pa att
handledaren géarna ville rekommendera till den nya forskolelararutbildningen, vilket tyder pa
att denna studie och dess resultat skulle kunna anvandas av nya studerande pa Goteborgs
universitet men ocksa av alla som arbetar med barn och ungdomar. Stukéat (2005) menar att
”om resultatet enbart avser de undersokta personerna blir vérdet ett helt annat an om det kan
generaliseras till en stdrre grupp.” (s.129)

3.10 Etiska principer

| var studie har vi utgatt fran Humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskningsradet (HSFR) i
enlighet med vad Stukat (2005) ocksa rekommenderar (s. 131). HSFR staller fyra huvudkrav
vid forskning och dessa dar foljande: Informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Forskaren ska informera uppgiftslamnaren om deras uppgift och villkor i undersokningen
(informationskravet, se Bil. 1), inhdmta uppgiftslamnarens samtycke, informera informanten
om att denne sjalv bestammer hur lange och pa vilka villkor denne ska delta och att de i sitt
beslut att delta eller avbryta sin medverkan inte kommer att utséttas for otillborlig patryckning
eller paverkan (samtyckeskravet). Uppgifter om att alla personer som deltar i undersékningen
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kommer att bevaras pa ett sadant vis att ingen annan kan ta del av dem ska ocksa meddelas till
informanterna (konfidentialitetskravet). Vidare ska man &ven pavisa att det material man
samlar in endast kommer att anvéndas i forskningssyfte (nyttjandekravet).

Innan intervjuerna hade genomforts presenterade vi oss och vara olika inriktningar (Barn och
Ungas uppvaxtvillkor, BAUN/Kunskap och Fantasi, KUFA) pa lararprogrammet. Vi
informerade muntligen samtliga deltagare om vilket syfte var studie har och vad
informanternas medverkan innebar. Dessutom har ett brev alt. ett mejl lamnats/skickats vid
intervjutillfallet, dar samtliga krav redogjorts for och dar ocksa var tacksamhet har framforts
for deltagande i var studie. Vidare har vi erbjudit informanterna att ta del av vart arbete nar
detta &r fardigt.

4. ANALYS
4.1 Sammanstallning och analys av intervjuer och observationer

Under denna rubrik kommer vi att presentera vad vi kommit fram till. Vi anvander frdmst det
material vi fatt fram genom vara intervjuundersokningar (se intervjuprotokoll Bil. 3, 4 och 5)
pa en tvasprakig forskola, tva kommunala skolor och fritidshem, A och B. Vi utgar ocksa fran
vara observationer (se observationsprotokoll Bil. 6, 7, 8 och 9) som vi dels genomforde pa en
kommunal skola, skola och fritidshem B. Vi genomférde och observerade dessutom en
bildaktivitet pa en tvasprakig forskola (sjalvportratt), dar vi bada var narvarande. Nar det
galler bade intervjusvar och observationer fran forskola, skola och fritidshem har vi under
arbetets gang analyserat, utvarderat och jamfort betydelsen som bilden har for barnets
”jagstarkande” och identitet.

Efter att ha stallt oss sjalva fragan vad vi har fatt fram, gjorde vi en generell sammanstéllning
utifran vara fragestéllningar (se frageguiden se Bil. 2). Genom att skapa kategorier har vi
forsokt gora materialet konkret och jamforbart enligt Stukdt (2005), som anser att
tabellredovisning och summering av resultat ger en god struktur och tydlighet, sa lasaren kan
dra egna slutsatser. Darfor har vi kategoriserat svaren vi fatt fram och sammanstallt dessa
under olika “figurer”. Pa sa satt motiverar vi vilka undersokningsinstrument vi anvant och
vart syfte med vara formuleringar.

Figur 1 beskriver pedagogers bakgrund och arbetssitt. Aven pedagogers utbildning och
erfarenhet tas hénsyn till for att belysa betydelsen av denna i en pedagogisk verksamhet.

Figur 2 sammanfattar "Bildens dilemma” dé&r forskolan inte har deltagit.

Figur 3 tar upp vilket arbetssétt som ar det mest forekommande.

Figur 4 beskriver utvecklingsmojligheterna for bild i respektive verksamhet (IKT,
museibesok, en skola for alla etc.).
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4.2 Pedagogernas arbetssatt, utbildning och erfarenhet

Figur 1: Pedagogernas arbetssatt, utbildning och erfarenhet fran forskola, skola, fritidshem
generellt kategoriserade utifr&n samtalsintervjuer och observationer.

UTBILDNING/ ERFARENHET GENUS/ METODER
Analysenhet inkluderande teorier
FRISTAENDE
FORSKOLA:
Informant 1 5ars ja behaviorismen/
(Forskolechef) erfarenhet sociokulturell
KOMMUNALSKOLA A:
Informant 2 lararutbildning
(Fritidspedagog 1) +14arserfarenhet  ja behaviorismen/
sociokulturell
Informant 3 fritidspedagog-
(Fritidspedagog 2) utbildning + 25 ars  ja sociokulturellt/
erfarenhet fenomenografiskt
KOMMUNALSKOLA B:
Informant 4 fritidspedagog-
utbildning +
(Fritidspedagog 3) 22 ars erfarenhet ja behaviorismen/
sociokulturell
Informant 5 forskolelarar- ja behaviorismen/
utbildning + sociokulturell
(Forskolelarare) 19 ars erfarenhet

4.3 Sammanfattning av informanternas intervjusvar

Informant 1 berattar att hon vid olika bildaktiviteter deltar tillsammans med de sma barnen
(1-5 ar). Hon verkar ha en bade behavioristiskt men ocksa en sociokulturell utgangspunkt vid
samspelet med barnen, hennes modersmal ar engelska vilket hon konsekvent anvander i den
pedagogiska verksamheten. Hon betonar vikten av att sjalv ha ett engagemang for att
motivera barnen i forskoleverksamheten. Spraket ar viktigt, tycker hon. Bild kombinerar hon
garna med olika sagor, som hon berattar med mycket stor inlevelse. Informanten har ingen
pedagogisk utbildning.

Informant 2 beréttar att hon haller i veckans pyssel pa fritidsavdelningen och har hand om
olika bildskapande. Hon har ingen utbildning i bild men anvander sig av bild som redskap i
amnesundervisningen i religion. Dessutom anvéander hon sig av bild med barn som har svart
att fungera socialt. Hon tycker bild &r ett bra redskap nar man inte har ord. Fordelarna med
bild anser informant 2 ar att kunna uttrycka sig pa olika sétt istallet for mycket skrivande.
Hon tycker det &r bra att det pa fritidsavdelningen inte finns prestationskrav, bara olika
uttryckssatt. Hon tycker att barn verkar ma bra av kreativitet. Pa fritids finns valfritt material
och inga hart styrda ramar, vilket gynnar kreativiteten. Dessutom innebar bildskapandet ett
satt att prata om bilden och darigenom arbetar man medvetet med sprakutvecklingen. Genom
bild kan man dessutom fa reda pa mycket om barnet — hobby och intressen som &r bra att
anvanda sig av pa fritids da det galler att skapa kontakt utifran ett socialt ssmmanhang.
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Né&r det géller pedagogers olika metoder har vi kommit fram till att informant 2 arbetar
utifran ett sociokulturellt perspektiv, vilket hon benamner i intervjun enligt foljande:

Jag anvander mig utav bild med barn som har svart att fungera socialt. D& gor jag
”sociala berattelser” med barnet... Jag har kommit fram till att bild &r ett bra redskap,
nar man inte har ord.

Hon berdttar att barnet far aterge handelseforloppet vid en konflikt pa ett vitt A4-papper som
hon delar in i 4 rutor. Ar det fler barn inblandade far alla barnen vara med och berétta om
konflikttillfallet. P4 sa satt far de konkret se hur de ville att det egentligen skulle vara. Hon
papekar att det ar viktigt att sociala beréattelser inte enbart aterger negativa handelser! Om
nagot bra hander, till exempel en utflykt till biblioteket, ar det jatteviktigt att ta upp detta i den
sociala berattelsen.

Vidare motiverar samma pedagog att hon tycker att hela samhéllet ar uppbyggt pa
behaviorism och att hon anvénder sig av olika teorier i sitt arbete:

For min del tycker jag det ar jatteviktigt med positiv respons och stimuli. Beléna! Uppmuntra! Att prata om
elevernas bilder &r att arbeta medvetet med sprakutveckling. | botten tanker man alltid pa det. Man far reda
pa mycket om barnet genom bilden. Hobbyn och intressen som gar bra att anvanda sig av. Inte minst pa

fritids géller det att skapa kontakt utifran ett socialt sammanhang.

Nér det géller informant 3 och hennes synsatt kring bild tycker hon att bild &r jatteviktigt.
"Bild hor ihop med allt”, menar hon. "Det kreativa far man inte fram i de teoretiska &mnena i
skolan.”

Hon har inte bildamnet i klassen men pa fritids erbjuder hon olika kreativa aktiviteter som
barnen sjalva far bestamma kring. Detta dar som ett komplement till skolans mera mal- och
resultatinriktade undervisning.

Vi kommer fram till att informant 3 arbetar fenomenografiskt, det vill sdga att hon anvénder
sig av ett variationsteoretiskt perspektiv nar hon berattar om sitt engagemang i bild och
estetik:

Nar det galler bild sa finns det inget ratt eller fel. Det galler bara att vaga. Det i sig ar ett oerhort bra
resultat [...] Jag har sett manga barn som blommar upp genom att arbeta med det kreativa. De mar bra av
att skapa... Jag ar ingen utbildad bildlarare men jag ser skillnad pa flickors och pojkars satt att uttrycka
sig. Det ar ocksa latt att marka nér barn inte vagar. Nar det galler fritids kan ingen misslyckas vid de
olika skapandetillfallena, eftersom dér inte finns rétt eller fel. Barnen brukar allt som oftast kdnna sig
néjda med det dom gor. De utvecklas. Darfér ar det roligt att arbeta med bild och olika kreativa
aktiviteter.

Informant 4 har halva huvudansvaret for bildlektionerna. Hon forsoker inspirera och
uppmuntra, anvanda olika tekniker (férg, lera och kol) och uttryckssatt. Hon anvander sig av
bilder och later barnen fa beratta om bilderna, vilket medfor att hon kan fa en inblick i vad
barnen har for tankar om omvarlden. Hennes arbetssétt innebér ett sociokulturellt arbetssétt.
Genom att anvanda sig av bilderna i gruppen vilket resulterar i kommunikation kring bilderna.
Det uppstar dialoger mellan barn och mellan vuxen-barn enligt Claesson (2002). Samtidigt
som hon far valja att fokusera/styra barn under bildlektionen for att det vésentliga i lektionens
bilduppgift ska genomforas. Eleverna far endast mala ett rott apple, inget gront eller nagon
annan frukt. 1 och med detta arbetssatt arbetar hon ocksa i enlighet med den behavioristiska
teorin.
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Informant 5 forklarar att hon i sitt arbetsatt later barnen mala direkt med vatten/plastfarger
utan att ha gjort en grund med blyerts, en mall att farglagga. Hon har aven lektioner da bara
blyerts anvands, s.k. teckningslektioner. Vidare sager hon “jag brukar séga att nu ska vi gora
som proffsen, de satter sitt namn i ett horn pa bilden.” Att skriva sitt namn pa framsidan av
teckningen gor att du far lara dig att std for vad du gor, vilket i langden kan vara
jagstéarkande.”

Informant 5 arbetade med en av ettorna tidigare nar de gick i forskoleklassen. Hon
undervisade da i akvarell. Hon kan se skillnad pa ettan som arbetat med akvarell tidigare i
forskoleklassen och ettan som inte arbetat med akvarell att de inte har samma grund. Har
finner vi inslag av den behavioristiska teorin genom ett bestamt arbetssatt ifran pedagogens
didaktik. Samt finner vi att genom att skriva sitt namn pa framsidan av malningen och sta upp
for sitt alster tolkar vi att tanken hdnger samman i ett samlarande i grupp, vilket innefattar den
sociokulturella teorin.

Vi har valt att jamfdra svaren sinsemellan informanterna 1 — 5 for att finna likheter respektive
olikheter kring bildens dilemma. Dessa resultat har vi sammanfattat men ocksa formulerat
mera allméngiltigt enl. Esaiasson m.fl. (2007 s. 309) under metod (sociokulturell,
fenomenografi etc.) Skolorna kommer fortsattningsvis att kallas analysenheter.

4.4 Bildens dilemma

Figur 2: Bildens dilemma
Pedagogernas synpunkter kring arbetsmiljo utifran samtalsintervjuer pa skola och fritidshem.
(Intervju med forskolan kring detta har inte &gt rum.)

Elevantal Ljudniva Material Vidare-
Analysenhet Atmosfar Utrymme utbildning
KOMMUNALSKOLA A: klassrummet:
Informant 2 "dotrakigt”

(Fritidspedagog 1)

Informant 3 materialforrad Onskvart
(Fritidspedagog 2) saknas!
KOMMUNALSKOLA B:

Informant 4 for stora

(Fritidspedagog 3) elevgrupper foraldrar erbjuder pengar
Informant 5 for stora brist pa dator

(Forskolelarare)  elevgrupper

Vidare har vi tittat narmare pa och jamfort informanternas olika dilemman kring bild och
kommit fram till foljande:

Informant 2 tycker att det inte & nagra storre problem nar det galler arbetsmiljo och
ljudmiljo. Men den allmanna miljon i klassrummet ar ”dotrakig”. Hon skulle géarna vilja gora
mysigare, garna med mera tyger och dekorera med barnens bilder, till exempel hostbilder.
Hon tycker dock det ar svart att hinna med att skapa en mysigare och trevligare atmosfar.
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Informant 3 énskar malarverkstader, stallen att vara pa for att slippa plocka fram och duka
av. Har i skolan finns ingen ateljé eller materialforrad, darfor saknar man ett grundutbud. Né&r
det géller vidareutbildning eller att tanka nya idéer far man ta ansvar for att soka reda pa
nyheter sjalv, exempelvis via internet eller andra fritidsavdelningar. En idébank pa skolan
hade informant 2 tyckt vara bra att ha pa skolan eller ocksd kunna ga kurser for
fritidspedagoger.

Informant 4 anser att bildverksamheten hade underlattats med mindre barnantal i
grupperna/klasserna. Bild kraver standig fornyelse och idérikedom.

Informant 5 talar om det stora barnantalet (ca 20 — 25) som ibland kan innebdra
pedagogiska och ekonomiska svarigheter. Hon berattar att det finns en foraldragrupp
som kan hjalpa till med pengar till materialinkép. Det finns ingen dator pa fritids
medan det finns dator att lana i skolans lokaler, vilket innebar praktiska och tidsmassiga
problem att hamta och installera.

4.5 Arbetssatt och material som ar mest forekommande
Figur 3: Vanligast forekommande arbetssatt och arbetsmaterial
(Observationer fran tvasprakig forskola och kommunalskola B, fritids och skola)

Analysenhet arbetssatt arbetsmaterial
TVASPRAKIG

FORSKOLA lek, vattenfarger, papper,
Informant 1 anvénda sin fantasi, penslar, vatten

samtal, ge berom

KOMMUNALSKOLA A: vattenfarger, papper
Informant 2 pennor,
(Fritidspedagog 1) inspirera/visa tekniker

Informant 3

(Fritidspedagog 2) tekniker/ge berém papper, pennor, sudd

KOMMUNALSKOLA B:

Informant 4

(Fritidspedagog 3)  handupprackning, pastellkritor, papper i

ge berdm, identitetsstarkande olika storlekar/tjocklekar

vattenfarger, penslar, vatten

Informant 5 anvénda sin fantasi, identitets- pastellkritor, papper i olika

(Forskolelarare) stérkande, samtal om upplevelser storlekar/tjocklekar

hushallspapper, vattenfarger,
penslar, vatten
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4.6 Analys av observation pa fritids

Flickorna pa fritids har 6ppnat en affar, dar de séljer djur som de klipper, malar och tejpar
ihop. Fast (2008 s. 70) skriver att "barnet leker sadant de varit med om, till exempel att de gar
och handlar, aker buss, &r pa kalas [... ] barnet har en klar identitet i leken. Leken ar kreativ
och respektlos.”

Flickan med den turkosa och svart kamouflerade hunden berattar att en pojke skrattar och
sager att hunden &r ful. Varvid personal svarar pojken: ”"Ful? Kan du gora en sadan har hund
da?” ”Nej, det kan jag inte”, svarade pojken. Carlgren (1999 s. 81) namner att "har & man
inte framst dotter, son eller syskon, utan h&r kan man 6va sig i [...] lara sig bli kamrat [...]
Hemmets roll som omsorgsmiljé och informell miljo for larande har [...] kompletterats och
inom vissa omraden dvertagits av forskola, skola och fritidshem.”

Vidare skriver Fast (2008 s. 70) att det finns inga hinder fér vem man kan vara och vad som
kan goras. Nar pennan blir ett flygplan lamnar barnet har och nu situationen och latsas nagot
annat. Klossen blir en bil, pappkartongen en bat.”

4.7 Analys av observation i arskurs 1

Denna bildlektion i arskurs 1 handlar om Jan Lo6fs utstallning pa Konstmuseet i Goteborg
som eleverna ska fa ga och titta pa. Pedagogerna forbereder eleverna pa olika satt bl.a. genom
samtal om olika trad som barnen har i sina tradgardar men framst genom att lasa boken,
”Sagan om dpplet.” Sedan far alla barnen mala dpplen fritt med pastellkritor och vattenfarger.
Fast (2008) skriver om finkultur — motsatsen till populéarkultur. Till kategorin finkultur, réknas
bl.a. att besoka museum.

Forskolelararen Ann som ar delansvarig for bildlektionerna i arskurs 1, laser ur boken ”Sagan
om applet”. En pojke récker upp handen och sdger Vi har ett dppeltrdd hemma” och flera
barn borjar racka upp handen och berdtta om andra frukttrdd. Williams (2006) skriver om
samlarande som sker i ett kollektiv och berikas genom mangfalden. Har far barnen maéjlighet
att prata, men innan de far lov, ar det handuppréackning som galler. Genom handupprackning
sa styrs barns beteende utifran, vilket tillnér den behavioristiska teorin.

| Lgr 11 (s. 9) skrivs det att "Sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade.
Genom rika mojligheter att samtala, lasa och skriva ska varje elev fa utveckla sina mojligheter
att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga.”

Nar Ann sager: "Applen ar nyttiga, forr s& sa man, ett dpple om dagen, haller doktorn borta
fran magen”, integreras amnet halsa, vilket omnamns i Lgr 11 (s. 52) under "Hélsa och
Livsstil. Ord, begrepp och samtal om upplevelser av lek, hélsa, natur- och utevistelser.”
Vidare innehaller detta moment ocksa utdrag ur Lgr 11 (s. 7)

”Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet, ger en trygg
identitet som &r viktig att utveckla tillsammans [...] Skolan ar en social och kulturell
motesplats som bade har en mojlighet och ett ansvar for att starka denna férmaga hos alla som
arbetar dar.”

Nar Ann beréttar att “nu ska ni fa mala ett dpple” och tar fram en teckning, dar hon sjélv har
malat ett rott dpple med pastellkrita och sedan anvént olika vattenfarger finns denna teknik
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omnamnt sarskilt i kursplanen for Bild. Ett av malen i arskurs 1-3 &r att kunna anvanda
redskap for bildframstallning genom olika element som bygger upp en bild: farg, form, linje,
yta samt for- och bakgrund.” (Lgri1l. s. 21)

Emil (7 ar) tar en blyertspenna och ska mala applet. Fritidspedagogen, Berit sager: "Ni
behdver inte anvanda blyertspennan innan och teckna applet, ni kan borja mala dpplet direkt.”
Det ar inget barn som klagar 6ver att de inte far anvanda blyertspennan innan de farglagger.
Berit forklarar: ”De ar vana har att mala direkt och de brukar inte klaga och det brukar ga
bra”. Aven har kan vi se att den behavioristiska teorin om att styra beteende utifrdn kommer
in.

Ann tar fram ett papper och visar en pojke att nar man far for mycket vatten kan man ta ett
papper och med papperet suga upp overflodigt vatten. Ann fragar: "Far jag?” “Ja”, séger
pojken. Det blir en helt annorlunda bakgrund, forst var den valdigt mork bla, nu har den blivit
lite ljusare. “Titta”, sager Ann, “det ar sa har konstndrerna goér nar de far for mycket
farg”.”Visst blev det fint?” “Ja”, sager pojken. En flicka tar ett papper och ldgger pa sin
malning. Har stdmmer Ann’s intervjusvar in pa hur Ann férsoker stimulera barns
bildskapande. Hon inspirerar barnen och visar olika tekniker genom att t.ex. anvédnda ett
hushallspapper.

Anton som ar klar fragar: "Vad ska jag gora nu?” “Har du skrivit ditt namn pa teckningen?”
"Nej”, sager Anton och skriver sitt namn pa malningen langst ner i hogra hornet. Forklaringen
till att barnen alltid ska se till att skriva sina namn i det hdgra hornet, ar att det ska se proffsigt
ut och det &r bra att de far trana pa att sta for det de har malat, forklarar Berit.

Barnen vid det stora bordet &r blandade pojkar och flickor, de sager inte s3 mycket under
lektionen. De ar upptagna med att mala. Det syns ingen skillnad i farger som flickor eller
pojkar anvander. Barnen ar valdigt lojala emot varandra och malar ganska jamlikt géllande
farger, ingen bild blir den andra lik. Berit stannar till vid varje elev och ger lite berom.

4.8 Utvecklingsmojligheter for bild
Figur 4: Vilka ar de vanligaste utvecklingsmdjligheter kring bild?
(Observationer fran tvasprakig forskola och kommunalskola B, fritids och skola)

Analysenhet IKT/datorn kultur

TVASPRAKIG
FORSKOLA
Informant 1 hemspraksundervisning

KOMMUNALSKOLA A:
Informant 2
(Fritidspedagog 1)

Informant 3
(Fritidspedagog 2)

KOMMUNALSKOLA B
Informant 4
(Fritidspedagog 3) stationar dator
Onskvard
Informant 5 museibesok,
(Forskolelarare) Konstmuseet, Goteborg
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4.9 SAMMANFATTANDE RESULTAT

Vi kom fram till och tolkade att det fanns tva vasentliga skillnader mellan kommunal skola A
och kommunal skola B.

Vi tolkade sammansattningen av fritidspedagoger med erfarenhet av specialpedagogik och
anvandandet av sociala berattelser som ett sétt att anvénda bilden for att bland annat skapa
och bygga grupper. Kreativitet och mangfald fick g& hand i hand under skol- och
fritidsverksamheten, da en pedagog hade sérskilda strategier att bemastra barn med sarskilda
behov. Genom att berdtta om ev. konflikter med hjélp av bild inkluderades dessa barn i
klassen och de fick delta i bildaktiviteter och 6vriga skolamnen. Saledes kom vi fram till att
bild ar ett satt att arbeta kring mangfald.

Pa den kommunala skolan A fungerar bildskapandet utifran ett specialpedagogiskt perspektiv,
det vill s&ga att pedagogerna stravar medvetet efter att arbeta med syfte att stdrka barns
jagkansla och att inkludera alla. Saledes anser vi att analysenheten, kommunal skola A stravar
efter att vara En skola for alla.

Vidare tolkar vi att den kommunala skolan B har problem med de stora elevgrupperna om 30
elever (analysenhet A hade 25 elever per klass). Dator finns inte tillganglig pa fritids dock
besoker verksamheten finkulturen dvs. ett besok pa Jan Loofs utstallning pa Konstmuseet
genomfors, vilket ar ett satt att férnya och utveckla bildaktiviteten.

Pedagogerna stravar efter att formedla tillit till sin egen férmaga och att varje barn “kan”.

Detta mérks inte minst genom att man uppmuntrar barnen att signera sina konstverk som en
sann konstnar och sta for det man har skapat.
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5. DISKUSSION

Genom bild kan vi som blivande pedagoger ta tillvara pa elevers mangfald, kreativitet och
fantasi. For att behalla och utveckla barnens kreativitet och fantasi genom hela skoltiden och
in i vuxenlivet tror vi att det &r viktigt att ge eleverna manga olika mojligheter till att dva den
bildsprakliga formagan och prata om sina alster. Inte minst for att ge barnen ett sprak men
ocksa for att ge barnen en majlighet till att tro pa sin egen formaga att utdva bildskapande
som en fritidssyssla.

Vidare tror vi att bild inte enbart &r bild. Det finns s& manga utvecklingsmajligheter att bygga
kring bild och kombinera @mnet med andra kunskaper — inte minst &mnena svenska och
matematik.

Vi har kommit fram till att bild ar ett jagstarkande amne genom dess manga olika mojligheter
till aktiviteter sasom museibesok, samtal och tecknande kring olika héandelser. Barnet
involveras i ett sammanhang. Informanterna vi har pratat med, vill pa olika satt ge
uppmarksamhet och meningsfullhet i respektive verksamhet dar bilden spelar en stor roll.

Genom att bedriva en inkluderande verksamhet far elever med sarskilda behov inga i ett
positivt sammanhang. Dessutom har vi forstatt dialogens och kommunikationens betydelse
t.ex. kring olika handelser som kan utlésa olika k&nslostyrda reaktioner. En serie bilder kan ge
forklaring istallet for en mangd ord. En fungerande kommunikation ar i alla lagen A och O.
Olika bildaktiviteter kan vara ett verktyg till en sadan.

Vi kan dra slutsatsen att en adekvat utbildning ar nédvéndig for att bemdta barnet i de olika
situationerna det befinner sig i. Det &r ocksa viktigt att kunna se bildens potential nar det
galler att kombinera bilden med olika skoldmnen eller fenomen sasom vardegrundsfragor eller
en hallbar utveckling. Efter intervjusamtal med forskolelarare och fritidspedagoger har vi fatt
insikt i var studies relevans i de olika verksamheterna dvs. bildens betydelse for larandet. Vi
har ocksd kommit fram till att bilden har betydelse for larandet pga. sin sprakliga funktion.
Bilden star for ett vidgat sprakbegrepp, enligt Lindgren (2005). Alla ager ett bildsprak, vilket
pa satt och vis kan vara jamforbart med ett modersmal vid flersprakighet.

5.1 Metoddiskussion

Fordelarna med intervjuerna, tycker vi har varit att fa fram pedagogernas tankar kring deras
eget arbetssatt och deras attityder - en metareflektion kring bildens potential att vara
identitetsstarkande eller inte.

Nackdelarna har varit att vi inte kunnat knyta ihop intervjuerna med observationerna, med
samma informanter, pga. tidsbrist och planeringssvarigheter da undersékningen &gde rum i
slutet av hostterminen och det ndrmade sig jul och alla planerade julaktiviteter.

Syftet med metoden var att se hur lararna foljde sina intentioner kring bildarbetet. For dvrigt
var observationernas fordelar att vi kunde iaktta barnens ansiktsuttryck och kroppssprak under
observationernas gang samt studera det sociala samspelet och kommunikationen kring
bildprocessen.
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Nar det galler deltagarantalet och urvalet i var undersokning har ett tidigare uppbyggt néatverk
i samband med VVFU-perioder tagits tillvara pa. Vart kontaktnat har breddats pga. intresset for
bilden i relation till identitet, sprakinlarning och mangkultur i en internationell verksamhet. Vi
har fatt en inblick i, via undersokningen, hur bild kan te sig dar.

5.2 Resultatdiskussion

Inom begrepp “skola” finns ocksa forskolan. Om vi utgar fran Johansson (2003) ar det
avgorande vilken atmosfar som rader i férskolan. Den grundsyn som pedagoger innehar blir
en del av verksamheten och paverkar saledes atmosfaren. Genom var undersokning anser Vi
att olika pedagogers attityder har kommit till uttryck. De flesta pedagoger har ett engagemang
och en vilja att driva eleverna framat och vidare. Dock finns det ett motstand i vardagen som
framst handlar om for stora barngrupper, dalig ekonomi, ont om tid for planering.

"For att arbetslaget skall fungera kréavs att en grundsyn pa barns och ungdomars larande och
utveckling forenas” (s. 108), menar Persson (2007). Genom var undersokning tror vi att
manga ldrare delar grundsynen om att bild kan vara bade identitetsstarkande och
stimulerande. Men ater igen finns det olika dilemman i skolans vardag som paverkar bildens
och arbetsmiljon forutséattningar.

Vi antar att forutsattning for att arbeta jagstarkande i skola, &r att vara medveten om vad som
ar gynnsamt for att arbeta utifran kreativitet och vad som gynnar mangfalden. Vidare undrar
vi om det finns utrymme for att arbeta kreativt och uppmuntrande utan att vara kunnig inom
amnet specialpedagogik? Persson (2007) hanvisar till 1999 ars lararutbildningskommittés
slutbetdnkande (SOU1999:63), dar han beskriver att det &r en av specialpedagogikens mest
angeldagna uppgifter att bidra till att personal i skola och férskola kan méta den naturliga
variationen av elevers olikheter. Specialpedagogik ar i dagens skola ett nddvéndigt
kompetens- och kunskapsomrade i utvecklingen av skolans pedagogiska arbete. Det handlar
da om varje individs rattighet att fa utbyte av skolan genom att fa delta utifran sina unika
erfarenheter, kunskaper, forutsattningar och behov” (s. 193).” Fragan &ar hur framtida
forskning ter sig ndr det galler "En skola for alla och bildens betydelse” for framtidens
pedagogik eller bidrag till det didaktiska kring amnet bild.

5.3 Forslag pa vidare forskning

Nar det galler sprakforskning kring flersprakighet har det framkommit av praktiskt
verksamma pedagoger, att kunskaper i olika sprak inte star i motsats till varandra. De stéarker
varandra (Ladberg, 2003). Pa sa vis skulle man kanske kunna dra paralleller inom amnet bild
och flersprakighet. Vad vi menar &r att bild som sprak ar av en starkande karaktar, vilket det
finns valdigt lite forskning kring. Vi efterlyser mera teorier kring vad som é&r starkande for
barns identitet och hur bild kan vara ett sadant alternativ som pedagogiskt verktyg.

| rapporten (www.skolverket.se.) (2012-01-25) understryks att barns kognitiva utveckling,
kunskapsutveckling och identitetsutveckling framjas av att barnet far tillgang till alla sina
sprak sa tidigt som majligt. | rapporten tar man fasta pd modersmalets betydelse och hanvisar
till olika aspekter samt dess betydelse for identitetsutvecklingen, som ett av de sprak som
barnet behover och som verktyg for larande. Vi menar att bildiamnet maste forst bli erkant
som sprak och som kunskapsutvecklande &mne bland pedagoger.
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Den grundsyn som pedagoger har paverkar atmosféaren i de olika verksamheterna. Johansson
(2003) papekar att atmosfaren i forskola far en avgorande roll for det pedagogiska
sammanhanget. Vi hdvdar att sa ar fallet inte enbart i férskolan utan ocksa i den Gvriga
skolverksamheten.

Vi har kommit fram till att det finns vissa paralleller mellan bilden och spraket.
Kommunikation ar baserat pa uttryck i bilder och i sprak. Bilden ar ett av manniskans
ursprungssprak sasom modersmalet ar ursprungsspraket bland flera sprak for flersprakiga.

Likval som modersmalet och flersprakigheten ar av betydelse for identitetsutvecklingen, som
ett av de sprak som barnet behover och som verktyg for larande, enligt Ladberg (2003),
onskar vi att man tillvaratar kunskapen kring bildskapandets mojligheter mera.

For att kunna bedriva en professionell verksamhet i enlighet med styrdokumenten och
skollagen, tror vi att ytterligare teoretisering av bilddmnets betydelse for identitet behovs. Vi
tror ocksa att ytterligare forskning kan behovas kring hur dagens forskola, skola och
fritidshem kan stodja barn pa ett mindre prestationsinriktat utan pa ett snarare mera kreativt
sétt och som kompletterar skolans kunskapskrav i enlighet med styrdokument.
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BILAGOR

Bil. 1 Etiska principer

GOTEBORGS UNIVERSITET
HT2011

Vi ar tva studenter vid Goteborgs Universitet, Lararprogrammet for de yngre aldrarna, som
arbetar med vart examensarbete kring Bildens betydelse och pedagogens synsétt pa bild som
pedagogisk metod. Avsikten med vart arbete ar att undersoka pedagogers synsétt vid de olika
verksamheterna sasom forskola/skola/fritidshem genom intervju och direktobservationer.

Vi hoppas att du kan ta dig tid att finnas tillganglig for en framtida intervju som kan komma
att ta max 60 minuter. Den kommer att anvandas pa olika satt i vart examensarbete. Vi
garanterar dig hundra procentig anonymitet och tackar dig for du och din verksamhet finns
tillganglig for oss. Det material vi samlar in kommer endast att anvandas i forskningssyfte
(enl. Vetenskapsradet, 1994).

Tack for din medverkan.

Med vénlig hélsning
Doris Tamm Ulrika Hammar

Doris.tamm@comhem.se ulrika hammar@hotmail.com
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Bil. 2 Frageguide

Vad tycker du om @mnet bild? Tycker du att bild ar viktigt?

Undervisar du i amnet bild i skolan eller ar du pa fritidshem?

Nagot speciellt du skulle vilja undervisa om i bild, som du tycker saknas?
Om du fick bestamma bildundervisningen pa en skola, hur skulle den se
ut?

Hur undervisar du i bild?

Hur undervisar du barn med otrolig prestationsangest?

Vilka ar fordelarna med bild?

Vad tror du barnen far ut av att mala, rita och teckna?

Finns det nagra nackdelar med bild?

O Det finns ju olika bildstadier eller nivaer som ar typiska for olika aldrar.
Kan du urskilja att barn malar pa ett visst satt i en viss alder?
Ovrigt — ndgot mer du vill tillagga till exempel synpunkt kring
arbetsmilj6?

el AN S

H©P°>‘.®.°"

Intervjufragor utifran Bendroth Karlsson (1998)
”Bildskapande i forskola och skola”

1. Hur stimulerar pedagoger pa forskola/skola barns bildskapande?
2. Hur lar pedagoger pa forskolan/skola barn att tanka, tycka och prata
om bilder?
3. Hur lar pedagoger pa forskola/skola barn att tanka om sin egen
(konstnarliga) uttrycksformaga?
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Bil. 3:Intervjuprotokoll med fritidspedagog 1, 24 november 2011

Jag lamnar ifrdn mig papper pa att allt jag far reda pa genom denna intervju, forblir
anonymt och att pedagogen far avbryta sin samverkan nar som helst. Saledes ar hon
informerad om att jag/vi anvander oss av de etiska principerna enligt Vetenskapsradet (1994)
i samband med detta vart examensarbete i LAU390. Pedagogen jag intervjuar &r utbildad
larare mot tidigare aldrar, svenska/matte och har som inriktning "’svenska som andra sprak™.
Hon tjanstgor pa lagstadiet som fritidspedagog men undervisar i klass i amnet religion
enstaka lektioner. Pa eftermiddagarna arbetar hon pa fritidsavdelningen. Hon arbetar heltid.

Doris: - Jobbar du med bild pa fritids?

Fritidspedagog 1: - P4 ett satt — ja! Jag haller i veckans pyssel pa min fritidsavdelning och vi
gor olika bildskapande. Jag é&r inte utbildad fritidspedagog och jag har ingen bildutbildning.
Déremot anvéander jag mig utav bild som ett redskap i &mnesundervisningen i religion. Vi har
alla olika formagor, en del ar bra pa att skriva andra &r béttre pa bild. Jag anvander mig utav
bild med barn som har svart att fungera socialt. Da gor jag “sociala beréattelser” med barnet.
Egentligen finns det ingen tid for nagot utdver det som absolut maste goéras. Detta ar min
forsta termin jag jobbar efter jag gjort fardigt min utbildning. Jag har kommit fram till att bild
ar ett bra redskap, nar man inte har ord.

Doris: - Hur gor du ndr du och barnet jobbar kring “sociala beréattelser?”

Fritidspedagog 1: - Barnet far aterge handelseforloppet pa ett vitt A4-papper som jag delar in
i 4 rutor. Ar det flera barn inblandade, far barnen vara med och mala om hindelsen. Pa s stt
far de se konkret hur de ville att det egentligen skulle vara. Men det &r viktigt att sociala
berattelser inte enbart aterger negativa handelser!! Om nagot gatt bra till exempel en utflykt
till biblioteket ar det jatte viktigt att ta upp detta i den sociala beréttelsen. (stimuli positiv
respons) Hela samhallet & uppbyggt pa behaviorism. Vet inte om det har med bildskapande
att gbra men det har med larandet att géra. Som pedagog &r det upp till dig att plocka till dig
olika teorier som fungerar. FOr min del tycker jag det ar jatte viktigt med positiv respons och
stimuli. Beléna! Uppmuntra! Tillbaka till bildskapandet: Att prata om bilden ar att arbeta
medvetet med sprakutveckling. | botten tanker man alltid pa det. I verkligheten kan man fa
reda pa mycket om barnet genom bilden. Hobbyn, intressen, som gar bra att anvanda sig av.
Inte minst pa fritids géller det att skapa kontakt utifran ett socialt sammanhang.

Doris: - Tycker du att amnet bild &ar viktigt? I sa fall pa vilket satt?

Fritidspedagog 1: - Bild ar viktigt. Det ar nagot jag vill implementera — att anvéanda sig av
bilder for att forenkla och fortydliga. Kanske till och med att ligga fore en eventuell konflikt.
Samtala kring de olika saker man ser. Religion. Alla aterberéattar sagan, utifran en bild. Alla
lar sig genom att lyssna pa varandra. Mangfalden. Léra barnen att alla e olika. Bild ar ett
mycket bra redskap.

Doris: - Nagot speciellt du skulle vilja undervisa om i bild, som du tycker saknas?
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Fritidspedagog 1: - Jag skulle vilja hinna arbeta med ett bildprogram, alltsa 1T-utveckling i
religionen, och infoga bilder i Creoza, ett sarskilt serieprogram, dar barnen skapar egna
beréttelser i serieform. Men jag orkar och hinner inte fastén jag jobbar dver. For att orka med
konflikter mellan barnen maste en del prioriteras bort. Det galler att hela tiden forsoka tanka
ett steg fore. Till och med att forsoka bromsa i tid - for barnens skull.

Doris: - Hur undervisar du barn med otrolig prestationsangest?

Fritidspedagog 1: - Forst och framst maste man ha en relation till barnet/barnen. Det ar A
och O. Huvudmalet &r inte att kunna rita utan att kunna arbeta utifran bilden. Det &r bra att
prova olika sorters material. Men ser jag att ett barn spanner sig i hela kroppen kan jag inte ha
samma krav pa alla barn. Man maste arbeta utifran olika krav pa olika barn. Vill barnet inte
arbeta med vitt eller inte anvanda blyerts eller tycker att pastellkritor &r feta, man blir kladdig,
da far barnet mala med vilka kritor som helst — och jag ser att barnet slappnar av. Lektioner
kan forstOras och det &r av dverlevnadsskél for sig sjalv som man behdver vara flexibel och
lyhord.

Doris: - Vilka ar fordelarna med bild?

Fritidspedagog 1: - Att kunna uttrycka sig pa olika sétt istallet for mycket skrivande. Inga
prestationskrav pa fritis — anvanda olika uttryckssétt.

Doris: - Vad tror du barnen far ut av att mala, rita och teckna?
Fritidspedagog 1: - Mojlighet att uttrycka sig pa alternativt satt istallet for att tala o skriva.
Barn mar oftast bra av kreativitet. Pa fritids ar det valfritt material och inga hart styrda ramar,

vilket gynnar kreativiteten.

Doris: - Det finns ju olika bildstadier eller nivaer som ar typiska for olika aldrar, kan du
urskilja att barn malar pa ett visst satt i en viss alder?

Fritidspedagog 1: - Nej, som sagt jag ar inte utbildad i bild saledes tolkar eller analyserar jag
inte — omedvetet kanske.

Doris: - Om du fick bestamma bildundervisningen pa en skola, hur skulle det se ut da?

Fritidspedagog 1: - Jag anvander inte bild som huvudsyfte utan enbart som bisyfte som ett
redskap.

Doris: - Ovrigt — nagot mer du vill tillagga till exempel arbetsmiljo?

Fritidspedagog 1: - Jag tycker inte det &r nagra storre problem nar det galler hog ljudmiljo.
Men miljon allmant &r dotrakig. Jag skulle géarna vilja gora mysigare, garna med mera tyger,
barnens bilder till exempel hostbilder. Men det ar svart att hinna med att arbeta med att skapa
en mysigare och trevligare atmosfar. Maste prioritera barnen, sa de mar bra.

Doris: - Hur stimulerar du barns bildskapande/gora bilder?

Fritidspedagog 1: - Papper o pennor finns alltid framme. Barnen far gora ett aktivt val!
Tidigare fanns detta material i ett skdp men nu &r det forsta dom ser nar de kommer in i
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fritisverksamheten. Har far barnen pyssla, umgas och ha mysigt. Det finns bilder pa vaggen.
Har finns gemenskap. Genom att jag sjalv tar fram vattenfarg och borjar mala kan jag
stimulera bildskapandet. Sedan hakar de andra pa. Ocksa bra att fa alla barn att inga — ok att
mala olika, det framjar mangfalden.

Fritidspedagog 1: - Genom att aterberatta kring bilden. Barn vill bli sedda. De ar alltid villiga
att visa vad de har gjort. Inte bara saga: - Vilken fin bild. Men ibland far det racka.

Doris: - Hur lar du barn att tanka om sin egen (konstnarliga) uttrycksforméaga?
Fritidspedagog 1: - Stélla olika krav pa olika barn. Inga konstnarliga analyser! Finns olika

tekniker. Lyfta de olika kreativa teknikerna. Enorm fantasi som behover lyftas fram - ter igen
mangfalden viktig...!
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Intervjuprotokoll med fritidspedagog 2, 6 december 2011

Jag mejlar intyg pa att allt jag far reda pa genom denna intervju, forblir anonymt och
att pedagogen far avbryta sin samverkan nar som helst. Saledes ar hon informerad om
att jag/vi anvander oss av de etiska principerna enligt Vetenskapsradet (1994) i
samband med detta vart examensarbete i LAU390. Pedagogen jag intervjuar &r
utbildad fritidspedagog, med en 3-arig hogskoleutbildning bakom sig och tjanstgoring i
kommunen som fritidspedagog i 25 ar. Pa formiddagarna ar hon med i klasserna pa
lagstadiet, klasserna 2-3 och pa eftermiddagarna arbetar hon pa fritidsavdelningen.
Hon arbetar 75 % eftersom hon har varit sjukskriven en langre tid.

Doris: - Vad tycker du om amnet bild? Tycker du att bild &ar viktigt?

Fritidspedagog 2: - Bild &r jatte viktigt. Det hor ihop med allt. Det kreativa far man
inte fram i de teoretiska dmnena i skolan.

Doris: - Jobbar du med bild och i sa fall hur?

Fritidspedagog 2: - Jag har inte bild i klass men pa fritids erbjuder jag olika kreativa
aktiviteter som barnen sjalva far bestimma kring. Detta ar som ett komplement till
skolans mera mal- och resultatinriktade undervisning.

Doris: - Vad tror du barnen far ut av att mala, rita eller teckna?

Fritidspedagog 2: - Nar det galler bild s& finns det inget ratt eller fel. Det galler bara
att vaga. Det i sig ar ett oerhort bra resultat.

Doris: - Ar det ndgot speciellt nar det galler bild som du tycker saknas?

Fritidspedagog 2: - Jag Onskar att det fanns mera malarverkstader, stallen att vara pa for att
slippa plocka fram och duka av. Har i skolan finns det ingen ateljé eller materialforrad, darfor
saknar vi ett grundutbud. Nar det galler vidareutbildning eller att tanka nya idéer far man ta
ansvar for att soka reda pa nyheter sjalv, exempelvis via internet eller andra
fritidsavdelningar. En idébank pa skolan hade varit bra eller kurser som fritidspedagoger fick

ga pa.
Doris: - Vilka ar fordelarna med bild, tycker du?

Fritidspedagog 2: - Jag har sett manga barn som blommar upp genom att arbeta med det
kreativa. De mar bra av att skapa.

Doris: - Vilka ar nackdelarna, tycker du?

Fritidspedagog: - Lokaler och material &r standiga problem. Jag anser att det ska finnas
material. Men skolan har inte det som sitt uppdrag att tillhandahalla med material. Daremot
maste skolan erbjuda undervisningsmaterial. Ofta ar det upp till oss, fritidspedagoger att
trolla med knana for att det inte finns pengar till aktiviteter som kan vara lampliga i de olika
dmnena.
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Doris: - Det finns ju olika bildstadier eller nivaer som ar typiska for olika aldrar, kan du
urskilja att barn malar pa ett visst satt i en viss alder?

Fritidspedagog 2: - Jag &r ingen bildlarare men jag ser att det ar skillnad pa flickors och
pojkars satt att uttrycka sig. Det &r ocksa latt att marka nar barn inte vagar. Nar det galler
fritids kan ingen misslyckas vid de olika skapandetillfallena, eftersom det inte finns rétt eller
fel. Barnen brukar allt som oftast kdnna sig ndjda med det dom gor. De utvecklas. Darfor ar
det roligt att arbeta med bild och olika kreativa aktiviteter.

Doris: - Om du fick bestamma kring bildundervisningen pa fritids/skola, hur
skulle det se ut da?

Fritidspedagog 2: Nar det galler fritids behdver vi som sagt storre lokaler, helst en ateljé.
Dessutom behdver vi ett storre utbud i forradet och ansvarsgrupper som erbjuder ett
grundutbud forutom papper, pennor och sudd. Allt ar en ekonomisk fraga.

Doris: - Ovrigt — ndgot mer du vill tillagga?

Fritidspedagog 2: - Jag tycker det &r viktigt med estetiska och kreativa &mnen. Det ar jatte-
viktigt att lara barnen att VAGA uttrycka sig och anvénda olika tekniker. Det &r skolans
skyldighet och borde finnas med i skolplanen for alla aldersgrupper.

Doris: - Hur stimulerar du barns bildskapande/géra bilder?

Fritidspedagog 2: - Jag erbjuder alla barnen olika aktiviteter pa fritidstid genom att sjalv vara
delaktig och visa hur man gor. Jag véljer aktiviteter som jag vet att barnen klarar. Jag
uppmuntrar alla barnen, forstas: - Yes, detta kan jag.

Doris: - Hur lar du barn att tanka, tycka och prata om bilder?

Fritidspedagog 2: - Det galler att ha en positiv syn nar man skapar. Dessutom géller det att
ha ett positivt forhallningssatt och tankande nar man presenterar de olika aktiviteterna. Och
det &r viktigt att hitta alternativ vid skapandet: - Gor sa har istallet... Ater igen: Inget ar rétt
eller fel. Tyvarr finns ett gammalt synsatt kvar i skolvéarlden som inte ar sa utvecklande...
men jag anser att friheten ar viktig. Det ar viktigt att vaga slappa barnen nar man ser att
barnen har kunskapen de behover.... Dessutom ar det viktigt att utveckla barnen pa det som
de ar duktiga pa. Att de blir sociala och &nnu mera sociala...

Doris: - Hur lar pedagoger du barn att tdnka om sin egen (konstnarliga)
uttrycksformaga.

Fritidspedagog 2: - Det dr jatteviktigt att formedla till barnen att de kan vara stolta 6ver det
som de gor. Och det ar ocksa jatte viktigt att ge mycket berém.
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Intervjuprotokoll 3 med fritidspedagog, den 5 december 2011

Berit ar fritidspedagog och studerade 50 poang och blev klar 1989. Hon har en 100 %
fritidstjanstgoring.

Ulrika: - Tycker du att amnet bild &r viktigt?

Berit: — Absolut! Vi lever i ett 6verflod av bilder och reklam. Barnen behover lara sig ett
kritiskt tank till reklam och filmer.

Ulrika: - Nagot speciellt du skulle vilja undervisa om i bild, som du tycker saknas?

Berit: - Jobba mer med lera, forut var det mojligt att ha lektioner pa Botaniska. Lektionerna
varade 60 minuter (viktoriatraff) och barnen fick ga och titta pa hur olika véxter sag ut och
sedan mala av dessa i akvarell.

Ulrika: - Hur undervisar du i bild?

Berit: - Barnen far mala direkt med fargen utan att teckna med blyerts innan och skriva sitt
namn pa framsidan av bilden i ndgot av hérnen. Jag brukar sédga nu ska vi géra som proffsen,
de sétter sitt namn i ett horn pa bilden. Genom att satta sitt namn pa framsidan av teckningen,
lar de sig att ta ansvar for vad de gor och sta for vad de gor. | langden kan detta vara
jagstérkande.

Ulrika: - Finns det nagra svarigheter med amnet?

Berit: - Det stora barnantalet.

Ulrika: - Vad ar fordelarna? Vad tror du barnen far ut av att mala, rita och teckna?

Berit: - Det lockar fram kreativitet, bra att trdna det visuella eller seendet, man l&r sig att
vaga.

Ulrika: - Det finns ju olika bildstadier eller nivaer som ar typiska for olika aldrar, kan
du urskilja att barn malar pa ett visst satt i en viss alder?

Berit: - Ja. Jag har Anton och Bertil. Bertil hade jag ocksa i nollan och vi malade mycket med
akvarell. Bertil har en grund och han kastar sig éver uppgifterna. Anton ar kreativ men har
inte grunden.

Ulrika: - Om du fick bestamma bildundervisningen péa en forskola/skola, hur skulle det
se ut da?

Berit: - Jag har forskoleklassen bara varannan vecka, jag skulle garna ha dem atminstone
varje vecka.

Ulrika: - Ovrigt — ndgot mer du vill tillagga?
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Berit: - Forut fanns nagot som heter Elevens Val, detta ar borttaget nu, bade larare och elever
tycker detta dr synd. Det finns ingen dator har pa fritids, vi har datorer inne i skolan, som vi
kan hamta in har, men risken finns att man har svart att lamna tillbaka datorn. Jag har haft
kurser pd kvallstid for foraldrar for manga ar sedan, detta var valdigt uppskattat. Finns en
foraldragrupp, dit personalen kan véanda sig for att fa ekonomiskt bidrag vid avsaknad av
material.

Ulrika: - Hur stimulerar pedagoger pa forskola/skola barns bildskapande/gora bilder?

Berit: - Inspirationsbhilder, positiv forstarkning, inte blanda sig i barn nar de malar, inte
jamfora med mig eller nagon klasskamrat.

Ulrika: - Hur lar pedagoger pa forskolan/skola barn att tdnka, tycka och prata om
bilder?

Berit: - Barnen far prova att anvanda olika tekniker, gips, lera, mm. Vi pratar mycket om
bilder.

Ulrika: - Hur lar pedagoger pa forskola/skola barn att tidnka om sin egen
(konstnarliga) uttrycksformaga?

Berit: - Positiv forstarkning i det de gor. Uppmuntra och stddja. Inte kritisera eller sdaga
att nagon gor fel.
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Intervjuprotokoll 4 med forskolelarare, den 6 december 2011

Ann har gatt forskolelararutbildning och har jobbat i 19 ar och delar pa ansvaret Gver
bildlektionerna for en arskurs 1. Hon jobbar 75 % och &r ansvarig for 1:ornas bildlektioner.

Ulrika: - Tycker du att amnet bild &r viktigt?
Forskolelarare Ann: - Mycket viktigt! Barnen far en forstaelse for form, farg, estetik.
Ulrika: - Nagot speciellt du skulle vilja undervisa om i bild, som du tycker saknas?

Ann: - Konsthistoria anpassat till barnens niva. Hur den paverkar oss idag och hur manniskor
uttryckte sig forr i tiden, jamfort med idag.

Ulrika: - Hur undervisar du i bild?
Ann: - Anvander olika material och uttryckssétt - farg, lera, kol.
Ulrika: - Finns det nagra svarigheter med amnet?

Ann: - Kraver standigt fornyelse och idérikedom. Stora grupper. Det kan ibland vara lattare
att ha en liten grupp sjélv.

Ulrika: - Vad ar fordelarna?

Ann: - Inspirerande och fantasifullt, utvecklande, man far chans att paverka barnen i deras
tankande, hur de ser pa omvarlden.

Ulrika: - Vad tror du barnen far ut av att mala, rita och teckna?

Ann: - Ett helhetstdnkande. Att matematik och svenska och no dvs. vanliga skoldamnen kan
vévas in och utryckas med hjalp av bl.a. farg och form.

Ulrika: - Det finns ju olika bildstadier/nivaer som ar typiska for olika aldrar, kan du
urskilja att barn malar pa ett visst satt i en viss alder?

Ann: - Ja, fran enklare huvudfotingar till andra detaljer. Men det kan skilja sig ocksa mellan
olika individer. Att teckna bra kréver 6vning.

Ulrika: - Om du fick bestamma bildundervisningen pa en skola, hur skulle det se ut da?
Ann: - Genomsyra all undervisning pa ett naturligt satt. Att gora larandet som sadant mera
kreativt och fantasifullt.

Ulrika: - Ovrigt — ndgot mer du vill tillagga?

Ann: - Bild ar valdigt brett och innefattar sa mycket, inte enbart att teckna och mala, som i sig
ar valdigt viktigt men som ar en mindre del i &mnet om man ser det i sin helhet.
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Ulrika: - Hur stimulerar pedagoger pa forskola/skola barns bildskapande/gora bilder?
Ann: - Att inspirera, visa olika tekniker och uttrycksatt.

Ulrika: - Hur lar pedagoger pa forskolan/skola barn att tdnka, tycka och prata om
bilder?

Ann: - Att se ”"bakom” bilden. Att resonera omkring den. Vad visar den och varfor?

Ulrika: - Hur lar pedagoger pa forskola/skola barn att tanka om sin egen (konstnérliga)
uttrycksformaga?

Ann: - Att uppmuntra. Att tro pa sig sjalv och sin unika formaga. Att visa hur man kan gora
pa en enkel niva och anda fa fina resultat som starker barnet att vilja ga vidare.
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Bil. 5 Intervjuprotokoll med forskolechef/pedagog pa tvasprakig forskola, den 22
november 2011

Doris: - Tycker du om att arbeta med bild?

Chef: - Ja, jag tycker mycket om att vara kreativ tillsammans med barnen. Jag ar den typen av
boss som gor allt med hjartat. Utan passion blir det inte bra. FOr att saker och ting ska bli bra
maste jag sjalv ha roligt. Och for att barnen ska ha roligt behéver jag som pedagog gora det
roligt.

Doris: - Malar du sjélv, privat sa att saga?

Chef: - Nej.

Doris: - Du pratar engelska. Gor du det hela tiden med barnen ocksa?

Chef: - Som sagt, vad du an ar bra pa... “bring it in”. Det ar sa vi arbetar med det naturliga
larandet har. Det hanger inte enbart pa miljon och pratet. Man behover prata pa ett
engagerande satt ocksa. Det ar da barnen gor sitt allra basta.

Doris: - Hur gor du nar du arbetar med bild med barnen (3 -5 ar)?

Chef: - Eftersom jag kommer fran ett annat land forsoker jag fa barnen att bli intresserade

genom att prata om mitt hemland. Jag bjuder in dem in i sagornas vérld. Sedan far de put it
on paper”. Jag pratar mycket pa engelska. Min svenska ar "terrible”...
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Bil. 6 Observationsprotokoll fran tvasprakig forskola den 22 november 2011

Med tanke pa forskolans tvasprakiga inriktning tyckte vi att det var spannande att besoka
dem och observera samt genomfdra en bildaktivitet. Vi ville undersoka en barngrupp i alder 3
- 5 ar och deras formaga till att lyssna, berétta, reflektera och ge uttryck for sina
uppfattningar och forstaelse for andras perspektiv (enl. LPFO98, rev 2010)

Syfte

Att gora ett sjalvportratt med barnen anses enligt forskolans styrdokument (Lpf698, rev
2010) stérka deras sjalvbild och kroppsuppfattning genom att se sig sjélva och
varandra. Vi ville dessutom observera kommunikationen mellan pedagogen och de 3 -
5 ariga barnen. P4 vilket satt skulle bilden i sig kunna vara ett redskap till forstaelse och
larande kring identitet?

Genomférandet

Fyra av totalt tio barn i alder 3 - 5 ar skulle fa anvanda vattenfarg och vi skulle i vart
samtal kring hur vi ser ut, belysa olika farger (grundfargerna) och olika geometriska
former (cirkeln, triangeln, kvadraten, rektangeln). Uppgiften som barnen fick, var att
gora sjalvportratt genom att se sig sjélva i en storre fickspegel. En 60 minuters period
trodde vi var en lamplig tidsperiod till denna évning. Eftersom vi inte hade traffat dem
tidigare var vi valdigt 6ppna och flexibla vid sjalva tillvagagangssattet. Framst var vi
intresserade av att se hur det sociala samspelet 4gde rum, vilket sprak som dominerade
verksamheten, och pa vilket satt bilduppgiften kunde bidra till larandet om farg, form
och samspel. Vi visste att barnen och deras foraldrar kommer ifran olika hall i varlden.
Nagra av barnen pratar sitt modersmal i hemmet, sasom hindi, arabiska och engelska
och de lar sig svenska och engelska i forskolan, beroende pa vilken ldarare men ocksa
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vilka andra barn de kommunicerar med. De fyra barnen vi hade med i var uppgift var
en 3-arig flicka fran Bombay, en 5-arig pojke fran Kairo, en 5-arig autistisk pojke fran
Sverige med svenska foraldrar och en 5- arig pojke fodd i Sverige med arabiska
foraldrar. Med hjalp av de geometriska formerna kom samtalet pa svenska igang. Vi
pratade om hur vi alla sag olika ut beroende pa fargen pa 6gonen, haret, huden men
ocksa beroende pa formerna pa det som finns i vart ansikte (vi holl oss enbart till
ansiktet).

- Kunde nasan vara lik en triangel? fragade Doris.
- Ar 6gonen runda som bollar eller cirklar?

Barnen pratade pa svenska med varandra men varvade ocksa med engelska. Av de
tre pojkarna harmade de alla de geometriska formerna Doris hade malat med
vattenfarg och visat upp. Flickan fran Bombay malade en huvudfoting med svart
har.

Bil. 7 Observationsprotokoll av bilduppgift pa fritidshem

Klockan &r 14.30 och det &r barn ifran tva andra klasser pa fritids, barnen &r ca 30 st. Tva
flickor har satt stolar i en ring och bestamt att de har en djurbutik. De séljer djur och de som
vill kpa av dessa djur far gora egna pengar och pengarna maste vara fina, talar de om. Pa
vaggen sitter en skylt med texten ”om du vill handla — ropa — hej!” Barnen lagger ner mycket
tid pa djuren som de skapar. En flicka har gjort en hund genom forst ha ritat en kropp och
farglagt den med gul farg. Sedan ritar flickan ett hundhuvud, klipper ut det och farglagger
med gult. Hon klipper ut tassar, malar med gult och tejpar dem pa hunden. Flickorna sager att
de séljer tillbehar till djuren ocksa. En annan flicka gor likadant som kompisen, forst ritar hon
en kropp, sedan ben, huvud, svans och fargldgger med svart och turkos. Flickan med den
turkosa och svart kamouflerade hunden beréattar att en pojke skrattar och sager att hunden &r
ful. Varvid personal fragar pojken: "Ful? Kan du gora en sadan har hund, da?” ”Nej, det kan
jag inte”, svarade pojken.
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Bil. 8 Observationsprotokoll av bildlektion i skola den 5 december 2011

Eleverna i arskurs 1 kommer in till fritidshemmet, klockan ar 08.30. Férskolelararen Ann och
fritidspedagogen Berit star beredda att ta emot eleverna. Halva klassen har fatt ga fran
klassrummet och in till fritids for att ha bildlektion. Framme ligger pastellkritor och
vattenférger, muggar med vatten i, papper - en lite stérre och tjockare variant och penslar.
Barnen &r hogljudda och Ann far hoja résten rejalt innan barnen slutar prata med varandra.
Eleverna ska fa ga pa bildkonstnaren, Jan L66fs utstallning pa Konstmuseet i Goteborg. Bade
pa fritids och i klassrummet star flera barnbocker som éar illustrerade av Jan L66f. Ann borjar
med att l&sa ur boken ”Sagan om &pplet”. Eleverna verkar gilla sagan. En flicka utbrister: "Ja,
den som ar sa bra.” En pojke racker upp handen och séager: Vi har ett appeltrad hemma, men
det & med grona dpplen.” Ann sager: "HOr ni, det &r jattespannande att hora att ni har
appeltrad och andra trad dar hemma, ni far garna beratta mer om alla era frukttrad, men vi tar
det efter sagan, tack.” Ann laser vidare. Avslutningsvis sager Ann: ”Applen &r nyttiga. Forr sa
man: ett &pple om dagen, haller doktorn borta fran magen.” En pojke sager: "Jag har med mig
ett apple idag, det ska jag dta sedan pa rasten”. En annan flicka berattar att de har ett
appeltrad, ett korsbarstrad och ett parontrad. Ann séger: ”Nu ska ni fa mala ett apple!” Ann tar
fram en teckning dar hon har malat ett rott dpple med pastellkrita och bakgrunden i
vattenfarger.

Det finns ett storre och tvd mindre bord, ett ar i narheten av det storre och det andra &r i ett
annat rum. Eleverna satter sig vid de olika borden. ”"De som inte far plats, kan fa sétta sig
borta vid det lilla bordet i det andra rummet”, instruerar Ann.

Emil tar en blyertspenna och ska borja mala applet. Berit sager: ”Ni behdver inte anvanda
blyertspennan innan och teckna dpplet, ni kan bérja mala applet direkt med pastellkritor.” Det
ar inget barn som klagar dver att de inte far anvanda blyertspennan innan de farglagger. Berit
forklarar: "De ar vana har att mala direkt och de brukar inte klaga och det brukar ga bra.” En
pojke fragar om han far mala ett gront dpple. Varvid Ann svarar ”nej, nu handlar sagan om ett
rott apple”. Till mig viskar Ann ” tillater jag att han far mala ett gront apple, sa maste jag
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tillata de andra ocksa att mala andra frukter och da kanske inte de har med bakgrund som de
ska tréna, att detta inte blir gjort”.

Ann tar fram ett papper och visar en annan pojke att nar man far for mycket vatten, kan man
ta ett papper och med det suga upp overflodigt vatten. Ann fragar: “Far jag?” "Ja”, sager
pojken. Det blir en helt annorlunda bakgrund, forst var den valdigt mork bla, nu har den blivit
lite ljusare. "Titta”, sager Ann. "Det ar sa har konstnarerna gor nar de far for mycket farg.
Visst blev det fint?” "Ja”, sager pojken. En flicka tar ett papper och lagger pa sin malning.
Anton som ar Kklar fragar: "Vad ska jag gora nu?” "Har du skrivit ditt namn pa teckningen?”
"Nej”, sager Anton och skriver sitt namn pa malningen langst ner i hdgra hornet. Forklaringen
till att de alltid ser till sa att barnen skriver sitt namn i det hogra hornet ar, for att det ska se
proffsigt ut. "Det &r bra att de far trana pa att sta for det de har malat”, forklarar Berit. Vid det
stora bordet sitter pojkar och flickor blandade. De sager inte sa mycket under lektionen. De &r
upptagna med att mala. Det syns ingen skillnad i farger som flickor eller pojkar anvander.
Barnen &r valdigt lojala emot varandra och malar ganska jamlikt géllande farger, ingen bild
blir den andra lik. Berit stannar till vid varje elev och ger lite berém.

Bil. 9
Bilder pa utvecklingsforlopp i barns bildskapande enligt Lowenfeldt

Klotterstadiet bestar av tre olika klottermoment (scribble):

e Tillfalligt klotter eller oordnat klotter innebdr att barnet har ingen visuell
kontroll 6ver sina klotterrérelser annu. Barnet Iamnar spar genom
motoriska rorelser (slumpartat)

e Kontrollerat klotter betyder att barnet uppfattar ssmmanhang mellan sina
rorelser och méarken pa papperet - horisontella och vertikala rorelser,
cirkelrorelser, bagklotter och spiralklotter.

e Benamnt klotter, ett dvergangsstadium dar barnet experimenterar med
olika kombinationer av klottertyper.

Som pedagog ar det viktigt att fraga barnet:

46



- Vad hander i din teckning? Barnet svarar olika och beror pa de véaxlande associationerna.

Fantasi kommer ur erfarenheter, enligt Vygotskij (1995). Fantasin blir ett satt att tolka
verkligheten och bearbeta erfarenheter och kanslor, men éven ge upphov till nya.
Huvudfoting: Tidig atergivning av en manniska i form av en cirkel med tva streck. Det &r det
aktiva vetande som kommer till uttryck i barns bilder. En femaring menar att ett huvud &r
nodvéndigt for att &ta och tanka och ben &r viktiga for att springa (Lowenfeldt, 1972).
Huvudfotingen ovan ar gjord av en 5-aring fran Bombay.

Det forschematiska stadiet

Barnet ritar igenkannliga foremal fran omvarlden (ritformer) som forandras hela tiden. Barnet
laborerar, kombinerar, varierar. Linjer korsar varandra. Formen har storre betydelse an farger.
Figurerna kan vara upp-o-ner vanda. Cirkeln kan vara central och aterkommande.

Pedagogen kan lara barnet ”’inne” och ’ute™.
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Schemastadiet
Figurerna sammanstéllda av geometriska enkla former. Barnet anvander ett mer stabilt

framstallningssatt t ex en baslinje langs papperets nederkant eller en himmelslinje langs
papperets 6verkant. Personliga uttryck med manga beréttelser i en bild. Méanniskan sedd
framifran ar bland det forsta schemat. Nyckelord: ordning, symmetri, tyngdlag, rata linjer.

Pedagogens samtal kring bilden kan handla om jamforelser och det man ser i bilden.

=

Rontgenbild
Barnet ritar interi0r och exterior av ett hus som i verklighet inte kan ses samtidigt. Har ses en

trappa i ett hus och en bil i garaget.
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Begynnande realism

Teckningarna liknar verkligheten s& mycket som mojligt. Det barnet vet, berattas i
teckningen. Barnet éverger de enkla geometriska former och férsoker sig pa proportionerlig
framstallning med noggranna detaljer. Dessa anvands for att skapa realism.

Pedagogen bor genom samtal hjalpa barnet att se och iaktta det, som sker i teckningen och i
vardagen. Pedagogen bor ge mycket UPPMUNTRING!

Pseudonaturalistiskt stadium

Barnet stravar efter en naturalistisk atergivning av verkligheten. Bilddjup astadkommes
genom storleksforminskning, forkortning och fragment av linjeperspektiv. Skuggor och
rorelser.

Puberteten

Experimenterande bilduttryck som varierar fran dag till dag. Tonarskultur med
innehall av ord och symboler. Tonéaringen narmar sig vuxenstadiet. Har en 15- arings
teckning av en indianflicka. Tema: ursprung.

Allmant

Enligt Lowenfeldt ritar barn vad de vet och vad de har skaffat sig begrepp for.
Lowenfeldt ser bilduttryck som speglingar av barnets kognitiva utveckling.
Lowenfeldts stadieteori om barns bildutveckling har drag av Piagets teori om barns
tankemaéssiga utveckling genom stadier. Dessa stadier kdnnetecknas av att barnets
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tdnkande inom angiven period har en sérskild struktur. Perioderna féljer en bestamd
ordning fran lagre till hogre niva. De flesta vuxna star pa en nio-tiodrings niva i
bildframstéallning. H&mmar skolan det spontana bildskapandet? Om barnet ges en
miljo dar det kan fa lampliga erfarenheter, sd kommer det att gora framsteg i
bildskapandet i sin egen takt. Om man foljer Lowenfeldts teori innebér den att man
inte kan lara ett barn ndgot som det inte ar moget for. Ar barnet moget sa lar det sig
pa egen hand.

Lararens roll ar den uppmuntrande och stodjande askadaren.

(ur Lofstedt, 2004)
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