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Sammanfattning

I det hdr examensarbetet behandlas vilken betydelse laromedlet i matematik har for elever med svenska som
andrasprék. | perspektivet vilka sprakliga svarigheter kan finnas i lasuppgifter och hur introducerar laromedel
specifika begrepp for eleverna. Detta pa grund av att det finns en attityd hos en del larare att matematik &r
universellt och det enda &mnet dar man inte behdver ta hansyn till elevernas sprakliga bakgrund. Att ta reda pa
hur spraket i laromedel ser ut sker genom att innehallet i fyra laromedel som anvénds i arskurs fyra analyseras,
utifran kriterier som behandlar tidigare konstaterade sprakliga svarigheter som finns i laromedelstexter.
Resultaten av analyserna visar pa skillnader emellan laromedelen utfiran kategorierna Begrepp och matematiska
ord, Grammatik, Kulturella kontexten, Uppbyggnad av texten och Grafiskt material. Arbetet avslutas med en
sammanfattning dar laromedlen som helhet diskuteras gentemot den tidigare forskningen. Det som konstateras
ar bland annat att sa lange eleven lamnas till att sa gott som enbart arbeta med sitt laromedlet pa egen hand ar det
foga forvanande att svenska elever presterar samre i matematik. Den betydelse som de har laromedelsanalyserna
har for lararyrket &r att resultaten kan anvandas vid val av l[&romedel for att mojliggora att vélja det laromedel
som ar bast for den elevgrupp man ska undervisa , samt att resultatet kan bidra till att visa pa svarigheter som
andrasprakselever kan méta om de lamnas ensamma med sin matematikbok.
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1 Inledning

En vanlig bild av matematikundervisningen dar att den &r latt och att ndstan vem som helst
skulle kunna undervisa i matematik, da det redan finns bestamda regler, det &r latt att bedoma
och det finns laromedel, som metodiskt talar om allt som eleven behdver kunna (Malmer
1996a:58; Lowing 2006:9). Manga har dven installningen att det &r en skiljelinje mellan
matematik och svenska, att dessa inte hor ihop och att man darfor inte behdver ta hansyn till
elevens sprakkunskaper, nar det kommer till att ldara sig matematik (Malmer 2002:45). Det &r
ett hogstatusamne som anses viktigt och att ha kunskaper i matematik avses vara mycket
meriterande. Trots allt detta sa finns det unders6kningar, som visar att svenska elever &r samre
i matematik an elever i manga andra lander, och detta antyder i sin tur att undervisa i
matematik inte ar sa latt som det forst kan verka. Det ar dven sa att skillnaden i elevers
matematiska kunskaper beroende pa om de undervisats pa sitt modersmal eller sitt andrasprak
ar mer markant i Sverige an i flera andra lander (Lowing & Kilborn 2008:5). Detta ger en
anledning till att fundera 6ver och granska den svenska matematikundervisningen, som trots
allt ska bedrivas i en likvérdig skola som ér till for alla (Skolverket 2011a:8).

2 Syfte och problemformulering

Det har ar ett examensarbete kring matematik. Dér fokus ska ligga pa vilka svarigheter
lasuppgifter och specifika begrepp i dessa kan stalla till for andrasprakselever. Detta for att
under min verksamhetsforlagda utbildning fanns attityden fran de verksamma lararna att
matematik, &r det enda &mnet som man inte behdver ta extra hénsyn till att eleverna har
svenska som andrasprak, da amnet ar internationellt och de kan fa hjalp hemifran. Nagot som
inte upplevdes stamma, da undersokningar visat att svenska som andrasprakselever &ar en
grupp som har fatt laga resultat pa nationella prov och undersokningar som till exempel PISA
(Programme for International Student Assessment) i matematik.

Det ar dven sa att laroboken &r i fokus pa manga matematiklektioner i Sverige dverlag. Vilket
innebar att, vilken larobok man har och hur den ar uppbyggd, har stor betydelse fér hur man
som elev kan ta till sig av matematikundervisningen.

Syftet med arbetet ar att undersoka kring kopplingen mellan svenska som andrasprak och
lasuppgifter i matematik. Huvudfragan for arbetet kommer vara om laromedel i matematik
anvander sig av ett sprak som forsvarar andrasprakselevers majligheter att folja med i
undervisningen. Detta sker genom att studera och analysera fyra olika laromedel som anvénds
i matematikundervisning i arkurs fyra, med brannpunkt pa att utréna svar pa foljande fragor

e Hur ser innehallet i larobocker ut nar det kommer till matematiska ord och begrepp?
e Hur varierar den kulturella kontexten i textuppgifterna?
e Hur ar uppgifterna uppbyggda?

e Hur ar layouten i larobockerna uppbyggda, pa vilka satt blir dessa till stod for lasaren
nér denne ska l6sa uppgiften?



3 Litteraturgenomgang

3.1Matematikundervisningen

Det havdas att matematik ar ett internationellt sprak. Detta ar bara delvis sant, da symboler
kan vara samma i olika lander men man laser och betecknar inte berdkningar pa samma sétt.
Hur man betecknar rakneoperationer kan skiljas at aven inom landet som till exempel
anvander vi inte samma symboler pa vara minirdknare for multiplikation, som elever lar sig
skriva. En skillnad mellan kulturer ar till exempel att arabiska elever lar sig inte anvanda
hindu-arabiska siffror (som de vi anvander) utan arabiska (Lowing & Kilborn 2008:32).
Matematik &ar inget naturligt sprak for nagon elev, da ingen har det som forstasprak.
Betydelsen av sprak borde betonas i matematik da matematikdmnet &r uppbyggt av
skriftspraket i form av text, instruktioner och symboler (Malmer 2002:45-46; Sterner &
Lundberg 2002:15). Om man fragar eleverna kring matematik, sa ar det for manga ett
frammande sprak, som bara behdvs i skolan och inte i verkligheten (Malmer 2002:46).

Matematikdmnet har statt relativt oférandrat genom tiden, da det fortfarande ar ett &mne med
hogt status i skolan. Den fordndring som har skett inom &mnet har varit mindre forsok att
forbattra och underlatta elevers inlarning i &mnet. Det ar ett amne dér laroboken ar i centrum
for undervisningen och ofta ar det den som styr i vilken ordning olika omraden gas igenom
och vad som tas upp pd genomgangar. Under lektionerna forvantas eleverna i stor
utstréackning arbeta sjélva och i sin egen takt utan att samtala med varandra, vilket leder till att
eleverna nastan enbart kommunicerar med sitt laromedel (Lowing & Kilborn 2008:29-30).
Att eleverna arbetar ensamma och att lararna i hog grad foljer laroboken kan vara anledningen
till att larare, ar daliga att ta vara pa elevernas forkunskaper i amnet, da det inte ges nagot
utrymme for det i larobockerna (Lowing 2006:27-29).

Hansson (2011 123-127) beskriver i sin avhandling Ansvar for matematikléarande efter att ha
studerat elevernas situation under matematiklektionerna blir slutsatsen att sa lange de
"didaktiska forutsattningarna utméarks av att eleverna sjalva far ta ett stort ansvar for
larprocessen i matematik har jag i den hér avhandlingen visat att det leder till lagre
prestationsresultat jamfort med da lararen tar detta ansvar.” (2011:123). Hon skriver aven att
hennes studier visar att koncentrationen av elever med lag sprakkompetens och lagt
socioekonomiskt status till enbart vissa skolor pa grund av segregation leder i sin tur till
pedagogisk segregation. Vilket medfor att den svenska skolan inte kan anses vara likvardig.
Laroboken bor vara ett underlag for undervisning bland flera redskap, da enbart arbete med
laroboken inte kan tillgodose att eleverna far uppleva undervisning som stimulerar till samtal,
interaktion och som skapar bade kognitivt och sprakligt utmanande situationer. Alla dessa
delar anses behdvas for att stimulera en sprakutveckling. Hansson drar av sin studie slutsatsen
att under den tid, som Sveriges resultat har forsamrats inom matematik har det varit fokus pa
eget arbete som undervisningsform och att eleven har eget ansvar for sin utveckling. Lararen
behdver darfor ta storre ansvar speciellt i klasser, dar eleverna anses ha bristande kunskaper i
undervisningsspraket och darfor har stort behov av lararens forklaringar av till exempel
begrepp och ord. Att eleverna far denna hjalp ar extra viktigt for att dessa ska kunna félja
undervisningen, samt fa en sprakutveckling dar sprakkunskaperna utvecklas parallellt med
amneskunskaperna.

Det ar trots allt larare som forsoker inféra samtal emellan eleverna i matematikundervisningen

ofta med forhoppningen, att det ska leda till férdjupade kunskaper och att den starkare hjalper

den svagare eleven. Det som dock ofta hander nar man later elever arbeta i grupp, ar istallet

for det som lararen hoppades pa att det blir till en tavling for eleverna, dar det géaller att bli
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klara sa snabbt som mojligt. Detta medfor att eleverna inte hjalper varandra, den som &r svag i
matematik sen innan bidrar oftast inte i grupparbetet och far inte heller mycket hjalp eller stod
av de andra i gruppen till att forsta hur de loser uppgiften (Wistedt 1996:67; Sterner &
Lundberg 2002:23; Léwing 2006:96).

Malet med matematikundervisningen idag &r enligt Léwing (2006:131) att forst ska eleven
forsta, sedan fardighetstrana sa att eleven kanner igen vilka uppgifter, som &r lampliga att l6sa
med just den strategin och till sist ska eleven kunna anvanda det som tranats in med flyt. Detta
forklarar varfor manga matematikbdcker har samma upplégg att forst forklaras nagot, sedan ar
det ett antal uppgifter inom omradet som ska leda till att eleven raknar med flyt. Det som kan
vara nackdelen ar att eleven vet att pa foljande sidor ska det raknas med multiplikation.
Eftersom det var det som introducerades i kapitlet, vilket leder till att eleven gor detta utan att
fundera Gver uppgifterna och lar sig darfor inte vilka situationer, som multiplikation kan vara
en lamplig strategi, for att 16sa problem nér de moter det i ett nytt sammanhang.

3.1.1 Matematikens sprak och begrepp

Oavsett vad manga tror ligger matematik i sprak och kultur. Matematiken paverkas av spraket
(Hgines Johnsen 2000:26), som till exempel "talbegreppen”, vad dessa kallas och hur de
uttalas paverkar hur elever tolkar dem. Till exempel &r det vanligt att manga elever i Sverige
skriver fel pa ton-talen som att 15 blir 51, eftersom nar de ljudar ordet femton hors femman
forst. Det ar dven sa att hur man uttalar en siffra och hur man skriver dem séger inte alltid
nagot om hur siffran ar uppbyggd till exempel elva som skrivs med tva ettor (11) i svenskan
(Léwing & Kilborn 2008:99-101). Larare har ett ansvar att synliggora spraket som kravs for
att elever ska behérska och klara av att prestera i amnet. Detta for att ett medvetet sprakbruk
fran larare kommer att hjalpa framst de svaga eleverna men dven de intresserade, det satter
aven normen for vilket sprak eleverna kommer att anvanda kring amnet och motverkar att
eleverna har felaktiga I6sningar pa uppgifter pa grund av brister i ordférradet (Hgines Johnsen
2000: 85, 104-105; Sterner & Lundberg 2002:104). Lararen bor borja med ett vardagligt sprak
och sedan successivt ga oOver till ett mer funktionellt och matematiskt sprak (Lowing
2006:143-144). Att man ska borja med ett mer vardagligt sprak ar for att eleverna inte ska bli
avskrackta i forsta steget och forlora motivationen for &mnet.

Det som karakteriserar spraket i matematiken ar att det ar ett kortfattat sprak med manga
speciella termer, som kraver mycket uppmarksamhet fran elevernas sida. Eleverna maste lara
sig ordets fulla betydelse och att det kan variera i olika sammanhang till exempel att rymmer
inte nddvandigtvis betyder flyr i alla situationer. Detta innebar att elever behdver kunna félja
ett instruerande sprak, for att kunna folja med i undervisningen och att det sprak de beharskar
ar relevant for amnet. De behdover dven kunna anvanda spraket till att resonera och forklara
for andra hur de ténker for att man ska kunna sdga att de tar till sig av
matematikundervisningen (Lowing 2006:153-155). Att man maste vara tydlig med vad
begrepp betyder i matematiken ar inte konstigare &n att man maste gora det i naturkunskap
eller samhallskunskap, da vi alla vet att som Hgines Johnsen (2000:69) tar upp i sin bok att
ber vi en grupp att tanka pa olja sa kommer inte alla ha samma bild av vad som ér olja. For att
alla ska se samma bild kravs det att vi har samma sammanhang att relatera till. Darfor ar det
angelaget att man arbetar for att eleverna forstar vad vissa begrepp innebér i ett matematiskt
sammanhang och att detta inte nodvandigtvis & samma som i ett annat. Vi knyter vara
tolkningar till situationer och foremal beroende pa de erfarenheter vi har och pa tidigare
forvarvade kunskaper, vilket gor att larare for elevernas skull maste bedriva en undervisning
som ger eleverna nya verklighetsforankrade erfarenheter, att koppla till begreppen (Bateson
1972). Det ar dven bevisat att genom ett medvetet sprakbruk och erfarenheter av olika
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situationer utvecklas begrepp bade innehallsmassigt och sprakligt, vilket ger till resultat att
elevens repertoar av ord 6kar och deras férmaga att anvanda dem (Hgines Johnsen 2000:73—
74).

"Varje larare som undervisar i matematik maste vara medveten om den betydelse spraket
har.” (Malmer 1996¢:34). Med detta asyftar hon att man inte kan lamna spraket enbart till
svenska lararen utan att alla larare maste arbeta med spraket. | matematiken finns begrepp
som eleverna behover hjalp med att lara sig. Dér finns jamférelseord som syftat till att man
ska jamfora till exempel alder eller langd. Det papekas i Malmer och Adlers bok (1996¢:36—
37) att man bor speciellt dgna tid at ord som syftar till jamforelse av storlek, antal och
kvantitet, da dven vuxna blandar ihop dessa och anvander dessa pa ett felaktigt sétt. De
skriver till exempel att det skapas mindre jobbmdjligheter idag, nar de menar farre. Darfor
bor hjalpa eleverna att forsta vad som syftas med orden, att om man sager mindre sa syftar
man till ndgot litet i sammanhanget under tiden som férre syftar till antalet (Malmer 2002:48).
Malmer (2002) foreslar dven att man for in ordet farst som en form av farre, for att undvika
att man skriver minst nar man syftar till antal och darfor borde anvénda farre. Det finns dven
rena matematikord (dessa ar flera hundra) som inte anvénds ofta till vardags och som darfor
behover tranas in till exempel subtraktion, summa, area, berékna, triangel med mera. Om
eleverna inte vet vad dessa ord betyder kommer det bli svart att 16sa lasuppgifter oavsett om
de ar av problemkaraktar eller inte (Malmer 1996¢: 37-38; Malmer 2002:49).

For att eleverna ska lra sig ett begrepps riktiga betydelse och inte generalisera utifran vad en
uppgift brukar innebédra som till exempel att uppgifter med aldre, langre och tyngre innebar
addition och att uppgifter med yngre, kortare och billigare alltid blir subtraktion. Ar det
viktigt att man varierar uppgifterna, sa att eleverna lar sig att detta inte nddvandigtvis alltid
stammer (Malmer 1996b: 142; Wistedt 1996:67; Lowing & Kilborn 2008:19). Att elever
moter ett tydligt sprakbruk fran larare och far mojlighet att diskutera med varandra har positiv
effekt. Detta har bland annat konstaterats i en undersékning av Lucas & Katz, att elever som
haft mojlighet att diskutera centrala begrepp pa sitt modersmal utéver pa andraspraket lyckas
bést (Axelsson 2004:519-52).

3.1.2 Forforstaelsens betydelse for textuppgifter i matematik

Ett laromedel i matematik innehaller olika delar dér den forsta ar Forklaringar, som innebar
texter dar nya ord och begrepp tas upp. Som larare ar det oftast svart att avgéra pa egen hand
vilka av dessa ord och begrepp som eleverna kan och inte. Det kan d&rfor vara bra att
uppmuntra dem till att skriva egna ordlistor, dér de forklarar med egna ord de begrepp de
upplever som svara. Dessa kan sedan anvandas som stod for att klara denna typ av texter
(Malmer 2002:32). Sedan innehéller den Instruktioner, dessa ser olika ut beroende pa
elevernas alder till de yngre ar det ofta med en uppmuntran till en konkret handling till
exempel, att de ska skriva eller rita med mera. Under tiden som till de aldre eleverna har
instruktionerna ofta som syfte att leda till ett tankeexperiment. Laromedlen innehaller dven
Omskrivningar som innebar korta meningar, som ska aktivera kunskap hos eleverna som ar
relevanta i sammanhanget. Till sist innehaller de Grafiskt material som ar bilder, diagram
eller tabeller som ska hjélpa eleven att klara uppgiften, men manga elever uppfattar inte
bilders funktion utan hjalp fran vuxna (Sterner & Lundberg 2002:47-51).

Sterner och Lundberg (2002:105-106) anser att for att elever ska ha mdgjlighet att 16sa
textuppgifter behover de kunna avgora vad som ar viktig information, kunna skapa en inre
bild av uppgiften, avgora vilken typ av problem det ar samt vilken strategi de bor anvanda.
For att detta ska vara mojligt behover eleverna beharska foljande tre delar i lasforstaelsen
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e Avkodning: Att kunna uppmarksamma enskilda ord eller symboler i uppgiften och att
lasa av bilder.

e Skapa mening: Se sammanhang och mening i orden man avkodat. For att sedan
relatera detta till tidigare erfarenheter.

e Samspel mellan lisaren och texten: Ar en aktiv process dar lasaren klara av att dra
inferenser och slutsatser av bade det som &r uttalat och outtalat i texten.

Rosén och Gustafsson (2006:29) skriver att ” Lasning och lasforstaelse ar svarfangade
fenomen”. De menar att detta ar pa grund av att lasning ager rum i flera olika sammanhang,
och de sammanhangen kraver i sin tur varierande slag av forstaelse. Detta gor att
laskompetens kraver bade tekniska fardigheter och kognitiva forstaelseprocesser. Dessa
relaterar &ven till intresse, motivation och vilken texttyp man forvantas lasa. Detta gor att
forforstaelse av olika texttyper ar nodvandig da detta ar kopplat till, vilka strategier eleven
behérskar och mojlighet att vélja vilken strategi som ar lampliga att anvénda vid lasningen av
just den texttypen och pa sa satt leda till att fordjupa forstaelsen ytterligare. Darfor kan man
saga att all lasning ar kopplad till forforstaelse och att detta avgor vilka medel eleven har till
forfogande for att tillagna sig kunskaper, information och fardigheter bade i och utanfor
skolan (Rosén & Gustafsson 2006:30-35). Det ar darfor nodvandigt att arbeta for att alla
elever ska behéarska djuplasning. Da detta kommer att medféra att elevens chanser att klara sig
i skolan oavsett vilket &mne man syftar pa och dven senare i arbetslivet 6kar (Biilow, Ljung &
Sjokvist 1992:91).

Det ar latt hant att larare lagger undervisningen pa en for lag kognitivniva pa grund av
elevernas sprakliga niva och att man vill underlatta for eleverna, detta dr nastan alltid en
nackdel och kan leda till passivitet (Holmegaard & Wikstrom 2004:544; Axelsson, Rosander
& Sellgren 2005:210) fran elevernas sida da de upplever det som att lararen behandlar dem
som barn (yngre an de ar) och darfor slutar forséka lara sig i protest. De behéver dven fa med
sig strategier for vad de ska géra om de hamnar i en sadan situation att de inte forstar, till
exempel att de ska sla upp ordet i ett lexikon pa deras modersmal. For att en kontinuerlig
sprakutveckling ska ske ar det dven viktigt att man tar sig tid, under matematiklektionerna att
diskutera de begrepp som forekommer i @mnet. Detta for "att arbeta med begrepp har tva
sidor: Dels att arbeta med det abstrakta tdnkandet och dels att satta ord pa sina tankar. For
andrasprakselever tillkommer ytterligare en sida: att anvanda andraspraket” (Bilow, Ljung &
Sjokvist. 1992:108). Dessa delar ar viktiga for eleverna eftersom andraspraket behdver bli en
naturlig del for eleverna, som de klarar av att anvénda i framtiden for att bland annat komma
ut i arbetslivet med mera. Att tydliggora begrepp ar aven viktigt da forforstaelse har en
betydande roll for hur elever klarar av att tackla sprakliga svarigheter i uppgifter. En elev med
intresse for ett visst amne och darfor en viss forforstaelse for amnet klarar sig ofta forbi
sprakliga svarigheter tack vare motivationen. De presterar dven béttre an sin sprakliga niva da
forforstaelsen hjalper till att kompensera for bristerna i spraket (Bllow, Ljung & Sjokvist
1992:83; Hgines Johnsen 2000:34; Holmegaard & Wikstrom 2004:548). “Det &r ofta inte
forkunskaperna det ar fel pa, utan det satt pa vilket motet med den formella matematiken
sker” (Hgines Johnsen 2000:85). Det ar dven ofta sa att larare glommer bort att symboler och
begrepp inom matematiken kan vara och ar i manga fall abstrakta for den oinvigde men
sjalvklara for den insatte.

Holmegaard och Wikstrom (2004:539-541) betonar att nar man undervisar andrasprakselever

ar det viktigt att man tanker pa att skolrelaterade sprakfardigheter tar tid att utveckla, da de

inte har samma tillgang till ett passivt ordforrad som de elever som studerar pa sitt forstasprak

kan dra nytta av. Det ar aven hoga krav pa barns sprak speciellt efter att de borjat i arskurs
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fyra (dven for manga med svenska som forstasprak) da de i allt hogre grad méter de olika
amnenas facksprak och det stills hogre krav pa dem att aktivt sjalva anvanda dem
(Myndigheten for skolutveckling 2008:9). Holmegaard och Wikstrdm (2004) skriver &ven
som tagits upp tidigare i texten att férkunskaper ar viktiga for hur eleven klarar av att folja
undervisningen, pa ett sprak de inte till fullo beharskar men kallar det fér omvérldskunskap.
De betonar dven betydelsen av att eleven far extra tid och att man visar att man respekterar
elevens modersmal. Léwing och Kilborn (2008:19) papekar ocksa att man som larare bor vara
medveten om att det tar tid att hitta de sprakliga strategierna som behdvs for att avkoda ett
andrasprak och att detta innebar en extra belastning i kognitionen som inte drabbar
forstasprakselever.

Att forkunskaper ar viktiga och att man hjalper eleverna till ett utokat ordforrad ar nodvandigt
darfor att ordforradet ar avgorande for att man ska kunna forsta det man laser. Det finns
undersokningar som visar att man bor forsta eller vara bekant med 95 % av orden i en text for
att det ska vara mojligt att ta till sig budskapet till fullo (Viberg 1993). Det ar dven sa att men
bedémer att en forstasprakselevs ordforradd behover dka med cirka 3000 ord per ar for att de
ska klara av att lasa texter med mera i skolan (Viberg 1993; Holmegaard & Wikstrom
2004:547-553). Det beraknas ta 5-7 ar for andrasprakselever att uppna ett alders adekvat
sprak, som behovs for att félja med i undervisningen och de ensprakiga eleverna lar inte vanta
pa att andrasprakseleverna ska komma i kapp (Axelsson, Rosander & Sellgren 2005:207-
208). Holmegaard och Wikstrom (2004:554-555) hanvisar till en hollandsk undersékning
som visar att andrasprakselever oftare har brister i sin forforstaelse dn forstasprakselever. Det
ar dven sa att deras slutsatser kring ordens betydelse ofta ligger langt ifran den korrekta.
Vilket aterigen talar for att larare maste vara noga med att ga igenom ords betydelse, bade nar
det galler fackord och icke fackord som kan ha en annan betydelse i vardagssprak an i det
specifika sammanhanget. Lasuppgifter i matematik dr kompakta med mycket information och
till skillnad fran i manga andra &mnen kan man inte lasa mellan raderna. Det saknas aven
utfyllnadsord. Detta medfor att kontexten maste vara bekant for att man ska kunna losa
uppgifter av problemldsningskaktdar. Kontexten &r ddaremot mer sallan bekant for
minoritetselever dn majoritetselever, da larobdckernas upplagg styrs av vilken kultur som
rader i landet. Eftersom det ar detta man antar att eleverna kanner till och ar bekanta med
(Holmegaard & Wikstrom 2004:552-558; Loéwing & Kilborn 2008:33).

Flersprakiga elever kan ha en normal lasutveckling for deras alder och d&nda hamna under den
Kritiska gransen for vad elever bor kunna. Av den orsaken att standardiserade test riktar sig till
majoritetsbefolkningen (Boyesen 2006:402). Detta forklaras delvis av att den storsta
utmaningen for elever som studerar pa sitt andrasprak ar att forsta, vad som star i texten och
de kulturella referenser som dessa underforstatt bar pa och det har visats i undersékningar att
flersprakiga elever har oftare dalig kunskap kring vad texter handlar om an ensprakiga (Garcia
2000: 821-822).

3.2 Svenska som andrasprak

| Sverige finns idag mellan 150 — 200 minoritetssprak representerade pa grund av att olika
grupper av manniskor har valt att boséatta sig i Sverige, har dessa som modersmal. Av dessa
sprak ar ungefar 170 representerade i den svenska grundskolan (Lindberg 2006:57).
Modersmalsundervisningen tar ofta plats efter skoltid, med darfor trétta och omotiverade
elever. Att skolan valjer att lagga modersmalsundervisningen efter ordinarie tid ar negativt, da
man har sett bevis pa att elever utvecklar ett battre andrasprak om de fortsatter med sitt
forstasprak (Lowing & Kilborn 2008:40). Det ar dven sa att flersprakighet inte blir till en
tillgang i undervisningen om inte eleven lar sig beharska atminstone ett av spraken (Léwing
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& Kilborn 2008:122). Cummins (1991:85-86) tar det ett steg langre enligt honom blir
tvasprakighet en tillgang forst nar eleven kan anvanda béagge spraken med flyt och har
passerat en kunskapstroskel kring grundldggande begrepp.

| den svenska skolan Okar darfor andelen elever som har socialiserats in i en annan kultur &n
den svenska via sina foraldrar och som pratar ett annat modersmal an svenska. Dessa elever
bildar tillsammans en heterogengrupp, som halkar efter generellt sett i de flesta av skolan
amnen. En vanlig anledning till att det sker tror manga som inte ar insatta i &mnet &r att dessa
elever saknar tillrackliga kunskaper. Det har darfor gjorts forsok att atgarda detta genom
nivagrupperingar, dar dessa elever kan fa extra hjalp med spraket och arbeta i en langsammare
takt. DA det ar kant sen tidigare att man lar sig bast pa sitt starkaste sprak, darfér behover
eleverna fa mojlighet arbeta med det svenskaspraket ofta sa att spraket ska bli sa pass bra att
de kan klara av det, men det ar samtidigt viktigt att de far fortsatt stimulans pa sitt modersmal
sa att detta fortsatter att utvecklas. Eftersom det for manga elever ar sa att deras andrasprak
inte kan bli battre dn det forsta och de &r i stort behov av att utveckla ett starkt andrasprak, da
detta kommer sté for tankande och larande under en lang tid framat. Aven Thomas och Collier
(1997:59-63) konstaterar vikten av att eleven har mojlighet att fortsatta lara pa sitt
modersmal, da de sett att elever som bara lar in nytt material pa sitt andrasprak gar
langsammare i utvecklingen an ensprakiga och darfor riskerar att aldrig komma i kapp.
Tanken med nivagrupperingar ar darfér god men resultaten visar att dessa grupper ofta far en
allt for 1ag niva i de lagpresterande grupperna och att gruppindelningarna kan leda till 1agt
sjalvfortroende hos eleverna (Axelsson 2004:503-509).

Flersprakiga elever anses vara mer flexibla i sitt tinkande an ensprakiga troligtvis pa grund av
att de har en vana att vaxla mellan olika sprak. Detta har medfort att de anses ha lattare att se
fler I6sningar pa uppgifter och att de &r snabbare an ensprakiga elever pa att byta en felaktig
hypotes for en ny. Trots detta ar flersprakighet som vi namnt tidigare inte kopplat till
skolframgang utan tvart om. Lindberg (2006:57- 58) papekar dven hon att detta kan bero pa
flera olika orsaker men att en huvudorsak &r elevernas brister i och pa undervisningsspraket.
En anledning till att detta sker anser hon vara att flersprakiga anvander spraket mer
heterogent, hon beskriver det som att “Flersprakiga barn anvander sina olika sprak i
varierande funktioner och sammanhang och med olika méanniskor, vilket leder till att spraken
inte utvecklas helt parallellt och likartat utan snarare kompletterar varandra” (Lindberg
2006:59). Elevernas majligheter att lara in och prata svenska beror pa hur lange de har varit i
Sverige, hur gamla de &r, vad de har for hemmiljo med mera. Emellertid det som denna grupp
av elever trots allt har gemensamt &r att svenska, har inte varit det primara spraket i deras
omgivning och ar det kanske fortfarande inte utanfor skolan. De far darmed undervisning pa
sitt andrasprak, vilket stiller hoga krav pa elevernas sprakliga formaga (Axelsson, Rosander
& Sellgren 2005:200). Dessa elever har ofta ett samre receptivt ordférrad och farre
associationer till enskilda ord &n ensprakiga, vilket blir till en nackdel da "Ordforradet anses
vara den enskilt viktigaste faktorn for att man framgangsrikt ska kunna tillagna sig kunskaper
i skolans @mnesundervisning, inte minst genom olika laromedelstexter” (Lindberg 2006:66).
Né&r det kommer till matematikdmnet beskriver Lindberg (2006:67-70) det som att vardagliga
ord som eleven trodde sig kunna betydelsen av far har en ny betydelse och detta staller till
problem, och kan leda till att eleven tvivlar pa sin formaga nar det géller bade spraket och
matematiken. Det &r dven sa att elever och larare pratar ofta forbi varandra, dér lararens
matematikord &r triangel och diagonal men eleven ser det som trekant och pa snedden. Som
larare maste man i sddana situationer uppmana eleverna till att anvanda de korrekta termerna,
annars riskerar man att det blir ett mekaniskt inlarande av typen “sidan ganger sidan” ar lika
med arean (pa en kvadrat). Det ar darfor viktigt att larare ger eleverna mojlighet till spraklig
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praktik och att man véljer uppgifter som eleverna kan relatera till utifran sin erfarenhet och i
sociala sammanhang (Axelsson, Rosander & Sellgren 2005:203).

3.3 Inlarningsteorier

Inlarandet av ett nytt sprak sker bade informellt och formellt.  De informella
inlérningssituationerna moter man oftast utanfor skolan i vardagen. Den informella
inlarningen sker mer eller mindre alltid utan att man tanker pa den. Under tiden som det
formella larandet som framst sker i skolan eller under liknande former, kan vara medvetet och
aven kannas som ett tvang. Som ldrare kan det vara anvandbart att man sammanfogar dessa
och tar vara pa det som eleverna lar sig sprakmassigt utanfor skolan till exempel genom att ha
raknedvningar som sker pa restaurang eller kring att handla mat (Bergman & Sjokvist 1992:1-
2).

Nar det kommer till andraspraksinlarning talas det mycket om Kraschens teorier han ansag att
inflodet (nivan pa spraket) maste vara ett snapp over elevens niva for att skapa en optimal
inl&rningssituation, dar eleven utmanas. Han delade dven in inldrandet i inl&rningsprocessen
som bestod av tre steg inflode, intag och utflode. Dar inflode ar det nya som eleven méter,
intag det han tar at sig av inflodet och utflédet det han sjalv lyckas producera antingen
muntligt eller skriftligt utifran det nya (Bergman & Sjokvist 1992:4; Axelsson, Rosander &
Sellgren 2005:218).

Vygotskij som &r en frontfigur inom sociokulturellt larande ansag att barnets sprak ar det som
leder utvecklingen framéat och att interaktionen barn emellan ar avgoérande for barns
begreppsutveckling (Sterner & Lundberg 2002:22). Han fann att det fanns sprak av forsta och
andra ordningen. Déar sprak av forsta ordningen ar knytet till bland annat handelser och
erfarenheter (ofta modersmal). Sprak av andra ordningen ar daremot daligt knutet till
associationer fran tidigare erfarenheter. Han beskriver det som att sprak av andra ordningen
behdver Gversittas till ett sprak av forsta ordningen och liknar det vid situationer, dar man
forsoker lara in ett frammande sprak. Till en borjan nar man lar in ett nytt sprak tanker man
som svensk pa svenska och forsoker enbart 6versatta orden ratt av till det nya spraket. Detta &r
en Oversattningsfas och vi framstar inte som att vi skulle kunna tala det nya spraket flytande.
Detta &r ofta situationen for barn med ett annat modersmal &n svenska innan deras svenska har
blivit befast, tanker de fortfarande pa sitt modersmal och svenskan &r ett sprak av andra
ordningen dar de saknar koppling till tidigare handelser och deras begreppsvarld &r begrénsad
(Hgines Johnsen 2000:76-79). Han ansag att talet &r inte bara ett kommunikationsmedel utan
ett hjadlpmedel i begreppsutvecklingen (Hgines Johnsen 2000:98). Vilket ledde till att han
framholl att forseningar i sprakutvecklingen hindrar barn i den logiska utvecklingen och
dérmed dven i begreppsbildningen (Malmer 2002:52).

Piaget vars teorier ligger till grund for det konstruktivistiska synsattet pa larande, fokuserade
mycket pa samspel med omgivningen. Han ansag aven att nagot var kunskap forst nar barnet
kunde handla pa det satt som kunskapen skulle innebara (Hgines Johnsen 2000:105-107).
Kunskap var dven knutet till erfarenheter av praktiska évningar man genomfort till exempel
att man later barn experimentera med breda och hoga glas som rymmer lika mycket, de flesta
barn kommer att gissa att de far mer i det hogre glaset men efter att de provat se att de far lika
mycket i badgge. Han ansdg dven att tdnkandet foregar spraket (Malmer 2002:53). Hans
uppfattning kring talbegrepp var att det fanns tva grundlaggande kategorier som barnen maste
lara sig.

e Kardinaltal: Talet representerar en mangd eller antal
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e Ordinaltal: En plats i ordningen till exempel. dttonde barnet i ledet eller nummer atta i
talordningen.

Han poangterade aven att reversibiliteten ar avgorande for om eleven kan klara av att forsta
och beharska talbegreppen. Reversibilitet innebér att eleven behdver bade klara av att halla
koll pa det som hander i nuet och det som lararen gjorde i borjan av uppgiften da dessa ar
sammankopplade (Hgines Johnsen 2000:107-109). Piaget delade aven in kunskap i tva
grupper operationell kunskap och figurativ kunskap, dar han var mer med och paverkade hur
man kan undervisa, for att uppna operationell kunskap dar eleven ar sjalv mer aktiv. Da han
med ordet operation syftar pa handling och att eleven sjalv maste vara med och delta
praktiskt. Vid figurativ kunskap hade minnet stor betydelse och syftade i &mnet matematik till
exempel pa formagan att memorera formler (Hgines Johnsen 2000:112-113).

Piaget delade &ven in barnets logiska utveckling i olika stadier. Dér det forsta stadiet ar
Forlogiskt tankande och sker nar barnet &r 2-4 ar alltsd innan skolstart. Sedan kommer
Askadligt tankande. Barnen &r da mellan 4-8 &r gamla och kan borja dela in saker i grupper,
men har svart att se att antalet kan vara samma dven om parlorna till exempel ligger utspridda
i en grupp och tétt i en annan. Det tredje stadiet ar Konkret tdnkande och utvecklas nar barnen
ar mellan 7-12 ar gamla. | detta stadium har barnen mojlighet att lara sig hallfasta
matematiska begrepp, men de bor vara férankrade i erfarenhets varld och garna med stéd av
konkret material att arbeta med. | det sista stadiet Formellt tdnkande kan eleven behdarska
abstrakt tankande och dven fora logiska samtal. Barnen &r da i aldern 11ar och uppat (Malmer
2002:53).

3.4 Kursplanen i matematik

Som introduktion till kursplanen for matematik star det att ” Matematiken har en flertusenarig
historia med bidrag fran manga kulturer. Den utvecklas saval ur praktiska behov som ur
manniskans nyfikenhet och lust att utforska matematiken som sadan” (Skolverket 2011a:62).
Detta talar for att matematiken kan paverkas och se olika ut i olika kulturer, da detta kravs for
att nagot ska kunna utvecklas. Skolverket anser aven att matematik ger manniskor kunskaper
och mojligheter att fatta beslut i vardagen och att delta i samhéllets beslutsprocesser. Syftet
med undervisningen i matematik &r att eleverna ska utveckla formaga att argumentera logiskt,
se matematiska resonemang och kunna anvanda matematiska uttrycksformer bade i vardagen
och i matematiska sammanhang (Skolverket 2011a:62). Detta formuleras som att elever efter
avslutad undervisning i matematik ska kunna “anvénda matematikens uttrycksformer for att
samtala om, argumentera och redogora for fragestallningar, berakningar och slutsatser”
(Skolverket 2011a:63). Att kursplanen har dessa mal innebar ett hogt krav pa att eleven
utvecklar ett matematiskt sprak, som den aven forstar inneborden av och inte bara har en
mekanisk anvandning utifran vad den tror &r ratt i sammanhanget.

Om man ser till kursmalen for elever i arskurs fyra till sex sa star det under rubriken
Problemldsning att eleverna ska kunna strategier fér problemldsning i vardagen och att de ska
kunna utforma en matematisk formulering utifran vardagliga situationer (Skolverket
2011a:65). Detta medfor att undervisningen behover innehalla uppgifter av problemkaraktar
som relaterar till deras vardag. Ser man aven till vad eleven minst ska kunna i arskurs sex for
att fa det lagsta godkénda betyget E. Sa star det bland annat att man se om:

Eleven kan &ven beskriva olika begrepp med hjilp av matematiska uttrycksformer pa ett i

huvudsak fungerande sétt. | beskrivningarna kan eleven véxla mellan olika uttrycksformer samt
fora enkla resonemang kring hur begreppen relaterar till varandra (Skolverket 2011a:68).
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Detta innebdr att eleven behdver en undervisning som beframjar ett brett forrad av maéjligheter
till att utvecklas bade sprakmaéssigt och till att lara sig olika losningsstrategier. Detta for att
om undervisningen bara anvander ett satt att tala om matematik och att 16sa uppgifterna, blir
det svart for eleven att pa egen hand uppna kursmalet och hitta olika uttrycksformer. Det star
aven att for betyget E ska man se efter att

Eleven kan redogora for och samtala om tillvagagangssétt pa ett i huvudsak fungerande sitt och
anvander da bilder, symboler, tabeller, grafer och andra matematiska uttrycksformer med viss
anpassning till ssmmanhanget (Skolverket 2011a:68).

Aven detta talar for att det kravs en varierad undervisning dar eleverna far méta manga olika
satt att anvanda matematiken pa.

| kraven for betyg C ar kraven nagot hogre och kraver utover det for betyg E att eleverna
beskriver tillvagagangssatt pa ett val fungerande satt och att de har vél underbyggda
resonemang kring rimligheten i den framtagna I6sningen. Eleverna ska dven for detta betyg
kunna l6sa problem som &r i elevndra situationer, genom att valja strategi och metod som
passar andamalet. Vilket medfor att larare maste se till att det materialet som eleverna har att
tillga, ar anpassat till elevgruppen pa sa satt att de kan relatera till det, men det ska dven vara
sprakutvecklande och utmanande. Vilket kraver valplanerade lektioner och val av material.
Det star dven att eleverna ska kunna redogora for och samtala om de metoder, de valt genom
att anvanda sig av grafiskt material, stalla fragor och beméta motargument pa ett sétt som for
resonemanget framat. Att eleverna sjalva for betyget C ska kunna komma med argument for
sina utrakningar och fora diskussionen framat innebar att lektionerna maste erbjuda tillfallen
att prata matematik elever emellan, men aven med pedagogen (Skolverket 2011a:68-69).

For betyg A som ar det hogsta betyget, géller det att eleven behérskar alla de tidigare kraven
och dven kan anvanda dem i nya sammanhang pa fungerande satt och att de kan forklara
begrepp med hjalp av matematiska uttrycksformer (Skolverket 2011a:68-69). Detta talar
ytterligare for att undervisningen behdver vara varierad och utmanande, sa att den intresserar
eleverna och motiverar dem till att lra sig matematik.

3.5 Tidigare forskning

3.5.1 Pisa 2009

Den senaste PISA undersokningen genomférdes 2009 med fokus pa lasforstaelse. | PISA
2009 deltog 26 miljoner elever fran 65 olika lander, majoriteten av eleverna ar femton ar.
Undersokningen genomfors var tredje ar av OECD (Organisation for Economic Co-operation
and development) och har som syfte att testa elevers lasforstaelse samt kunskaper i
naturkunskap och matematik. De resultat som framkommer ska bland annat visa pa och 6ka
forstaelsen for de skillnader som finns mellan de olika landerna och vilka orsaker som kan
leda till dessa konsekvenser. Fokusen for undersokningen varierar for varje gang mellan de tre
olika delarna som testas. Lasforstaelse var aven i fokus for testerna ar 2000 dar Sverige
deltog, vilket moéjliggor jamforelser av resultaten.

Elevernas lasforstaelse har resultatmassigt signifikant gatt nerat fran de resultat Sverige
uppnadde ar 2000 emot ar 2009. Det ar bade andelen elever som inte nar malen for
undersokningens rekommenderade lagsta niva och de elever som berdknas vara pa en
avancerad niva som har blivit farre (Skolverket 2010:8-10). I alla landerna presterar flickor
béattre an pojkar, i Sverige galler detsamma och flickorna presterar dven battre dn pojkarna
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resultatmassigt i matematik, men inte med lika stor marginal som i lasforstaelse. Dar
skillnaden mellan flickorna och pojkarna har okat kraftigt sen ar 2000 (Skolverket 2010:16).

| matematik har PISA som mal att matematik ska verka som en meningsfull problemlésande
aktivitet och uppgifterna testar elevernas formaga att integrera, tillampa matematiska
kunskaper och fardigheter i olika situationer. Det ar 21 % av eleverna som deltog i
undersokningen kring matematik som inte uppnar den rekommenderade lagsta nivan. Ser man
till resultatet fran 2003 nar matematik var i fokus sd visar Sverige pa en nedatgang
resultatmassigt (Skolverket 2010:12).

Nar det kommer till elever med utlandsk bakgrund gor PISA en skillnad pa om eleverna ar
fodda i Sverige med utlandska foraldrar eller om de &r fédda utomlands. Av resultaten kan
man se att elever fodda i Sverige med utlandsk bakgrund presterar battre dn utlandsfédda.
Men som en sammanslagen grupp presterar de mycket sémre &n eleverna med foréldrar som
har svensk bakgrund. Detta ar inte forvanande om man bara ser till de elever som ar fodda
utomlands och kanske darfor borjat i svensk skola efter skolstart, men ser man till att detta
galler aven for elever som ar fodda i Sverige med utlandsk bakgrund framstar det som
besvérande. Dessa elever presterar ndmligen sdmre an de med svenska fordldrar trots att
undersokningen tar hansyn till skillnad i socioekonomisk bakgrund, vilket darmed visar pa
brister i den svenska skolans mojligheter att ge en likvardig utbildning. Det gar daremot inte
att se nagon direkt skillnad fran resultaten ar 2000, vilket innebar att situationen varken har
forbattrats eller forsamrats (Skolverket 2010:18). Sammanfattningsvis innebéar resultaten fran
ar 2009 att det numera ar fler lander (av de lander som deltagit fran start) an tidigare som
presterar mycket béttre &n Sverige i alla tre delarna som testas jamfort med tidigare ar. | de
forsta PISA undersokningarna ar 2000 och ar 2003 lag resultaten hogre an genomsnittsnivan
for Sverige, men idag presterar Sverige sammanlagt som bast pa en genomsnittsniva. Sveriges
mojlighet att erbjuda en likvardig skola sags vid starten (ar 2000) som hdg i ett internationellt
perspektiv, men ligger nu dven det pa genomsnittet. Det ar dven sa att skillnaden i resultat
beroende pa var du gar i skolan och den socioekonomiska bakgrunden har 6kat och ar hogre
an genomsnittet. Variationen mellan hog och lagpresterande elever har okat, vilket &r
tvartemot manga andra lander dar det minskar. Skillnaden i lasforstaelse har okat till
flickornas fordel och till sist sa ar skillnaden mellan elever som har svenska foraldrar och de
elever som har utlandskas resultat ar fortfarande bland de hogsta (Skolverket 2010:28).

3.5.2 Amnesprovet i matematik ak 3 2010

Det nationella provet genomfors under varterminen med elever i arskurs 3 och testar bland
annat elevernas kunskaper i matematik. I resultatsammanstallningen for arskurs tre tar man
inte upp nagon direkt skillnad mellan elever med svenska som forstasprak och de som har det
som andrasprak. Det blir darfor svart att saga om det finns nagon skillnad. Provet i sig ar
utformat som en beréattelse och bestar av sex delprov, dar den sista delen ska I6sas som en
gruppuppgift.  Provet innehaller bade “nakna” sifferuppgifter till mer kontextbundna
textuppgifter (Skolverket 2011b:6). | delprov A testas elevernas formaga att anvanda
skriftliga raknemetoder. Det &r det provet som flest elever inte klarar kravgransen och det ar
16 % av eleverna. | nasta delprov (B) sa ar huvudrakning i fokus, detta prov uppskattas mest
av lararna tillsammans med delprov D och det ar 94 % av eleverna som uppnar kravgransen. |
delprov C ligger fokus pa hur eleverna kan uppskatta tid det ar 92 % av eleverna som klarar
kravgransen. For delprov D ar elevens formaga att skriva tal och se talmonster i huvudfokus
och eleverna klarar detta relativt bra da 94 % klarar kravgransen. Nar det kommer till delprov
E géller det for eleverna att visa att de kan storleks ordna. Detta &r den del som flest elever
klarar utan svarigheter. | det nast sista provet del F ar area och volym i fokus. Lérarna
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kritiserar denna del da laromedel ofta tar upp detta i slutet av arskurs ett for att sedan inte
aterkomma forens i arskurs fyra vilket gor att eleverna inte har arbetat aktivt med detta innan
provet, det ar trots det 85 % som Kklarar kravgransen. Till sist i delprov G som é&r
gruppuppgiften kring statistik, upplever lararna att det inte blev mycket diskussion, eleverna
emellan da de l6ser uppgiften pa samma séatt. (Skolverket 2011b:6-9).

3.5.2.1 Tabell Resultat av amnesprovet i matematik i ak 3 2010
Tabellen visar det procentuella antalet elever som klarat den lagsta kravgransen.

Amnesprovet i matematik i 3k 32010  Procent

Delprov A 84
Delprov B 94
Delprov C 92
Delprov D 94
Delprov E 96
Delprov F 85

3.5.3 Amnesprovet i matematik &k 52010

Det nationella provet genomfordes for sista gangen med elever i arskurs fem (i fortsattningen
planeras det att de nationella proven genomfors med elever i arskurs sex) och bestar av fyra
obligatoriska delprov, samt en gruppuppgift som dven rdknas med i svenska alternativt
svenska som andraspraksdelen av de nationella proven.

Innan eleverna borjar med proven finns det en uppmaning fran skolverket att lararen laser en
medfdljande text, som ska skapa sammanhang och motivation for den enskilde eleven
(Skolverket 2011c:21). Gruppuppgiften har som syfte att lyfta eleverna med utlandsk
bakgrund och svagpresterande elever som tycker att det ar arbetsamt att uttrycka sig skriftligt,
och resultaten visar aven att maluppfyllelsen &r god hos elever med utlandsk bakgrund pa
denna del.

Delprov A (som testar réknesatten) &r det prov som eleverna lyckas bast med, dar klarar hela
95 % kravgransen. Det som flest elever har problem med i denna del &r subtraktion, dd manga
elever ser det endast som en metod for att ta bort. FOr delprov B (area, skala och méatning) ar
det 87 % som klarar kravnivan, detta prov bedéms darfor vara svarast. Den uppgift i provet
som eleverna har svarast med ar nar de ska mata med en avbruten linjal, runt 20 % visar
genom sina svar att de inte har principen kring matning klar for sig. Fler elever beharskar
daremot begreppen area och skala jamfort med tidigare ar, d&ven om forvaxlingar sker mellan
area och omkrets (Skolverket 2011c:26-28). Sedan i delprov C (studera tabeller) &r det 94 %
som klarar kravnivan och till sist i delprov D &r det 89 % som uppnar kravnivan och visar att
de beharskar multiplikation och division bade som huvudrakning och skriftligt. Det & manga
elever som klarar division i huvudrdkning men tillkommer det nollor i talen minskar
I6sningsfrekvensen nagot (Skolverket 2011c:28-29).
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3.5.3.1 Tabell Resultat av &mnesprovet i matematik i ak 52010
Tabellen visar det procentuella antalet elever som klarat den lagsta kravgransen.

Amnesprovet i matematik i 8k 52010  Procent

Delprov A 95
Delprov B 87
Delprov C 94
Delprov D 89

Sammanfattningsvis ar det strax over 80 % som klarar atminstone lagsta kravnivan i alla
delproven. Det ar dven ytterst fa skillnader mellan flickor och pojkars resultat. Eleverna med
utlandsk bakgrund presterar dock generellt som grupp samre i alla delproven an de med
svensk bakgrund. Skillnaden &r storst i delprov B som beddms som svarast, dar marks ocksa
skillnad pa resultat beroende pa foraldrars utbildningsniva (Skolverket 2011c:31).

4 Metod

4.1 Val av metod

Att genomfora en textanalys av ndgot kan ses bade som en kvantitativ undersokning och en
kvalitativ beroende pa vad man syftar att na med resultatet. Jag har valt att se min
undersokning som en kvalitativ textanalys. Detta for att en kvalitativ textanalys innebér |
mindre mystiska ordalag betyder det att vissa passager i texten anses vara viktigare &n
andra”(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2007:237) till skillnad fran den
kvantitativa innehallsanalysen dar summan av delarna anses vara viktiga. | och med att syftet
med undersokningen ar att visa pa hur spraket i lasuppgifter och instruktioner kan stélla till
problem for andrasprakselever, dessa delar ar ju inte det enda som laromedel bestar av men en
del som jag anser paverkar elevers resultat mer &n de andra delarna. Da materialet &r det som
ar intressant utifran hur bockerna presenterar matematik for eleverna och pa sa satt lockar
dem till amnet &r aktorerna (forfattarna) i sig inte intressanta och analysen har darfor ett
idécentralt perspektiv framfor ett aktorcentralt. Perspektivet som kommer anvéndas for att
analysera texterna ar ett andraspraksperspektiv, hur de ar anpassade for dessa elever, har man
undvikit att anvanda sprakliga svarigheter i textuppgifterna, ger man stod till lasaren och sa
vidare (Esaiasson m.fl. 2007:246-251). Analysen kommer inte titta pa hur materialet &r
anpassat till kursplaner eller liknande.

4.2 Presentation av laromedel

Textanalyser pabdrjas med en dvergripande problemstallning vilket beskrivs under rubriken
Syfte och Problemstélining (se s.6). Dessa kommer nu konkretiseras ner till kriterier som
ligger till grund for vad jag kommer att titta efter i laromedlen och sedan dra min slutsats utav
(Esaiasson m.fl. 2007:243-247). Kriterierna kommer att ses som forhandsdefinerade
kategorier, da dessa ar bestamda utav mig innan analysen paborjas och grundar sig pa vilka
svarigheter som tidigare forskning har kommit fram till kring andrasprakselever. Vid
forhandsdefinerade kategorier sker dven analysen pa ett tidigt stadium i undersokningen
(Esaiasson m.fl. 2007:244-245). Det stélls hoga krav pa dessa kategorier som man véljer att
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grunda sin undersokning pa, da dessa maste uppna bade tekniska och intellektuella krav. De
tekniska kraven &r att kategorierna maste vara 6msesidigt uteslutande, tackande for omradet
och mojliga att tillampa. De intellektuella kraven &r att de ska vara fruktbara, det vill sdga
hjélp till att fora fram nagot nytt och intressant pa forskningsomradet. Materialet ar ett snavt
urval pa grund av tid och tillgangligheten av laromedel pa biblioteken. Ett snavt material
anses i manga fall sékrare dd det minskar risken for att man missar viktiga faktorer i det
utvalda materialet, nackdelen ar att man gar miste om det som kunde ha framkommit i de
material som blev uteslutna (Esaiasson m.fl. 2007:249). Detta medfor ett strategiskt urval av
laromedel utifran forlag och vilken arskurs de riktar sig till. Vid strategiska urval ar det svart
att gora uttalanden kring situationen i stort utan “Istallet &r forsta forutsattningen for att den
har typen av studier skall vara intressanta att vi generaliserar till mer abstrakta fenomen som
tankekategorier eller mojliga tolkningar av varlden” (Esaiasson m.fl. 2007:189). For att
kunna generalisera kravs att man uppnar teoretisk mattnad detta forsoks uppna genom att
valja ut olika laromedel fran olika forfattare och att de anvénds i skolorna. (Esaiasson, m.fl.
2007: 190-191). For att undersékningen ska fa validitet krdvs det att man anvander ratt
matinstrument, vilket i det har fallet innebéar att kriterierna man méter laromedlet med maste
leda till svar som ar vérdefulla for undersokningen. Detta stéllde till ett mindre problem da det
inte finns nagon exakt mall att folja for att préva laromedel emot det jag vill ha reda pa. Detta
I6stes genom att kriterier valdes ut utifran svarigheter som framkommit i den tidigare
forskningen.

De laromedel som valts ut &r

e Kopparspiran Grundbok A/ Grundbok B
Ett laromedel som ingar i serien Mattegruvan (Ak 1-6) frn Gleerups férlag. Boken
riktar sig till andrasprakselever pa sa satt att det finns matteordlistor aven pa andra
modersmal att tillga till exempel arabiska, persiska och engelska. Lasuppgifterna i
Kopparspiran tar plats i Sverige, genom att man foljer en familj pa en Sverigeresa och
alla begrepp instrueras inledningsvis i varje kapitel tillsammans med matteordlistor.
Boken ar skriven av Ylva Svensson och Gunilla Ostergren.

e Matematikboken 4 Grundbok

Denna bok &r utgiven av Libers forlag. Varje kapitel inleds med vad eleverna
forvantas kunna efter att de arbetat med kapitlet och dessa illustreras med hjalp av
exempel. Varje kapitel har uppgifter pa A, B och C niva. Dar det rekommenderas att
alla elever genomfor B-uppgifterna. Till varje kapitel finns det tva extra delar som
kallas Lite av varje och Blandande uppgifter. Dér far eleverna mota olika uppgifter
och mojligheter att diskutera matematik. Boken har flera forfattare men
huvudférfattaren till boken &r Lennart Undvall.

e Matte Mosaik elevbok 4A/4B
Bockerna ingar i serien Matte Mosaik (Ak1-6) fran Libers forlag. Bockerna bestér av
sex kapitel samt Repetition och Mattekallan dar eleven far trana pa att bland annat att
anvanda miniraknare. | varje kapitel finns tre spar, gron, bla och rod. Dér det gréna
sparet tar upp grunderna, for att sedan oka i svarighetgrad i det blaa och roda sparet.
Boken har som delmal att eleverna ska léara sig l6sa problem i sin narmiljo. Bockerna
ar skrivna av Lennart Skoogh, Hakan Johansson och Ronny Ahlstrom.
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e Mattestegen A Host steg 1- 4 / A Var steg 1- 4

Dessa ingdr i serien Mattestegen (Ak 4-9) fran Natur & Kulturs forlag. Forfattarna ar
Kurt Rosenlund och Inger Backstrom. Boken &ar uppdelad i steg (totalt 16) dar steg 1-4
ar vad man rekommenderas hinna med under arskurs fyra. Alla bockerna ar upplagda
pa samma satt med att man gar igenom vissa omraden under hdsten och andra under
varen. Sa att hela klassen arbetar med samma omrade men beroende pa vilket steg
man ar pa blir uppgifterna antingen léttare eller svarare. Deras lasuppgifter ska vara
forankrade i vardagen.

4.3 Presentation av analysinstrument samt kriterier

Myndigheten for skolutveckling studerar i en publikation (2008) de nationella proven ur
elevperspektiv, med sarskilt fokus pad hur elever med svenska som andrasprak uppfattar
proven och vilka svarigheter uppgifterna kan férorsaka De svarighetsomraden som
myndigheten upplevt existera i proven ar bland annat att ord har en vardaglig och en
matematisk betydelse till exempel skillnad/olikhet, rymmer/flyr och udda/konstiga
(Myndigheten for skolutveckling 2008:16). Eftersom matematik innebar informationstéta och
relativt korta texter, saknas det oOverskottsord som guidar lasaren, vilket leder till att en
majoritet av eleverna soker efter signalord. Detta innebér att eleverna bara uppfattar ett ord i
texten och utifran detta generaliserar, vilket raknesétt som ska anvandas till exempel att yngre
och tappade innebér subtraktion. Det medfor att eleverna inte laser texterna ordentligt utan
utgar fran att signalorden eller om det finns symboler i texten talar om vad de ska gora.

For att texten ska kunna bli informationstét ar det vanligt att man anvénder nominaliseringar i
texterna, da detta for med sig att texten blir mer komprimerad. Andra sprakkonstruktioner
som forsvarar for lasaren &r att texterna ofta ar skrivna i passiv form trots att bade ensprakiga
och flersprakiga elever har lattare att uppfatta texter som tar plats i nutid. Ett exempel pa en
passiv mening ar “avgiften betalas av medlemmarna” som blir enklare om man istallet skriver
medlemmarna betalar avgiften (Myndigheten for skolutveckling 2008:21-22). Ytterligare en
sprakkonstruktion som &r kranglig for andrasprakstalare men inte ensprakiga ar partikelverb.
For att dessa innebar att orden far en ny betydelse som inte alltid ar kopplat till verbets
grundbetydelse till exempel "ga at” har inget med verbet ga att gora. Det blir dven tydligare
for denna elevgrupp om man skriver ut hela meningen nar det kommer till perfekt och
pluskvamperfekt, dar verben ofta bestar av tva ord till exempel har gjort. Det &r latt hant att
man utesluter har respektive hade i texter, da dessa kan upplevas som onddiga, men det har
konstaterats att det underlattar forstaelsen om man skriver ut dessa anda, detsamma galler for
relativpronomen (Myndigheten for skolutveckling 2008:23-25).

Nagot som paverkar lasforstaelsen ar om texten innehdller manga lagfrekventa ord, som
eleven inte ar bekant med. Det ar &dven lattare att folja med i texter som foljer en
tankemassigstruktur till exempel logisk foljd i form av tid eller nagon annan typ av ordning.
Matematikuppgifternas texter ar dock oftast uppbyggda som en helhetssituation, dar eleven
sjalv ska reda ut fakta och hitta uppgiften inne i situationen. Layouten i matematikprov i form
av bilder, tabeller och liknande har i uppgift att underlatta forstaelsen, man behdver darfor
vara noga nar man valjer bilder sa att dessa inte motsager textens innehall (Myndigheten for
skolutveckling 2008:32-35).

De kriterier som anvands som analysinstrument for att studera bockerna ar foljande och de ar
inspirerade av svarigheter for andrasprakslever som upptéckts av forskare pa omradet. Att det
blev just dessa kriterier ar for att dessa svarigheter bedomdes pa forhand vara troliga att finnas
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med i matematiklaromedel for elever i arskurs fyra, samt att de bedémdes vara de kriterier
som kunde vara behjalpliga i att uppna syftet for undersokningen.

4.3.1 Signalord
Fungerar det att som elev generalisera textuppgifterna utifran signalord?

Till exempel Additionsord ar aldre, langre, tyngre, 6kar
Subtraktionsord &r yngre, billigare, kortare, lattare, tappar

4.3.2 Jamforelseord

Hur anvands dessa i boken nar det kommer till storlek, antal och kvantitet som anses vara
svara att bemastra. Ges eleven nagra forklaringar kring hur dessa ord bor anvandas, vad de
innebdr och anvands ordet farst?

4.3.3 Sprakkonstruktioner

Innehaller texterna manga av de sprakkonstruktioner som anses stilla till problem for
andrasprakselever? De sprakkonstruktioner som kommer att tittas efter ar om uppgifterna ar
skrivna i passiv form och da enbart de som konstrueras genom att man lagger pa ett s till
verbet till exempel betalas, skrivits med mera. Samt att det kommer studeras om perfekt,
relativa pronomen respektive pluskvamperfekt skrivs ut i sin fulla form nar de anvands?

4.3.4 Innehallsrelaterade

Ar innehdllet i textuppgifterna realiserbart for en elev med en annan kulturbakgrund &n den
svenska? Eller tar den upp i majoritet till exempel forhallandevis svenska seder som
midsommar och kréftskiva, och miljoer som kan vara obekanta for en elev men uppgiften
kraver att man underforstatt vet hur det ar i en sadan miljo. Uppmuntrar boken till flera satt att
I6sa uppgiften eller anses en Iosningsstil vara den korrekta? Det kommer &ven studeras om
boken framjar for diskussion kring begrepp och matematikord elever emellan. Till sist
studeras aven om boken uppmuntrar till att skriva egna ordlistor.

4.3.5 Logisk form

Foljer uppgifterna nagon logisk form som till exempel tidsordning eller sortering utifran
nagon funktion till exempel langd, form med mera. Eller ar uppgifterna beskrivna som en
helhetssituation, dér eleven sjalv ska reda ut situationen, och komma fram till uppgiften.

4.3.6 Grafisk form
Layouten &r den till stod eller nackdel for uppgiften? Gar boken igenom pa nagot satt hur
eleverna ska studera bilderna, l&sa av tabeller och liknande?

4.4 Beskrivning av genomfdrande

For varje laromedel studeras forst bockernas uppléagg och instruktioner till eleverna. Dessa
beskrivs sedan kortfattat for att ge en bild av hur bockerna &r uppbyggda. Innan analysen av
boken pabdrjas utifran kriterierna bestams aven vilka delar av larobdckerna som ska studeras,
detta for att ungefar samma innehall ska studeras i samtliga bocker och vissa delar utesluts
darfor fran analysen om de beddms vara till exempel extramaterial. Sedan studeras kriterierna
var for sig, vissa kriterier som till exempel innehallsrelaterat och sprakkonstruktioner delas
upp i flera steg dar olika delar studeras at gangen. Detta for att minska risken for att man
missar nagot relevant i texterna pa grund av att det tittas efter for manga delar samtidigt. For
varje kriterie lases bockernas textuppgifter igenom och det tittas efter just det som den
kriteriet vill utreda. Anteckningar genomfors I0pande under tiden och till sist sammanstalls
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resultaten som framgar av anteckningarna under Resultat dar varje bok redovisas for sig. Nar
alla bockerna ar analyserade blir det en sammanstalining i Slutdiskussion utifran fragorna som
presenterades i Syfte och Problemlésning.

De delar som har uteslutits i bockerna infor analysen &r foljande i Kopparspiran (Svensson &
Ostergren 2010,2011) avsnitten som kallas utmana samt repetera. | Matematikboken (Undvall
m.fl. 2005) Blandade uppgifter, Trdna mera, Fordjupning och L&xor. | Matte Mosaik (Skoogh,
Johansson & Ahlstrom 2001, 2002) avsnitten Repetition och Mattekéllan samt vid analysen
av grafiskt material utesl6ts bilder som uppmuntrar eleven till att anvdnda minirédknare, enbart
huvudrakning och att rita till bilden. Eftersom dessa illustrationer enbart syftar till att tala om
vilket material som ar tillatet och &r darfor inte tankta som illustrationer till enbart nagon
uppgift. Till sist i Mattestegen (Rosenlund & Backstrom 2007a, 2007b) uteslots de delar i
boken som uppmuntrar till att anvanda miniréknaren, &r diagnoser till kapitlet, samt &ar
laxuppgifter till kapitlet. Nar det kommer till grafisk form, har de bilder som uppmuntrar
eleven till att anvanda sifferkort for att 16sa uppgiften uteslutits. Det har dven bortsetts ifran
att boken anvander illustrationer pa femtiodringar och uppgifter dar dessa ska raknas, da det
ar relativt nyligen som det myntet togs bort och boken &r utgiven innan detta skedde.

5 Resultat

Nedan kommer resultaten av analyserna av la&romedlen att redogéras for. Varje laromedel
sammanfattas var for sig och ar uppdelade i de Kkriterier som presenterades i Presentation av
analysinstrument samt kriterier (se s. 19-21).

5.1 Kopparspiran Grundbok A/ Grundbok B

Varje kapitel i bockerna inleds med matteord, dar olika matteord och begrepp som eleverna
bor kunna for kapitlet ar illustrerade. Instruktionerna i bockerna forovrigt, &r korta och relativt
fa.

5.1.1 Signalord

Det signalord som dominerar och hittas i flest uppgifter ar langre i formen av langt. Dér det
ar mojligt att anvanda addition som langre ar signalordet for, i ungefar halften av uppgifterna.
Det ar dock troligtvis tankt fran forfattarnas sida att eleverna ska anvanda multiplikation for
att 16sa nagra av uppgifterna, som till exempel i féljande om simning:

Theo simmar sammanlagt 4 -100 m pd Aventyrsbadet. Hur langt simmar han? (Svensson &
Ostergren 2010:82).

| den hér uppgiften kan man se det som att forfattarna leder eleverna till raknesatt redan i
uppgiften i och med hur de véljer att skriva ut hur langderna Theo har simmat i form av ett
raknesatt. Att de valjer multiplikation ar troligtvis for att kapitlet dar uppgiften finns handlar
om just multiplikation och det ar dven det enklaste sattet att 16sa uppgiften, &ven om det
fungerar att anvanda addition. Att forfattarna varierar losningssatt for uppgifter med langt
visar att de &r medvetna om att elever har en tendens att anvanda dessa som signalord.

De anvander dock fa uppgifter med andra signalord &n langre det som man kan hitta mer ar
enstaka uppgifter angaende tyngre. Som till exempel i féljande uppgift om renar

Fran Abisko vandrar de en bit pa Kungsleden. Efter 5 km ser de en flock med renar. En av
rentjurarna vager 275 kg och en av renkorna 196 kg. Hur mycket tyngre ar rentjuren? (Svensson &
Ostergren 2010: 45).
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Om man som elev ser tyngre som ett signalord skulle det innebéra addition, vilket leder
till en felaktig utrakning. Eftersom enklaste sattet att fa fram hur mycket tyngre
rentjuren ar an kon ar genom att anvanda subtraktion.

5.1.2 Jamforelseord

Jamforelseorden fler, féarre, storre och mindre anvands samtliga relativt séllan i de langre
lasuppgifterna som ar pa mer an en till tvdA meningar. De uppgifter déar stérre och mindre
anvands i formen av storst respektive minst ser istéllet oftast ut som i denna

Skriv talen i storleksordning. Bérja med det minsta (Svensson & Ostergren 2011:78).

Dar talen star i en ruta intill uppgiften, en sadan kort uppgift ar pa gransen till att inte raknas
som en lasuppgift. Det ar dock en korrekt anvandning av termen minst om man ser det som att
eleverna ska storleksordna talen utifran storlek inte antal eller mangd.

Né&r det kommer till termerna fler och farre &r de relativt séllsynta i bagge bockerna. De
forekommer endast i uppgifter i anknytning till tabeller och diagram och liknar den har
uppgiften om Theo.

Theo gjorde en undersékning och fragade kamraterna i klassen vilken friidrottsgren som var deras
favorit. Titta pa cirkeldiagrammet och svara pa fragorna. Vilken gren tyckte flest om? (Svensson
& Ostergren 2011:91).

Att termerna anvénds séllan och att forfattarna undviker dessa genom att stalla andra typer av
fragor, som till exempel hélften sd manga istéllet for att formulera om uppgiften sa att man
kan fraga hur manga farre kastade Ivan an Tore eller hur manga fler kastade Tore an Ivan.
Innebéar att eleverna inte far nagon traning i begreppens olika innebord, trots att det har
konstaterats att detta ar ett problemomrade &ven i vuxen alder. Eleverna ges aven inga
forklaringar till begreppen, utan foérvantas kunna dem sen innan och ordet farst anvénds inte.

5.1.3 Sprakkonstruktioner

Majoriteten av uppgifterna ar skrivna i presens eller preteritum, det finns aven flera uppgifter
som &r i futurum. Det finns trots detta flera uppgifter som anvander perfekt och
pluskvamperfekt, dar uppgifter i perfekt dominerar. Dessa ser ut som i uppgiften rérande
Norrtélje.

Theo och Sofia ar sena. De ska aka till Norrtalje. De springer till bussen. De har 580 m kvar. De
har sprungit 420 m. Hur langt fick de springa till busstationen? (Svensson & Ostergren 2010:93).

| uppgiften anvéands flera olika tempus, det anvands bade futurum, presens och perfekt. Att
flera olika tempus anvands i samma uppgift ar inte ovanligt, och stéller inte till problem for en
majoritet av eleverna men det kan vara forvirrande. Precis som i den har uppgiften ar boken
noga med att skriva ut bade perfekt och pluskvamperfekt i sin fulla form nér de anvands. |
bockerna finns det ndgra uppgifter dar passiva former av verbet anvands som till exempel
packas, dags och planteras. Ett exempel pa uppgift ar

I en av Malmos parker ska lavendel planteras. Tradgardsmastaren planterar plantorna runt kanten i
rabatten. Han ska plantera 6 plantor langs varje sida. Hur manga plantor behdver han? (Svensson
& Ostergren 2011:115).

Uppgiften ar framst skriven i futurum och presens, vilket innebér att i just den har situationen
spelar det inte sa stor roll att plantera anvands i en passiv form i forsta meningen. Da den har
meningen dven ar irrelevant for att 16sa uppgiften. Men ska man félja raden angaende hur
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texter bor formuleras och undvika onddiga svarigheter, bér man andra meningen och till
exempel istéllet skriva I en av Malmas parker ska tradgardsmastaren plantera lavendel”.

Bockernas uppgifter dr formulerade pad sadana satt att relativa pronomen inte behdver
anvandas, vilket medfor att dessa ar fa men de skrivs ut i sin fulla form nar de anvands.

5.1.4 Innehallsrelaterade

Innehallet i bockerna kretsar till stor del om Sverige, da forfattarna har valt att boken for
arskurs fyra ar upplagd som en Sverigeresa (i de andra arskurserna reser man i Europa och
varlden). Samtidigt som detta mojliggor att eleverna kan kanna igen sig i vissa av
handelserna, som att kopa souvenirer, ga pa konsert, laxlasning, kopa mat pa restaurang med
mera och har troligen dven hort talas om i alla fall de storre staderna Stockholm, Géteborg
och Malmo som forekommer i bockerna. Det &r danda sa att uppgifterna pa staderna kan
upplevas som valdigt specifika och detta medfor att alla elever inte kan relatera till dessa.
Som till exempel vad &r Universeum i Géteborg, Turning Torso i Malmd, Areskutan i Are och
att kasta varpa pa Gotland (Svensson & Ostergren 2010, 2011). Att ha erfarenhet angaende
dessa, dr inte nodvandigt for att 16sa uppgifterna, da den informationen kan ses som irrelevant
till exempel for att 16sa foljande uppgift om Universeum.

Tvadagarsbiljetten till Universeum i Goteborg kostar 266 kr tillsammans for Theo och Sofia. Vad
kostar biljetten for var och en? (Svensson & Ostergren 2011:45).

| den hér uppgiften ar det viktiga att man forstar uttrycket “var och en” att detta innebéar
samma som i fall det hade statt Hur mycket kostar en biljett? Hur lang tid biljetten varar eller
vad det ar for slags museum é&r irrelevant information, men man riskerar anda att eleverna
fastnar och funderar éver vad vissa ord innebér istallet for att de raknar ut uppgifterna.

De anvander dven matematiska termer i nagra av sina lasuppgifter som till exempel

Vilken &r produkten? Den forsta faktorn &r 2. Den andra faktorn ar dubbelt sa stor (Svensson &
Ostergren 2010:79).

Att det finns med sadana uppgifter ar positivt da det tvingar eller utmanar eleverna till att lara
sig de korrekta matematiktermerna for de olika réknesatten, for att det ska vara mojligt att
I6sa uppgiften. Vilket de kommer att ha nytta av i de hogre arskurserna, dar nivan pa
matematiken hajs till en an mer abstrakt niva.

Det anvands lagfrekventa ord i en del av lasuppgifterna, som till exempel raktralare, varpa,
pendeltag, knopar, dart, fotbollsstickers och redskapsbod. Till vissa av de hér orden som till
exempel redskapsbod kan eleverna ta stdd av illustrationen som visar detta for att komma
fram till vad en redskapsbod &r for nagot. Uppgiften i anknytning till raktralaren ser ut sa har

Pa raktralaren forpackas de kokta rakorna i lador. Det &r 15 kg i varje lada. Petter har packat 4
lador. Emil har packat halften s& ménga. Hur manga kilo har Emil packat? (Svensson & Ostergren
2011:32).

Hela forsta meningen ar egentligen irrelevant for att kunna I6sa uppgiften, men det ar anda
den som kan stélla till mest problem for eleverna sprakméssigt. Eftersom det &r osékert att de
vet vad en raktralare ar for nagot da det ses som ett lagfrekvent ord. Vilket mojliggor att man
kunde anvant ett annat satt for introducera uppgiften till exempel | en fiskaffar packar man
rakor eller Petter och Emil packar rakor i lador.
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Forfattarna anvander bade vanliga svenska namn och utlandska namn i sina uppgifter som till
exempel Amir, Tore, Ivan, Alina och Hanna. De namn som anvénds i huvudsak &r dock Theo
och Sofia som &r namnen pa tvillingarna i familjen. Béckerna uppmuntrar inte till flera
I6sningssatt da majoriteten av uppgifterna i bockerna ar "nakna” rakneuppgifter dar eleverna
ska fylla i svaret eller fylla i rutor for uppstéllning. Det finns heller ingen uppmuntran i
bockerna till eleverna att diskutera matematik med varandra eller att skriva ordlistor
(Svensson & Ostergren 2010, 2011).

5.1.5 Logisk form

Formen som dominerar i uppgifterna &r att de ar skrivna som helhetssituationer, dér eleverna
sjalva ska reda ut vad som ar viktigt respektive irrelevant for att 16sa uppgiften vissa av dessa
kan upplevas som krangliga till exempel i situationen med paket. Dar uppgiften ar féljande

Skriv barnens namn pa ratt paket. | Nusnas far Theo kdpa en 20 cm hog rod dalahést som kostar
495 kr och Mia en bl dalahést som ar 17 cm hog och kostar 305 kr. Sofia far kopa ett par traskor
som kostar 405 kr (Svensson & Ostergren 2011:7).

Paketen ar illustrerade under uppgiften ihop med rékneoperationer av subtraktionskaraktar
som leder till slutsumman av vad nagon av barnens paket kostade. Det som kan stélla till
problem i uppgiften ar att plocka ut ratt information, och da framst i meningen angaende Theo
och Mia dér det finns mycket irrelevant information. Som hur héga dalahéstarna ar och vilken
farg. Det ar dven s att eleverna inte forvantas att rakna ut nagot i sjalva lasuppgiften, vilket ar
ovanligt, nar det inte dr uppgifter som gar ut pa att lasa av tabeller eller diagram.

Det finns uppgifter med nagon form av logisk foljd i uppgifterna, dessa ser ut pa olika satt
som till exempel i foljande uppgift

I frukostmatsalen sitter 42 personer. Vid varje bord sitter 6 personer. Hur manga bord finns det?
(Svensson & Ostergren 2010:69).

| uppgiften finns en logisk féljd i och med att man som l&sare kan anvanda sig av
informationen i den ordning som den framkommer i uppgiften. Man kan bérja med forsta
meningen och skriva upp hur manga sitter i matsalen (42 st.) och dividera detta med antalet
personer som sitter vid varje bord (6 st.), for att sedan se kvoten av divisionen som svaret pa
fragan hur manga bord finns det (som lasare far man forutsatta att det &r fullsatt). Att man
som lasare kan folja ordningen pa fakta for att l6sa uppgiften underlattar och minskar risken
for att man skriver talen pa fel plats eller i fel ordning.

5.1.6 Grafisk form

De tva bockerna innehaller tillsammans 6ver tvahundra illustrationer, dar majoriteten ar
illustrationer som ar tankta att fortydliga budskapet i uppgiften som att ar det uppgifter kring
att aka tag, buss eller liknande &r detta illustrerat vid sidan av uppgiften. Samtliga
illustrationer ar tecknade och foljer i huvudsak en familj med tvillingar som heter Sofia och
Theo. Sofia och Theo anvands for att forklara uppgifter och ge tips pa hur man som lasare ska
tdnka, for att l6sa en uppgift. Det kan se ut som i foljande uppgift dar det ar “nakna
rakneuppgifter” rorande ental. Sa ser man Theo uppritad bredvid uppgifterna ihop med en
pratbubbla som ska tipsa lasaren, i pratbubblan star det

2 ental — 9 ental gar inte. Jag véxlar ett tiotal till 10 ental. Jag har nu 12 ental. Nu kan jag minska
med 9 (Svensson & Ostergren 2010:36).
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Att forklaringar inte enbart kommer i borjan av ett kapitel ar positivt och att de kommer ihop
med illustrationer kan medfdra att texten blir roligare och att bockerna i sig ser trevligare ut
att arbeta med.

Av de illustrationer som finns i boken finns det dock en del som &r tveksamma val som i en
uppgift angaende att packa rakor ar det bland annat en illustration som om man sedan innan ar
bekant med Goteborg och dess byggnader kan dra slutsatsen ska forestdlla saluhallen
Feskekorka. Dar av kan man forstd sammanhanget mellan de packade rakorna och vad som
séljs i denna typ av byggnad vilket troligen &r den koppling forfattarna efterstravar. Emellertid
da man inte kan rakna med att alla elever oavsett vilken bakgrund de har, att de har besokt
Gateborg och sett just denna byggnad upplevs kopplingen, som langsokt och manga elever ser
troligen inte det sammanhanget pa egen hand (Svensson & Ostergren 2011:32).

En stor mangd av illustrationerna ar &ven av den varianten att eleven behdver studera dessa
for att kunna l6sa uppgiften. | det stora hela ges eleven ingen férklaring till hur bilderna ska
studeras utan de forvéantas kunna detta sedan innan. Bilderna och tabellerna som eleverna
forvantas studera ar relativt enkla och tydliga. De varierar runt att lasa av termometrar, priser
pé olika varor, rakna pengar och att tyda klockor (Svensson & Ostergren 2010, 2011).

5.2 Matematikboken 4 Grundbok

Det finns relativt langa och ingaende instruktioner till varje omrade och dessa tar upp termer
som addition, differens, kvot med mera. De visar dven pa vilken metod eleverna forvéntas
anvanda for att 16sa uppgifterna som kort division, utvecklad form och att rakna uppat. Varje
kapitel avslutas &ven med en sammanfattning av vad eleverna bor kunna efter att arbetat med
kapitlet.

5.2.1 Signalord

Né&r det kommer till signalorden &r det ord som anvéands mest i olika former av langre.
Textuppgifter som innehaller nagon form av langre aterkommer i samtliga kapitel i bockerna
och med innebodrden att olika rékneséatt kravs for att 16sa uppgifterna. Att anvénda langre som
ett signalord for addition ar darfor inte mojligt. Aven motsatsen till langre som i det har fallet
ar kortare aterkommer i flera uppgifter och kraver inte enbart subtraktion som I6sningsmetod
utan forekommer aven i uppgifter som kraver flera raknesétt som i féljande uppgift om
Fantomen

Léngsidan pa tidningen Fantomen &r 2 dm och 6 cm. Om kortsidan hade varit 4 cm kortare hade
den varit hélften sa lang som langsidan. Hur lang &r kortsidan? Svara i centimeter (Undvall m.fl.
2005:197).

For att 16sa denna uppgift behover eleven forst bestimma hur mycket 2 dm och 6 cm &r i
centimeter. Sedan ar enklaste sattet att far reda pa kortsidan genom att man raknar tjugosex
dividerat med tva for att fa fram hur lang halva langsidan ar. Déarefter kan man anvanda
subtraktion som kortare ar signalordet for och pa sa satt fa fram svaret. De andra signalorden
anvands bara nagon enstaka gang i boken vilket innebér att i majoriteten av dessa fall fungerar
det att anvanda det raknesétt som signaleras av ordet for att 16sa uppgiften.

5.2.2 Jamforelseord

Jamforelseorden forekommer relativt sdllan om man ser till méngden lasuppgifter som finns i
boken, som lasare moter du dem framst i kapitlet Addition och subtraktion. Det finns
uppgifter med samtliga fyra jamférelseord som granskas (fler, féarre, storre och mindre).
Uppgifterna varierar i svarighetsgrad och angaende vilket tema de anvands i.
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Né&r det kommer till uppgifter med termen fler och féarre finns det bland annat uppgifter
gallande antalet invanare som i foljande

I Lekhulta bor det 875 méanniskor. Tallnds har 400 fler invanare. Hur manga bor det dar? (Undvall
m.fl. 2005:20). och uppgiften angaende farre ar foljande

I Arvika bodde det ett ar 26750 ménniskor. | Kristinehamn bodde det samtidigt 800 manniskor
farre. Hur manga invéanare hade Kristinehamn? (Undvall m.fl. 2005:21).

Att det finns uppgifter gallande samma tema med bagge jamforelseorden &r positivt, da det
medfo6r att begreppens olika betydelser blir tydligare for eleverna och att de har mojlighet att
koppla ihop fler och farre som varandras motsatser. Det ar dven en korrekt anvéndning av
bagge termerna och da framst termen farre som latt forvéaxlas med mindre.

Uppgifter angaende storre och mindre forekommer ocksa fast oftare i andra former som till
exempel storst och minst. Som exempel pa hur de anvander termerna kommer jag att anvanda
en uppgift om en &algfamilj.

Algpappan Helge vager 465 kg. Algmamman Helga vager 73 kg mindre. Deras kalv Helgum vager
250 kg mindre an Helga. Hur mycket vager Helgum? (Undvall m.fl. 2005:34).

Om man ser mindre som hur mycket mindre Helgum &r an Helga och Helga an Helge sa ar
det en korrekt anvandning av termen. Ingen av de fyra termerna forklaras i boken.

5.2.3 Sprakkonstruktioner

| boken finns lasuppgifter som &r formulerade i futurum, presens, preteritum, perfekt och
pluskvamperfekt. Av uppgifterna i perfekt och pluskvamperfekt dominerar de uppgifter som
ar skrivna i perfekt. | bada fallen ar forfattarna noga med att skriva ut formerna. Det finns
uppgifter dar det ar ett annat ord emellan har alternativt hade och verbet som till exempel i
uppgiften rérande Katja.

Pa vag till skolan gar Katja forbi en bank. En dag hade man stallt spargrisar i fonstret. De hade
sammanlagt 40 ben. Hur méanga ben fanns det i fonstret? (Undvall m.fl. 2005:66).

| den héar uppgiften &ar det flera svarigheter som kan uppsta for en elev med svenska som
andrasprak. Bland annat i situationen med “hade man stallt”, da ordet "man” kan ha flera
betydelser det kan syfta pa en person av manligt kon eller haret pa en hast respektive lejon.
Vet eleven om dessa betydelser men inte den tredje betydelsen som ordet har blir uppgiften
obegriplig. | det har fallet syftar ordet man till en person som é&r anstalld pa banken, det syftar
inte till Katja som man som ldsare forst tror att uppgiften handlar om, vilket kan orsaka
ytterligare problem, men det hade varit lattare om ordet man hade ersatts med ordet ndgon. Da
det ordet har farre betydelser som kan stélla till problem. Andra problem i uppgiften &r bland
annat ordet spargrisar, eftersom det &r ett lagfrekvent ord som fa elever darfor vet betydelsen
av pa egen hand.

Det finns passiva former av verb i flera uppgifter som till exempel menas, anvands, mdbleras,
hordes, matts och kallas. Ett exempel pa en uppgift med passivt verb &r denna

En flaska saft innehaller 75 cl. Saften ska spadas med fem ganger s& mycket vatten som saft. Hur
manga centiliter drickfardig saft far du av hela flaskan? (Undvall m.fl. 2005:231).

| det har fallet ar det verbet spa som ar i passiv form. Verbet har i sin tur tva betydelser som
ar att blanda ut eller att 6verdriva. | det har fallet ar betydelsen blanda ut som eftersoks.
Verbet spa kdanns som att det anvéands sallan i dagligt tal da det upplevs som gammaldags. Det
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ar dock vanligt i just det h&r sammanhanget att mota ordet spa dven om jag tror att det blir
vanligare att instruktionerna pa saftflaskor anvander blandas ut istallet. Ska man undvika att
anvanda passiv form i uppgiften behéver den formuleras om oavsett vilket verb man anvéander
da dven blanda skulle bli blandas i den form som meningen nu ar skriven. Forfattarna skulle
istallet kunna skriva ” For att fa fardig saft, spar du ut saften med fem ganger sa mycket vatten
som saft.” Uppgiften blir da langre an tidigare vilket kan kannas jobbigt for elever som ogillar
att 1asa men den blir samtidigt tydligare. Relativa pronomen anvands inte alls i majoriteten av
uppgifterna och de ar inte formulerade pa ett satt som gor att dessa behdvs eller saknas.

5.2.4 Innehéllsrelaterade

Till stor del ar innehallet i uppgifterna relaterat till vad majoriteten av eleverna moter i sin
vardag, sedan finns det uppgifter som det &r storre chans att elever som bor pa landet kanner
till an elever i storstan och tvartom. Det kan &ven galla for platser som férekommer i
uppgifterna att det beror pa var man bor i fall man vet om dessa som att handla polkagrisar i
Grénna, &ka skidor i Are och var Kolmardens djurpark ligger. Det finns till exempel uppgifter
om pizza, godis, gruppindelningar, betala for vad man kopt, antalet sidor nagon last och
idrottsresultat i olika former med mera. Det finns dock uppgifter med tveksamt innehall som
till exempel i uppgiften om Sabina

Sabina koéper en dvd-film och tre kassettband. a) Hur mycket ska hon betala? b) Sabina lamnar
fram tre hundralappar. Hur mycket far hon tillbaka? (Undvall m.fl. 2005:139).

Detta eftersom elever som kommer att ga i fyran idag (eller gor det) ar fodda pa 2000-talet
och har darfor troligen aldrig anvént kassettband och kommer inte anvanda det. Att inte veta
vad ett kassettband ar innebdr inte att man inte kan I6sa uppgiften, men att det finns en risk for
att eleven fastnar och inte kommer vidare i sin tankegang pa grund av att den funderar éver
vad ordet betyder.

Det finns en del uppgifter angaende svenska traditioner som kraftskiva och julgransplundring.
Uppgiften runt julgransplundring ser ut sa har

Familjen Svensson har julgransplundring och barnen vill dela pd sméallkaramellerna. De kan inte f&
fem var, for da fattas det tvd karameller. Om de far fyra var blir det tva 6ver. Hur manga barn har
familjen Svensson och hur manga smallkarameller finns det? (Undvall m.fl. 2005: 176).

Att veta vad en julgransplundring ar for nagot, behdver inte vara nédvéandigt for en uppgift av
den hér typen, men skulle underlatta forforstaelsen, som &r viktig for hur elever kan ta sig an
texter och reda ut vad som ar viktigt i texten. Da uppgiften &ven ar av
problemldsningskaraktar hade det definitivt varit en fordel om eleven forstar alla orden som
anvands till exempel smallkaramell och att i den hér uppgiften ar smallkaramell och karamell
samma sak.

Det anvands bade vanliga svenska och utlandska namn i boken som till exempel Lisa,
Fathima, Moa, Mehmet, Albin och Ali. Det &r trots det en dominans for svenska namn i boken
och det ar dven sa att bland de utlandska namnen ar dessa flest bland pojknamnen och finns
knappt alls bland flicknamnen. Boken uppmuntrar inte eleverna till att anvanda olika
I6sningsséatt, men att diskutera sinsemellan och att fundera Over hur “personer” i bockerna
tanker nér de l6ser uppgifter. Det finns &ven uppgifter som anvéander termer dér det géaller att
lista ut till exempel vad som &r den forsta faktorn med mera.
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5.2.5 Logisk form

Boken innehaller bade uppgifter med nagon form av logisk foljd och uppgifter som &r
beskrivna som en helhetssituation. Bokens uppgifter varierar i svarighetsgrad pa sa satt att
uppgifterna i sparen A, B och C har bade uppgifter med logisk féljd och helhetssituationer,
dér vissa helhetssituationer upplevs ha en viss logisk féljd och &r relativt latta att reda ut.
Exempel pa en uppgift som ar en helhetssituation med en viss logisk féljd &r bland annat
denna i spar B.

Jens hoppade 265 cm i langdhopp. Jonathan hoppade 27 cm kortare. Hur langt hoppade han?
(Undvall m.fl. 2005:29).

Uppgiften ar en helhetssituation pa sa satt att den beskriver tva pojkar som hoppar langdhopp,
men den innehaller en viss logisk féljd i och med att du far reda pa vem som hoppade kortast
och detta efter den som hoppade langst vilket gor att du kan anvanda siffrorna i den ordning
de forekommer i texten (alltsd rakna 265 subtraherat med 27) for att 16sa uppgiften. Det
forekommer aven ingen onddig information.

De lasuppgifter som férekommer under TEMA ar ofta langre an de som forekommer i sparen
och de innehaller d&ven mer information som lasaren maste halla i minnet. Ett exempel pa en
uppgift fran dessa stycken ar foljande under temat Manniskan — vilken varelse

En man fran Osterrike var 118 cm lang nar han fyllde 21 ar. Tio &r senare var han 218 cm lang. Vi
antar att han véaxte lika mycket varje ar. Hur méanga centimeter blev det per ar? (Undvall m.fl.
2005:106).

Textuppgiften &r nu langre an de uppgifter som i huvudsak forekommer i sparen och i det
exemplet jag visade fran detta. | uppgiften kravs det att man som lasare haller koll pa hur
manga ar som gatt, hur lang var mannen vid 21 respektive 10 ar senare, vad i genomsnitt
innebar och det kommer aven kravas fler utrakningar med olika raknesétt, allt detta maste
lasaren klara av att strukturera upp och anvénda korrekt.

De svaraste textuppgifterna forekommer i TRANA PROBLEMLOSNING detta for att de oftare
innehaller dold information, som eleven maste lasa in outtalat pa egen hand. De har aven mer
sallan nagon logisk foljd an uppgifterna i de andra avsnitten.

5.2.6 Grafisk form

Boken innehaller i huvudsak illustrationer som ar tecknade men &ven fotografier. Majoriteten
av illustrationer ar till for att fortydliga uppgiften eller krévs for att 16sa uppgiften. Det &r bara
enstaka uppgifter som éar till for eleven att fylla i eller som forklarar nagot utanfor
instruktionsrutorna runt réknesatten for eleverna. Av de illustrationer som ar till for att
fortydliga en uppgift finns det en del som &r tveksamma val, som till exempel i uppgiften om
Sara.

I en ask hade Sara 4 likadana ringar. De vagde sammanlagt 36 gram. a) Hur mycket vagde en ring?
b) Hur mycket hade Sara betalat for ringarna om de kostade atta kronor styck? (Undvall m.fl.
2005:70).

I illustrationen till uppgiften ser du Sara med en ask och i bakgrunden fyra pojkar, som har
var sitt hjarta ovanfor huvudet. For att illustrera uppgiften hade det rackt med Sara och asken
eller att man istallet visar fyra ringar. Da de fyra pojkarna inte har nagot med uppgiften att
gora inte heller att det antyds genom bilden att de &r fordlskade i Sara, har ndgot med varken
hur mycket en ring véger eller hur mycket Sara har betalat for dessa.
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Av de uppgifter som kraver att eleven studerar och l&ser av bilden for att 16sa uppgiften, finns
det flera olika varianter, dar vissa &r relativt simpla och kraver bara att eleven tittar efter
prislappen pa varan for att fa fram de tal den behdver och andra mer avancerade som till
exempel for att lasa av tabeller och tala om vad som ar fel. De omraden dar flest uppgifter
som kréaver att man som elev laser av illustrationerna for att I0sa uppgiften forekommer &r i
omradena Tid, tabeller och diagram, Geometri och i avsnittet Volym och vikt. Bilderna
varierar aven i svarighetsgrad beroende pa vilket av sparen A, B eller C som eleven arbetar
med, men det finns relativt tydliga instruktioner i bérjan av varje avsnitt som paminner
eleverna betraffande raknesattet och vad man ska tanka pa. Dessa instruktioner forklarar dock
inte ingdende hur man laser av till exempel tabeller, utan gar igenom en liknande uppgift till
de som eleverna forvantas l6sa pa egen hand, vilket kan ge marginellt stod at osakra elever.

5.3 Matte Mosaik elevbok 4A/4B

Det ar relativt fa instruktioner i bockerna. De instruktioner som sedan férekommer i bockerna
kretsar runt olika metoder eller satt att anteckna hur man I6st uppgiften och att delvis forklara
hur dessa fungerar. Det forklaras inga begrepp i instruktionerna utan det forvéntas att eleven
kan dessa sedan innan. De begrepp som framst anvands i instruktionerna ar att de visar vad
som ar hundratal, tiotal och ental.

5.3.1 Signalord

De flesta lasuppgifterna i boken ar valdigt korta och bestar av bara en till tre meningar. Av de
uppgifter som anvénder sig av till exempel langre i form av langst &r de flera uppgifter som
inte kraver nagon utrakning utan att man studerar tabeller eller liknande for att svara pa fragor
till exempel

Vilken av ormarna &r a. langst? (Skoogh, Johansson & Ahlstrém 2001:12).

Det finns dven uppgifter dar just formen langre anvands, dér vissa kraver mer an ett
raknesatt. Som i uppgiften angaende Juan

Juans skolvég ar tre ganger langre dn Stinas. Anjas skolvég ar halften sa lang som Juans. Hur lang
ar Anjas skolvdg om Stinas &r 300 m (Skoogh, Johansson & Ahlstrém 2001:122).

Dar uppgiften kan l6sas pa olika satt att man antingen valjer multiplikation eller addition till
en borjan och sedan division. Detta innebér att [angre kan anvéndas om signalord for addition
till en borjan men det ar missvisande att anvanda denna strategi da det kréavs flera raknesatt
for att 16sa visa uppgifter, dar dessa ord anvands.

En annan uppgift dar langre inte innebar addition &r

Hur mycket ldngre &r den roda slingan an den bla slingan? (Skoogh, Johansson & Ahlstrom
2002:62).

Dar du far reda pa genom illustrationen jamte bilden ar den rdda slingan 970m och den blaa
slingan 685m. Det enklaste sattet att 16sa den uppgiften dr genom subtraktion. Né&r det
kommer till orden aldre och yngre var det svart att hitta nagra uppgifter angaende detta da
majoriteten av fragor om alder stélls i formen dubbelt sa gammal eller halften sa gammal.

5.3.2 Jamforelseord

Jamforelseorden fler, féarre, storre och mindre forekommer sallan i bdckerna som helhet.
Vilket medfor att bockerna inte uppmuntrar eleverna till att jamfora antal och storlek, utan
anvander sig istallet av att fraga efter antal som till exempel, hur mycket mer an 1000 kr ska
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de betala tillsammans? Eller Hur manga dagar har han varit borta? (Skoogh, Johansson &
Ahlstrom 2001:73, 2002:18). Det ar forst i kapitlen geometri som eleverna méter stérst och
minst for forsta gangen och da bland annat betraffande vinklar. Dar anvander uppgifterna sig
av bade formen vilken vinkel ar storst respektive minst samt att de fragar efter storre an och
mindre an. Efter geometri ligger statistik, dar forekommer termerna storst och minst igen. |
form av till exempel

For de andra faglarna visar tabellen ingdngshdlet i diameter. Vilken av faglarna behdver a. det
storsta runda ingangshalet b. det minsta runda ingangshalet? (Skoogh, Johansson & Ahlstrom
2002:103).

Dér det &r meningen att eleverna ska jamfora faglarna utifran information i tabellen angaende

deras storlek och pa sa satt fa fram ett svar pa fragorna kring storst och minst. I kapitlet kring
statistik anvands daven termen flest men inte termen férre. | det har fallet anvands det for att
studera bland annat vilken hundras flest tycker om (Skoogh, Johansson & Ahlstrém 2001:97)
eller ett diagram Over bussturer och dess resenérer for att komma fram till bland annat svaret
pa fragan "Vilken busstur har flest resenarer?” (Skoogh, Johansson & Ahlstrom 2002:93).
Termen storst forekommer &ven i problemldsning kring mattemosaik. Det ar synd att det
saknas uppgifter kring farre, (och dar med anvands inte heller termen farst). Da det innebér att
eleverna inte har mojlighet att fa nagon uppfattning kring vad termen farre betyder i
sammanhanget och i jamforelse till termen mindre. Eleverna ges inga forklaringar kring vad
begreppen betyder eller syftar till.

5.3.3 Sprakkonstruktioner

Konstruktioner i passiv form anvands i huvudsak inte utan uppgifterna &r i majoritet skrivna i
futurum eller presens. | enstaka uppgifter kan man dock upptacka uppgifter dar verbet ar i
passiv form som till exempel i féljande uppgift

Antalet salda biljetter skrivs med siffrorna 3, 4 och 5. Hur manga biljetter saldes a. som mest b.
som minst? (Skoogh, Johansson & Ahlstrém 2001:25).

| uppgiften finns tva passiva satser skrivs och saldes, dessa ar relativt vanliga verb som
eleverna lar ha mott tidigare i undervisningen. Vilket sakert paverkar och underlattar for att
eleverna ska kunna I6sa uppgifterna trots de passiva formerna. Det ar dnda en nackdel med
tva passiva former i samma uppgift och det bor undvikas till exempel genom att man i stallet
formulerar uppgiften sa har: For att visa antalet salda biljetter har du siffrorna 3,4 och 5. Hur
manga kan du sélja a. som mest b. som minst. Det finns aven uppgifter dar formen perfekt
anvands, dessa anvands bade ordentligt utskrivna och inte. Som i féljande uppgift har man
bortsett fran att skriva ut har

Né&r klockan &r 09.41 borjar Jacob jogga. Han joggar i 14 minuter. Hur mycket &r klockan nér han
joggat fardigt? (Skoogh, Johansson & Ahlstrém 2002:21).

Ska man som i rekommendationen fran myndigheten for skolutveckling vara noga med att
skriva ut perfekt i sin fulla form bér man skriva har framfor joggat i sista meningen, eller att
man anvander pluskvamperfekt och skriver hade. Relativa pronomen anvands séllan troligtvis
pa grund av att forfattarna, har valt att halla meningar och uppgifter korta utan
sammanbindningar.

5.3.4 Innehallsrelaterade

Uppgifterna upplevs som att de till stor del relaterar till elevernas vardag, da de handlar bland
annat om skoldagar, att avldsa almanackor, att tolka tidtabeller och fritidsaktiviteter som att
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simma med mera. Inga av uppgifterna kretsar runt svenska hogtider. En stor mangd av
uppgifterna handlar dock om pengar, att eleverna ska riakna ut vad det kostar hur mycket far
de tillbaka, vem tjanade mest och sa vidare. Dessa uppgifter har en funktion och det &r
forstaeligt varfor forfattarna anvander denna typ av uppgifter. D& de ar realiserbara for
eleverna i form av att de vet att pengar har betydelse, &ven om de idag kanske inte & med om
att kontantbetalningar sker, da allt fler betalar med kort. Sa kan de troligtvis se relevansen i att
veta hur mycket man handlar for och sa vidare. Det som &r risken med att manga av
uppgifterna kretsar kring samma tema ar att eleverna tycker det ar trakigt eller att de raknar
mekaniskt utan att fundera 6ver olika réknesétt och strategier (Skoogh, Johansson & Ahlstrom
2001, 2002).

Det som &r tveksamt om alla elever kénner till &r till exempel att det finns ett uppgifter
betraffande till exempel svenska smafaglar, insekter och trad. Som till exempel i uppgifterna
angaende smafaglar ar en uppgift formulerad sa har

Vilka av de fem faglarna kanner du igen nar du ser dem ute? (Skoogh, Johansson & Ahlstrom
2002:96).

Faglarna ar pa bild som fotografier ihop med deras namn. Dels har namnda uppgift inget med
matematik att géra, vilket medfor att man kan diskutera relevansen till varfor den maste vara
med och vad som ar syftet fran forfattarnas sida. De 6vriga uppgifterna i avsnittet handlar det
framst om att lasa av tabeller med information om dessa faglar och att gora egna tabeller. Att
genomfora detta utan att veta mer om faglarna dan vad som star i boken ar genomfarbart och
det finns ingen direkt nackdel i att eleverna far mota svenska djur och natur &aven i
matematikboken, sa lange det inte tar Gver helt och hallet.

| texterna anvands det en del lagfrekventa ord som det kan vara tveksamt om eleverna kan
betydelsen av eller kan koppla till tidigare erfarenhet. Exempel pa ord som foérekommer i
texterna ar marsipanlangd, guldax, vareld (syftar pa en blomsort), tandsticksask, holk, vimpel
och solfjader. Trots att vissa av orden har illustrationer till uppgifterna finns det en risk att de
lagfrekventa orden medfor att man riskerar att eleverna antingen fastnar pa uppgiften eller att
de I6ser dem mekaniskt utifran erfarenhet. Som till exempel att det &r sakert den bilden jag
ska titta pa fastan jag tror att vareld ar nagot som brinner och inte en blomma med mera. En
annan uppgift dar forfattarna har valt ett tveksamt ord &r i avsnittet rérande hundar sa har de
valt att kalla en av hundarna fér Humlan (Skoogh, Johansson & Ahlstrom 2002:68). Detta
staller sakert inte till nagot problem fér majoriteten av eleverna, men det kan vara knepigt for
de elever som nyligen lart sig ordet humlas betydelse som en insekt till att byta perspektiv i
tankeprocessen och lata det bli ett hundnamn. | béckerna finns bade svenska och utlandska
namn pa personerna i uppgifterna till exempel Rudolf, Carola, Sirpa och Omar. Det &r dock i
majoriteten svenska namn som anvénds namn som Omar och Sirpa dr undantag och relativt
fa. (Skoogh, Johansson & Ahlstrom 2001, 2002).

Bdckerna uppmuntrar till viss del till olika I6sningssatt genom att som till exempel visar
bockerna pa olika skrivsatt med jamna mellanrum som eleverna ska diskutera. Som till
exempel visar de pa tre olika satt att skriftligt 16sa multiplikation (Skoogh, Johansson &
Ahlstrom 2002:63). Aven om de visar pa olika I6sningssatt upplevs boken inte uppmuntra i
det stor hela till olika l6sningsstilar, genom att det star att man ska anvanda det satt som man
kommit 6verens om i klassen. Det finns en del samarbetsdvningar i bockerna som uppmuntrar
till att diskutera med varandra. Bland annat som i uppgiften géallande addition
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Forsok att rakna ut uppgifterna i rutan med huvudrakning utan att anteckna. Fundera sedan pa hur
du ténkte och jamfér med en kamrat (Skoogh, Johansson & Ahlstrom 2001:72)

| rutan finns tre uppgifter(199+398, 397+264 och 456+138) som ska raknas ut med addition.
Det som é&r risken med den har typen av diskussionsuppgifter &r att eleverna inte diskuterar
om de ldmnas ensamma utan bara jamfor resultaten, for att se om de hade samma och om
bada har ratt. For att diskussioner ska fungera behover eleverna bli uppmarksamma pa olika
satt att tanka runt addition, vilket forfattarna forsoker na med sina tips till lasaren i bockerna.
Bdckerna uppmuntrar dven inte eleverna till att skriva egna ordlistor.

5.3.5 Logisk form

| och med att majoriteten av lasuppgifterna ar korta och bestar av bara av en till tre meningar,
sa var det svart att bedoma vilken form uppgifterna i majoritet var skrivna i. Detta for att de
var i kortaste laget for att det skulle ga att utréna om de beskriver en helhetssituation eller en
logisk foljd. Slutsatsen blev trots det att bockerna innehaller bada former, och att det lutar at
att majoriteten ar helhetssituationer. 1 och med att helhetssituationerna ar relativt korta
innehaller de inte mycket information, vilket kan bade underlatta och valla problem. Eftersom
de innehaller daligt med information kan de vara relativt latta att reda ut och det ar fa delar
som man kan blanda ihop och pa sa satt anvanda fel tal i uppgiften eller liknande. Samtidigt
som det innebér att lasaren far inte mycket stod i texten och ar det da ord som lasaren inte
forstar blir det svart att komma vidare.

Bland de langre lasuppgifterna finns det uppgifter som beskriver helhetssituationer som till
exempel denna i avsnittet Humlan far valpar.

Nér valparna &r sju veckor gamla tar Lotta med dem till veterindren. Dér ska varje valp ID-maérkas,
fa en spruta mot valpsjuka och undersokas. En spruta kostar 118 kr och ID-markning 165 kr per
valp. Lotta betalar 3120 kr for alla &tta valparna. Hur mycket kostar det att undersoka en valp?
(Skoogh, Johansson & Ahlstrém 2002:69).

Uppgiften innehaller mycket information och ar utan nagon direkt logisk foljd. Det du far reda
pa ar att atta valpar har undersokts for 3120 kr och att du ska rdakna ut hur mycket det kostar
att undersoka en valp. Storre delen av informationen som kostnader och liknande ar relevant
for att 16sa uppgiften vilket kréver att man tar hansyn till dessa. Det som ar dolt i texten och
risk att eleverna missar &r att &ven sjalva undersdkningen av varje valp kostar och att det
darfor inte racker att de adderar ihop kostnaden av sprutan och ID-markningen. Utan de maste
forst rakna ut vad dessa kostar for alla atta valparna sa att de far fram kostnaden av
undersokningen. Detta gor att uppgiften ar avancerad da den kraver flera utrakningar och att
man anvander olika raknesatt.

| uppgiften

Marcus koper ett litet trad. Sedan har han 6 kr kvar. Hur mycket pengar hade Marcus fran borjan?
(Skoogh, Johansson & Ahlstrém 2002:60).

Finns det en tidsordning som eleven kan anvanda sig av for att I6sa uppgiften (Priset pa tradet
visas genom illustrationen som tillhdr uppgiften). Detta genom att de forst skriver upp
kostnaden for tradet Marcus koper. Sedan kan de addera med de sex kronor som de far éver
enligt andra meningen och pa sa satt fa fram vad Marcus hade fran borjan. Tidsordningen
markeras dven av att texten innehdller orden koper, sedan och hade.
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5.3.6 Grafisk form

Bockerna innehaller ssmmanlagt 6ver tvahundratjugo olika illustrationer. Dessa ar till stor del
tecknade, ibland anvénds fotografier. Majoriteten av bilderna &r av modellen som kréaver att
eleven studerar bilden eller tabellen for att kunna l6sa uppgiften. Som till exempel finns det
pa en sida uppgifter om berg, dessa illustreras genom ett fotografi av en bergstopp, samt en
tabell dar foljande berg ar listade Mont Blanc 4807m, Kilimanjaro 5895m, Mount Everest
8848m, Mauna Kea 4205m, Illampu 6485m och Elbrus 5642m. Dér en av uppgifterna till
lasaren &r

Vilket berg ar fyratusen attahundrasju meter hogt (Skoogh, Johansson & Ahlstrom 2001:40).

Uppgiften kraver ingen egen utrdkning men att man kan klara av att l&sa en tabell. Det &r
manga av uppgifterna dar bildernas enda funktion ar att illustrera ndgot som forekommer i
texten och de flesta av dessa ar tydliga. Det finns dock nagra uppgifter dar valet av illustration
ar tveksamt som till exempel i uppgiften

Undersok bilden och forsok hitta minst fem rata vinklar. Anvand hornet med haken pa ditt vikta
papper. Skriv vilka nummer som star intill de rata vinklarna (Skoogh, Johansson & Ahlstrém
2002:78)

| illustrationen som forstéller en kiosk pa en badplats ar de rata vinklarna markerade bade
med nummer och med tecknet (en liten kvadrat) som anvands for att markera rata vinklar
inom geometri. Att vinklarna redan &r markerade gor mig tveksam till om eleverna sjalva
kommer ta fram sitt papper som de tillverkat och underscka bilden, da detta inte behovs for att
I6sa uppgiften. Boken har inga ifyllnadsuppgifter men det finns illustrationer som anvénds for
att forklara eller ge tips pa hur man léser uppgiften, aven utanfor instruktionsrutorna. Dessa
kan bland annat se ut som sa att det ar en skylt med talet 2364, dar en pil pekar pa tvaan med
texten "DEN HAR SIFFRAN AR VARD 2000” (Skoogh, Johansson & Ahlstrom 2001:30). |
uppgifterna pa sidan arbetar eleverna med stora tal och att valja ut vad som ar tusental,
hundratal, tiotal och ental. Vilket medfér att bilden kan vara till hjalp fér osékra elever som
behover stod.

5.4 Mattestegen A Host steg 1- 4 / A Var steg 1- 4.

De flesta av instruktionerna till Mattestegen A Host (Rosenlund & Backstrém 2007a) finns
langst bak och da i sa kallade instruktionsrutor, dar raknesattet introduceras och en
I6sningsmetod gas igenom, till exempel stdende addition forklaras systematiskt i flera steg
och med olika svarighetsgrad beroende pa vilket steg eleven arbetar. Under arbetet med
uppgifterna finns det darfor fa instruktioner som ar inkluderade emellan uppgifterna. De som
finns med &r kortfattade och hénvisar till aktuell sida langst bak i boken, om l&saren behdver
mer hjalp. Instruktionerna ar inte noga med att anvanda matematiska ord och begrepp till
exempel ar det enda som &r i fokus i instruktionerna &r talsorterna.

| Mattestegen A Var (Rosenlund & Backstrom 2007b) finns det inga instruktionsrutor bak i
boken och de instruktioner som finns ar fortfarande kortfattade och bygger mycket pa att
eleven sjalv kan vad den ska gora sedan tidigare. Det forklaras dock fler termer an i deras
andra bok som till exempel forklaras omkrets och vinkel.

5.4.1 Signalord

Om man ser till det stora hela &r det fa uppgifter som anvénder sig av signalorden men i de
fall, dar de anvands gar det med nagra fa undantag att anvanda sig av signalorden for att veta
vilket rdknesétt man ska anvanda. Vid undantagen var det oftast att man behdver anvénda mer
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an ett raknesatt eller samma raknesatt i flera steg for att kunna l6sa uppgiften. Som till
exempel i uppgiften om kulor

— Om vi lagger ihop vara kulor har vi 98 stycken, for du har ju 46 kulor, sa Lisa till sin bastis
Kattis. — Nej, svarade Kattis. Jag forlorade tre nér jag spelade mot Emil igar. Hur manga kulor var
har de? (Rosenlund & Backstrom 2007a:17).

Dar &r signalordet forlorade, da detta har samma innebdrd som tappade, men for att I6sa
uppgiften krévs det att man anvéander subtraktion i flera led. Vilket visserligen ar rakneséattet
som signalordet talar om men eleven behover lasa igenom hela uppgiften for att fa fram en
korrekt slutsumma.

5.4.2 Jamforelseord

N&r man forst laser uppgifterna kanns det inte som att orden fler, storre, farre och mindre
anvands alls mycket, oavsett vilken bdjningsform av orden man undersoker. Detta for att
uppgifterna ar formulerade pa ett satt som medfor att ordet manga eller mycket anvands
istallet. Som till exempel i uppgiften nedan angdende Arvid.

Vid Stortorget kostar det 10 kr per timme att parkera en bil. I parkeringsautomaten kan man
stoppa enkronor eller femkronor. Arvid behover parkera i 6 timmar. Hur manga femkronor maste
han stoppa i automaten? (Rosenlund & Backstrém 2007a:94).

Att anvanda ordet mycket eller som i det har fallet termen manga, for att uppmuntra till att
berdkna antalet av nagot, ar en vanlig metod och ofta beroende pa situationen att foredra
framfor att anvanda andra begrepp. Nar det kommer till de stycken i boken som behandlar
brak, procent, geometri och vinklar, marker man en Okning i anvandningen av framst
begreppen storre och mindre. Dessa anvands for att till exempel fraga efter, hur stor andel far
du? och vilken ar den minsta vinkeln? Termerna anvéands daven for att ge uppmuntran till
lasaren som till exempel mét den minsta triangeln. Begreppet fler anvénds ofta i situationer
dar eleverna uppmuntras till att jamfora bland annat antalet flickor och pojkar som i till
exempel i foljande uppgift

Fanny har 26 klasskamrater. Flickorna ar 3 fler 4n pojkarna. Hur manga pojkar &r det i klassen?
(Rosenlund & Backstrom 2007a:49).

Detta ar en korrekt anvandning av termen fler. Ordet farst som motsats till flest anvands inte i
nagon uppgift.

Det finns istallet de uppgifter dar ordet mindre anvands pa tveksamma satt. Som i uppgiften

Fanny réknade med att 4 dl lask till var och en skulle racka. Lasken kopte hon i flaskor som
inneholl 1 Y liter. Hur méanga flaskor maste hon minst kopa? (Rosenlund & Backstrom 2007b:
114).

Om man ser till definitionen av minst som enbart med syftet att beskriva hur litet eller mindre
nagot ar jamfort med nagot annat, sa blir detta en skev anvandning av termen minst Likval ar
det samtidigt en korrekt anvandning av begreppet, da det ar sa manga skulle ha sagt i en
vardaglig situation och vi anvander ofta minst for att beteckna en minimum méngd. Termerna
beskrivs inte i boken och det ges darmed inga forklaringar till skillnaden i vad man asyftar
med dessa.

5.4.3 Sprakkonstruktioner

Bockerna innehdller f& meningar som anvéander perfekt respektive pluskvamperfekt, da

majoriteten av uppgifterna som tar plats i ndgon form av datid istallet &r skrivna i preteritum.
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Manga av textuppgifterna ar dven skrivna antingen i futurum eller i presens. Detta medfor att
meningar i passiv form ar nast intill obefintliga. Det saknas dven i flera av uppgifterna
relativpronomen som till exempel i féljande uppgift

Tank dig att du har fatt 750 kr av ditt barnbidrag for att handla sadant du behover till vintern
(Rosenlund & Backstrom 2007a:27).

Skulle med relativpronomen blivit an tydligare och sett ut sa har: Tank dig att du har fatt 750
kr av ditt barnbidrag for att handla sadant som du behover till vintern. Att de utesluter “som”
beror troligtvis pa, att uppmaningen du som anvands i majoriteten av denna typ av uppgifter
borde vara tillracklig for att forsta vad det a&r man férvéntas gora.

5.4.4 Innehallsrelaterade

| majoritet ar uppgifterna realiserbara for andrasprakselever, da de handlar om situationer som
att dela upp frukt eller godis barn emellan, mata saker som finns i skolan, ga pa kalas eller
fester, handla i affarer och att folja recept for att dubbla ingredienser med mera. Uppgifterna
ar aven varierade sa att de ska vara realiserbara bade for elever som bor i en storstad och pa en
mindre ort. Bockerna dr dock daligt uppdaterade for att passa dagens barn, da det finns
uppgifter som handlar om till exempel VHS-kassetter, kassettband, freestyle och att spela
kula. Det ar tveksamt om elever som &r fodda pa 2000-talet oavsett om de har svensk
bakgrund eller ej, anvander sig av kassettband och freestyle for att lyssna pa musik eller att de
ser pa VHS- filmer. Ett exempel pa en uppgift om detta ar

Har ser du ett videoband i kassett. Talet 120 talar om att speltiden &r 120 min. a) Hur manga
timmar &r det? (Rosenlund & Backstrom 2007b:109).

Syftet med uppgiften ar att eleven ska rakna ut hur manga timmar det ar pa 120 minuter,
vilket medfor anser jag att de lika garna kunde ha haft en DVD-film med denna speltid
istallet, da det ar storre chans att eleverna kan relatera till det i sin vardag &n till VHS.

Né&r det kommer till att spela kula sker det sékert fortfarande att barn gor detta &ven i dagens
skola och att de &ar bekanta med spelformen. Emellertid uppgifter av detta slag é&r
aterkommande i boken och de kraver att man vet hur man spelar kula och att man kan skillnad
mellan glaskulor, stenkulor och dankar. Darfor skulle jag 6nska att det fanns lite tydligare
instruktioner angdende detta antingen genom langre forklaringar eller genom illustrationer, sa
att man minskar risken att elever fastnar eller missforstar uppgiften pa grund av att de inte ar
bekanta med spelformen och att det finns olika sorters kulor. Exempel pa uppgift ar

I sin kulpase har Hussein 36 kulor av glas, av sten och dankar. 1/3 av kulorna ar av sten och ¥4 av
resten ar dankar. a) Hur manga kulor ar av glas? (Rosenlund & Backstrom 2007b: 23).

Det ar fullt mgjligt att eleven klarar uppgiften utan att veta vad dankar betyder, men det finns

ocksa en risk att eleven fastnar i sin tankegang och istallet for att ga vidare och rakna ut det
som efterstravas sitter och funderar pa vad dankar ar for nagot. Det anvands aven en del ord
som for mig upplevs som lagfrekventa och att det &r tveksamt att eleverna vet vad dessa ér till
exempel pain riche- brdd, plattar, logdans, kabaré, galleri, loppmarknad och livsmedelsaffar.
Ar eleven ensam med sin ldrobok och utan strategier for att ta reda pa vad dessa ord betyder,
kan de precis som ordet dankar stélla till problem, for att eleverna ska komma vidare och I6sa
uppgifterna. | uppgifterna om Kalles kennel finns det exempel pa vissa saker som kan stélla
till problem som i uppgiften
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Kalle har en kennel, dvs en hundgard. Dér foder han upp taxar. Just nu har han 54 taxar. Han har
dem i stora boxar. Det &r 4 taxar i varje box, utom i en box. Déar ar det bara 2. Hur manga boxar
med 4 taxar har Kalle? (Rosenlund & Backstrom 2007a:96).

Denna text staller troligtvis inte till nagra storre problem, men det &r problematiskt att det
anvands en forkortning i texten, denna borde skrivas ut for att underldtta da man inte kan
forutsatta att tioaringar kan utlasa forkortningar. Att ordet box anvands ar aven det lite
problematiskt (dven om det troligen inte paverkar elevens mojlighet att I6sa uppgiften) da det
kan leda tanken till lador, men i det fallet ar det mer troligt att det handlar om stora burar. Nar
det kommer till svenska hogtider forekommer dessa bara i tva lasuppgifter, dar uppgifterna
handlar om Luciafirande, vilket eleverna troligtvis har mojlighet att uppleva pa skolan.

Till uppgifterna i bockerna anvander forfattarna bade svenska och utlandska namn som till
exempel Raed, Arvid, Anjo, Karin, Lisen och Tamira. Det &r 6vervagande vanliga svenska
namn som anvands om man ser till helheten (Rosenlund & Bakstrém 2007a, 2007Db).

Bockerna uppmuntrar till viss del till olika I6sningsstilar da det finns uppgifter dar eleverna
sjalva ska valja hur de l6ser uppgiften och forklara hur de gjort. Annars forklaras det vissa
I6sningssétt i instruktionsrutorna, som anvands for att I0sa fardighetstraningsuppgifterna. Det
finns uppgifter i bockerna, dar eleverna ska arbeta i par och samtala med varandra. Vilket kan
ses som att boken uppmuntrar eleverna till att prata matematik med varandra. Eleverna
uppmuntras daremot inte till att skriva ordlistor.

5.4.5 Logisk form

Det finns uppgifter av bada formerna i bockerna, men majoriteten upplevs dock vara
beskrivna som helhetssituationer. Dessa ser ut pa olika satt beroende pa raknesatt med mera.
Som till exempel i brakuppgifter ar texterna ofta véldigt korta och koncist skrivna, de kan
bestd av bara en till tva meningar innan fragan pa uppgiften kommer. Ett exempel pa en sadan
uppgift ar

Frida har bjudit sju kompisar péa kalas. Tva av dem kommer for sent. Hur mycket av tartan ska
hon spara till dem? (Rosenlund & Backstrom 2007b:21).

Sadana korta uppgifter ar for majoriteten av eleverna latta att reda ut da det ar relativt lite
information, som de behdver reda ut och pa nagot satt spara i arbetsminnet. Andra uppgifter
som visar pa en helhetssituation dar det finns mer text &r till exempel i uppgiften om Calle

Calle bor tillsammans med sin mor och far och sina tre systrar i Tvetaryd. Nar han fyllde 11 ar fick
han en kattunge i present som han dopte till Tussan. | Calles kok stér ett runt bord med fyra ben.
Runt bordet star en stol for var och en i familjen. Hur manga ben av olika slag har Tussan chans att
kldsa i nar hela familjen &r samlad till frukost? (Rosenlund & Backstrém 2007a: 77).

| uppgiften finns en viss logisk foljd till en borjan i form av datid som att fyllde, sa fick han
nagot, som han dopte och sa vidare. Men i det stora hela &r det en helhetssituation med en stor
mangd ovidkommande information, som eleven maste salla bort till exempel att de bor i
Tvetaryd, att de heter Calle och Tussan och att bordet &r runt. Det som troligtvis kan forvilla
manga ar aven att det tal som ar beskrivit med siffror i uppgiften (11) som troligen manga
elever kommer vara snabba med att notera. Da de sen tidigare & medvetna om att de arbetar
med matematik och att i manga av de andra lasuppgifterna ar dessa tal anvandbara och
relevanta for 16sningen, fast i det hér fallet &r det totalt irrelevant.

Uppgifter med en logiskfoljd i boken har bland annat en tidsféljd som i den har uppgiften
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Alicia har en skal med smagodis. | gar at hon upp en 1/3 av det godis som fanns i skalen. Efter en
stund blev hon sugen igen och at upp ¥ av det som fanns kvar. Hur stor del av den ursprungliga
mangden godis fanns sedan kvar? (Rosenlund & Backstréom 2007b: 26).

Denna foljer en variant av tidsféljd genom att eleven kan félja den ordning som uppgiften &ar
skriven i for att 16sa uppgiften. Det markeras &ven genom anvandandet av vissa ord som till
exempel igar, efter och sedan. Uppgiften innehaller &ven minimalt med onddig information.

5.4.6 Grafisk form

De tva bockerna man forvantas hinna ga igenom i arskurs fyra innehaller tillsammans mer &an
tvahundra illustrationer och da framst tecknade sadana. Bdockerna innehaller i majoritet
illustrationer som kraver att eleven studerar dessa for att kunna lésa uppgiften. Dessa varierar
i sin tur i svarighetsgrad beroende pa hur bekant eleven ar med amnet sen tidigare. De
indelningar av matematikomraden dar dessa uppgifter var vanligast forekommande var
braktal, geometri, matt och méatning samt i statistik. Det var ytterst séllan som det forklarades
i texten hur bilderna skulle anvéandas eller lasas av, utan det ar underforstatt att eleven skulle
kunna detta sen tidigare.

Av de illustrationer som anvandes for att enbart illustrera uppgiften, finns det vissa bilder som
ar tveksamma val till varfor forfattarna har valt att anvanda dessa till exempel sa finns det en
illustration som visar kulor med numren 0-9. Dessa visas ihop med en text som &r en
genomgang betraffande hundratal, tiotal och ental. Det star dven direkt under bilden

Hér &r talet 253 (Rosenlund & Backstrom 2007a:10).

Meningen syftar visserligen till talet som de delar upp i hundratal, tiotal och ental i texten,
men i och med att det star direkt under bilden utan att bilden visar detta gor att det kan
upplevas som missvisande for en oséker lasare. Det hade varit battre med en bild som
antingen visar pa samma tal som texten eller nagon slags uppdelning av talsorterna. En annan
missvisande bild ar nar det finns tva olika uppgifter i anknytning till en vag. I forsta bilden
visar man vagen ihop med de tva vikter som man som lasare vet om vikten pa dessa ar redan
utstallda pa vagen, under tiden som den viktkagla som eleven forvantas rakna ut star i luften
med ett fragetecken pa. Detta hade kunnat fungera om det inte var for att pa nastféljande
uppgift med samma tema, star de vikter som eleven forvantas rakna ut vikten pa, redan pa
vagen tillsammans med de vikter som eleven vet vikten pa (Rosenlund & Backstrom
2007a:44). Denna skillnad stéller troligtvis inte till nagra problem for en majoritet av
eleverna, men det ar dnda battre att vara konsekvent i hur man illustrerar uppgifterna, for att
undvika onddiga stérmoment. Boken innehaller dven ifylinadsuppgifter, men dessa ar relativt
fa om man ser till totalmangden av uppgifter och forklaras dven de mycket kortfattat, ofta i
form av en uppmuntra till eleven att fylla i det som saknas.

6 Slutdiskussion

Nedan kommer forst metoden for undersokningen att diskuteras i en Metodreflektion, dar
bland annat nackdelar belyses. Sedan i Resultatdiskussion kommer resultaten av analyserna
att sammanstallas utifran fragorna i syftet, detta for att det ska bli tydligare pa vilka satt som
de olika laromedlen liknar varandra och vilka brister de har utifran syftet. Till sist kommer det
totala resultatet fran uppsatsen att sammanfattas i en Sammanfattning. Dar dven arbetets
pedagogiska fortjanster kommer att presenteras samt ett forslag till fortsatt forskning.
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6.1 Metodreflektion

Metoden som anvandes for undersékningen, fungerade forhallandesvis bra da den grundliga
textanalysen mojliggjorde att man kunde se vilka brister de olika ldromedlen hade
textmassigt, utifran de valda kriterierna. Kriterierna visade sig uppfylla bade de tekniska samt
de intellektuella kraven, da de var uteslutande och tackande for det tankta omradet vilket
majliggjorde att man kunde dra slutsatser som var fruktbara for &mnet (Esaiasson m.fl. 2007).
Att jag skapat kriterierna pa egen hand mgjliggjorde att jag kunde vélja de kriterier som
passade for just den hér undersokningen, men att det inte finns en vedertagen mall for
laromedelsanalyser innebar samtidigt en nackdel. Pa grund av att det medfor att
tillvagagangssattet for hur man bast genomfor en textanalys blir mer personligt och
tolkningsbart &n vid till exempel intervjuer, dar det finns vedertagna regler och instruktioner
som alla forvantas anvanda sig av. Undersokningen uppnadde en teoretisk mattnad for
laromedel i arskurs fyra i och med att det var olika laromedel som jamférdes och samtliga
anvands i skolorna. Det ska dock poédngteras att undersékningen inte ger mer en generell bild
av hur spraket i laromedel ser ut och da enbart i arskurs fyra. Att delar utesléts fran de olika
laromedlen kan ses som en nackdel da det finns lasuppgifter i dessa ocksa men anledningarna
till att uteslots var framst att de &r att betrakta som extramaterial. Vilket i sig innebdr att det
inte ar sakert att dessa delar anvands alls i skolorna och fokuset for undersékningen skulle
ligga pa de delar man kunde med storre sakerhet kunde anta att lararna anvander i
undervisningen och som eleverna darfér moter.

6.2 Resultatdiskussion

Nar det kommer till begrepp och matematiska ord innehaller samtliga av laromedlen fa
instruktioner, den som innehaller flest och &r noggrannast med att forklara termer respektive
raknesatt ar Matematikboken (Undvall m.fl. 2005). | den é&r instruktionerna relativt langa
(oftast pa tva sidor till varje omrade) och anvander samtliga termer som eleverna bor kunna.
Den har boken innehaller till skillnad fran de andra dven sammanfattningar av varje kapitel
som eleven kan ta stod i. Aven Kopparspiran (Svensson & Osterlund 2010, 2011) innehaller
listor dér viktiga matteord som eleverna behdver kunna for att klara av att I6sa uppgifterna tas
upp. Deras bocker har dock fa instruktioner i kapitlen, vilket medfor att det kan vara svart att
I6sa uppgifter pa egen hand i fall man inte dr bekant med metoden eller raknesattet som
uppgiften kraver sen innan. Bada dessa bocker har dven lasuppgifter som anvéander termer
som till exempel faktor, kvot med mera. Detta ar positivt da det tvingar eleverna till att lara
sig termerna for att kunna l6sa uppgifterna (Svensson & Osterlund 2011; Undvall m.fl. 2005).
Bade Matte Mosaik (Skoogh, Johansson & Ahlstroms 2001, 2002) samt Mattestegen
(Rosenlund & Backstrém 2007a, 2007b) innehaller instruktioner som ar relativt korta och
koncista, som kraver att eleven har med sig mycket forforstaelse. De ar dven daliga pa att
anvanda termer i uppgifterna samt i instruktionerna. Mattestegen (Rosenlund & Backstrom
2007a, 2007b) ar aven inkonsekventa da instruktionerna ligger langst bak i ena boken och i
nésta innan varje avsnitt.

Angaende signalord, var laromedlen daliga pa att anvanda dessa i sina uppgifter. | det stora
hela var det bara langre, som anvéandes i s& manga uppgifter att man kunde dra slutsatsen att
det inte var effektivt att anvanda langre (oavsett form langt, langre och langst) som signalord.
Da det i vissa uppgifter kravdes att man anvande flera rakneséatt. De andra signalorden aldre,
tyngre, okar, billigare, kortare, lattare och tappar forekom endast enstaka ganger eller inte
alls. Vilket medfor att man inte kan dra nagon slutsats betraffande om signalord fungerar och
om forfattarna &r medvetna kring att dessa anvands som signalord och déarfor varierar
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uppgifterna som det rekommenderas i tidigare forskning (Malmer 1996b: 142; Wistedt
1996:67; Léwing & Kilborn 2008:19).

Det laromedel som har uppgifter med samtliga jamférelseord (fler, farre, stérre och mindre) ar
Matematikboken (Undvall m.fl. 2005) i den boken far eleverna ocksa en kansla for att jamfora
begreppen med varandra genom att orden anvands i olika uppgifter med samma innehall till
exempel fler eller farre invanare. Den term som knappt anvandes i laromedlen och i vissa inte
alls var farre, att den inte anvands i texter okar riskerna for att eleverna inte uppfattar ordets
betydelse och hur det ska skiljas fran mindre. Att bockerna inte forklarar begreppen for
eleverna forstarker aven, det att eleverna riskerar att inte lara sig begreppens betydelser och
darfor kommer anvanda dem felaktigt dven i vuxen alder. Ordet farst anvands inte i nagot
laromedel, vilket kanns foga forvanande da det ar en term som fa kanner till och den kommer
troligtvis fa svart att fa faste i det svenska spraket trots att man kan se funktionen
(Malmer1996¢:36—-37; Malmer 2002:48).

De laromedel som till viss del uppmuntrar till flera 16sningsstilar & Matte Mosaik (Skoogh,
Johansson & Ahlstrom 2001, 2002) pa sa satt att de visar pa olika sétt att skriva ner sina
I6sningar, &ven Mattestegen (Rosenlund & Backstrom 2007a, 2007b) uppmuntrar till att
anvanda olika I6sningsstrategier. Samtliga bocker utom Kopparspiran (Svensson & Ostergren
2010, 2011) uppmuntrar eleverna med jamna mellanrum att diskutera med varandra i sina
matematikuppgifter, vilket kan ses som att de uppmuntras att ”prata matte” med varandra. Att
de uppmuntrar eleverna till att samtal med varandra ar ovanligt enlig Léwing och Kilborn
(2008:29-30) som anser att larobdcker i matematik kréver att eleverna arbetar sjalvstandigt,
tyst och ddrmed bara kommunicerar med sitt laromedel. Aven Hansson (2011:124) kritiserar
att laromedlet tar sa stor plats i den svenska skolan och skriver att enbart laromedlet kan inte
tillgodose att eleverna far samtala och interagera med varandra. Aven om ldromedlet
uppmuntrar till interaktion behdvs lararen for att guida eleverna och se till att det inte blir
tavling angaende vem som l6ser uppgiften fortast (Wistedt 1996:67; Sterner & Lundberg
2002:23; Lowing 2006:96) eller att de struntar i att samtala med varandra och bara arbetar
vidare pa egen hand.

Ingen av bockerna uppmuntrar eleverna till att skriva egna ordlistor. Vilket ar en nackdel da
elever som laser pa sitt andrasprak kan dra nytta av att skriva upp ord de inte forstar, for att
sedan forklara dem pa ett satt sa att de forstar dem nésta gang de stoter pa dem i en text
genom att titta pa listan alternativt dversatta dem till sitt modersmal med hjélp av lexikon
(Malmer 2002:32). Slutsatsen &r att enbart laromedlet kommer inte att hjalpa eleverna till att
utveckla sitt sprak och att utoka sitt begreppsforrad inom matematik. Da enbart ett laromedel
uppvisar en anstrangning till att forsoka fa med matematiska termer och begrepp pa ett satt
som barn i tioarsaldern kan forsta. Darfor kravs det att lararen kompletterar laromedlet och
anvander ett medvetet sprak pa lektionerna tillsammans med eleverna och utmanar dem till att
anvanda matematiska termer med varandra (Axelsson, Rosander & Sellgren 2005:203). Detta
for att undvika att elever har felaktiga losningar pa grund av brister i spraket och for att om
elever inte vet vad orden i en text betyder blir det svart att 16sa uppgifter oavsett om de ar av
problemldsningskaraktar eller inte (Haines Johnsen 2000:85; Sterner & Lundberg 2002:109).
Att eleverna behover fa mojlighet att anvanda det matematiska spraket motiveras aven av att
kursplanen har som mal att elever ska kunna anvanda ett matematiskt sprak, for att forklara
hur de resonerar bade i vardagen och i matematiska sammanhang (Skolverket 2011a:62).

Nér det kommer till de grammatiska delarna som undersoks hur vida laromedlen anvander
passiva satser, skriver ut perfekt respektive pluskvamperfekt i sina meningar, samt om de
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anvander relativa pronomen. Visar resultaten att majoriteten av laromedlen anvéander passiva
satser i sina meningar. Att anvanda passiva satser i laromedelstexter rekommenderas inte, da
dessa anses vara svara att uppfatta for alla elever oavsett om de studerar pa sitt modersmal
eller sitt andrasprak (Myndigheten for skolutveckling 2008:22). Vilket innebar att passiva
satser orsakar onodiga problem for eleverna som foérvéntas arbeta med matematiken till stor
del pa egen hand. Det laromedel som inte anvander passiva satser ar Mattestegen (Rosenlund
& Backstrom 2007a, 2007b), dessa ar &ven de som klarat den grammatiska delen av analysen
bast, da de ar noga med att skriva ut perfekt och pluskvamperfekt nar dessa kravs och det ar
bara ndgon enstaka mening dar relativ pronomen saknas. Relativ pronomen anvéndes séllan
eller inte alls i samtliga laromedel, da forfattarna valjer andra metoder for att formulera sina
meningar vilket medfor att relativpronomen inte behdvs. Det man kan se i samtliga laromedel
ar aven att formerna futurum, presens och preteritum &ar vanligare an uppgifter med perfekt
respektive pluskvamperfekt. Det var &ven vanligt att flera former anvandes i samma mening
som till exempel att férsta meningen var i futurum, nésta i presens och sista i preteritum.

Slutsatsen blir att laromedlen kan bli battre pa att undvika sprakliga fallor i sina uppgifter
genom att skriva ut perfekt och pluskvamperfekt nér dessa behdvs, anvénda andra former av
verben &n passiva (Myndigheten for skolutveckling 2008:22-25). Att de ska undvika att
anvanda onddiga sprakliga svarigheter, som dessa ar for att det som ska vara i fokus &r
matematiken. | kursplanen star det att syftet med undervisningen ar att eleverna ska utveckla
formaga att argumentera logiskt, se matematiska sammanhang och anvanda matematiska
uttryck (Skolverket 2011a). Vilket innebér att det som &r viktigt ar att eleverna har mojlighet
att lara sig anvanda matematiken pa egen hand och detta sker battre om eleverna inte fastnar i
uppgifterna pa grund av att det saknas ord som har eller hade. For andrasprakselever ar att
studera pa sitt andrasprak en utmaning och en kognitiv belastning (Axelsson, Rosander &
Sellgren 2005:200; Léwing & Kilborn 2008:19) som inte behover forsvaras ytterligare enligt
mig pa grund av att laromedlens textuppgifter komprimeras till en text dar viktiga
byggnadsstenar i spraket saknas, d det borde vara matematiken som &r det viktiga inte hur
bra eleverna ar pa att gissa sig till sasmmanhang. Att perfekt och pluskvamperfekt saknas i
matematiktexter, som eleverna lar sig pa grammatik lektionerna i svenska &r viktiga att
anvanda for att markera datid, anser jag dr negativt da jag tror att det kan forsvara att avkoda,
skapa mening och att som lasare fa ett samspel med texten. Vilka ar tre delar i lasforstaelsen
som enligt Sterner och Lundberg (2002:105-106) har centrala funktioner for att elever ska
klara av texter i matematikamnet, saknas det da ord i texten som haller ihop texten blir det
avsevart svarare att skapa mening. Det &r nog sa stor utmaning att som andrasprakselev som
oftast saknar ett passivt ordforrad att uppna ett sa pass stort ordforrad att de forstar 95 % av
orden vilket anses kravas for att klara av att forsta texter (Viberg 1993; Holmegaard &
Wikstrom 2004:547-553). Att gora textuppgifterna tydligare medfoér aven att man undviker
att eleverna raknar fel pd grund av att man missforstar texten. Amnesproven som eleverna
moter i skolan bestdr av kontextbundna uppgifter i arskurs tre var det ar 2010 i form av en
berattelse (Skolverket 2011b) och i arskurs fem var dven dar en stor mangd av uppgifterna
kontextbundna till langre texter. | provet for arskurs fem sag man att elever med utlandsk
bakgrund presterade relativt bra pa den muntliga uppgiften som inte kravde att eleven laste
uppgiften pa egen hand (Skolverket 2011c:25). Under tiden som de presterade samre som
grupp i det stora hela pa alla de Gvriga delproven, detta talar for att hur lasuppgifter &r
formulerade och ens mojligheter att tolka dem har stor betydelse for hur man lyckas i
matematik.

Nar det kommer till hur uppgifterna varierar innehallsmassigt (den kulturella kontexten),
visade samtliga laromedel pd ganska stora brister i och med att de brast pa flera omraden.
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Samtliga bocker anvande bade vanliga svenska namn och utlandska namn till sina uppgifter
och majoriteten var svenska namn. Samtliga bocker innehaller aven lagfrekventa ord av olika
slag. Att detta sker ar sdaker oundvikligt i och med att man vill uppna variation i uppgifterna,
for att undvika att det blir trakigt och det &r svart att bedoma vilka ord som en majoritet av
eleverna i ett land kan, anda ska laromedlet helst passa alla. Att det anvéands lagfrekventa ord
ar trots det en nackdel som poéngteras forsvara for andrasprakselevers majlighet att pa egen
hand lésa uppgifterna (Myndigheten for skolutveckling 2008: 31-32). Att lagfrekventa ord
staller till problem paverkas av att andrasprakselever har samre tillgang till ett passivt
ordforrad &n elever som studerar pa sitt modersmal och darfor svarare att komma underfund
med vad orden betyder pd egen hand. Det har &ven visats i undersokningar att nar
andrasprakselever forsoker gissa sig till ordsbetydelser, har de oftare fel och deras slutsatser
ligger langre fran den korrekta an nar forstaspraks elever anvander samma strategi
(Holmegaard & Wikstrom 2004: 539-555).

Nar det kommer till innehallet i uppgifterna, vad de kretsar runt férsoker samtliga bocker
behandla situationer som ar vardagsforankrade och som barn i tioarsaldern kanner igen. Detta
staimmer Overens med vad flera i den tidigare forskningen vill uppnd och &ven med
kursplanen. D& Skolverket (2011a:65) kraver att eleverna ska kunna l6sa uppgifter i
vardagssituationer. Andra som papekar vikten av att uppgifterna ar relaterar till elevers vardag
och sociala situation ar Axelsson, Rosander & Sellgren (2005: 203) och aven Piaget papekar
vikten av att matematiken relaterar till elevernas erfarenhet och géarna att den ar konkret
tillganglig. Nar eleverna ar i stadiet av konkret tankande vilket han ansag tioaringar vara
(Malmer 2002:53).

Nar det kommer till innehallet i textuppgifterna har bockerna olika brister som medfor att de
inte riktigt nar malet. Det laromedlet som innehaller flest textuppgifter och i olika
svarighetsgrader ar Matematikboken (Undvall m.fl. 2005) den uppvisar totalt sett farre brister
an de andra. De brister man kan se i denna &r att vissa uppgifter ar platsspecifika som att aka
till Granna for polkagrisar med mera. Boken innehaller likasa uppgifter med situationer som
inte k&nns aktuella for barn idag som bland annat att anvénda kassettband. De har &ven
uppgifter angaende svenska traditioner men da dessa ar tva stycken i en bok pa over
tvahundra sidor kanns samtliga dessa brister som relativt fa emot vad det hade kunnat vara.
Det som ar positivt med uppgifterna i boken ar att innehallet varierar sa att det passar bade
storstadshor och de som bor pa landet. Samt att nivan pa lasuppgifterna varierar, vilket
mojliggor att man kan hitta uppgifter som utmanar alla sprakméssigt. Att man kan hitta olika
nivaer pa textuppgifterna ar positivt utifran Kraschens teorier om sprakinlarning om att
inflodet behover vara snappet dver den enskilde elevens niva (Bergman & Sjokvist 1992:4;
Axelsson, Rosander och Sellgren 2005:218).

De andra laromedlen uppvisar liknande brister som att Kopparspiran (Svensson & Ostergren
2010, 2011) innehaller relativt fa lasuppgifter jamfort med mangden “nakna rakneuppgifter”.
Deras uppgifter ar &ven valdigt platsspecifika, vilket kan medfora att eleverna inte kan
relatera till innehallet. Nar det géller Matte Mosaik (Skoogh, Johansson & Ahlstrém 2001,
2002) innehaller dessa inga uppgifter betraffande svenska hogtider men daremot svensk natur.
Detta ar i sig inget negativt da uppgifterna oftast ar formulerade pa ett sadant satt att de gar att
I6sa utan vetskap om @mnet men deras uppgifter handlar &ven mycket om samma sak flera
ganger i rad vilket gor att bockerna kan upplevas som enformiga och det ar risk for mekanisk
rékning. Mattestegens (Rosenlund & Backstrom 2007a, 2007b) uppgifter &r forankrade i
vardagen och varierade sa att de passar barn till stor del oavsett var de bor, men de ar daligt
uppdaterade och innehaller flera uppgifter med situationer eller saker som elever inte moter i
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dagens samhélle. De anvénder dven forkortningar av ord som inte & matematiska termer som
till exempel osv. Att anvanda forkortningar av matematiska termer som cm, dm med mera
forekommer i samtliga laromedel och &r tillatet, da detta ofta lars in pa ett tidigt stadium i
matematiken men man kan inte forutsatta att tiodringar kan lasa ut vanliga svenska
forkortningar oavsett bakgrund.

Slutsatsen blir att utifran dessa laromedel kan man se att anvandningen av svenska hogtider i
laromedel &r ovanligt och att de pa sa viss tar viss hansyn till att det finns elever med annan
bakgrund an den svenska. Forfattarna ar dven medvetna om att det finns en fordel i att variera
namnen pa personerna i uppgifterna sa att dessa inte enbart riktar sig till svenskar genom att
ha traditionella svenska namn. Uppgifterna ar aven vardagsforankrade pa sadana satt att en
majoritet av eleverna kan kanna igen sig oavsett bakgrund, da att dela upp godis, baka kakor,
laga mat, handla med mera sker Gverallt och inte bara i Sverige. Detta skiljer sig fran vad
Holmegaard och Wikstrom (2004:552-558) papekar som ar att kontexten i uppgifterna ar
anpassade efter majoritetsbefolkningen och darmed mer sdllan bekant for
minoritetsbefolkningen. De val av situationer som finns i dessa laromedel ger till resultat att
texterna fortfarande &r delvis kontextmassigt mer bekanta for elever med
majoritetsbefolkningens bakgrund, da det till exempel ar matratter som &r vanliga i Sverige
vars recept ska dubblas i uppgiften med mera. Emellertid forsoker de minska detta med
medvetna val av uppgifter som innehaller farre dolda kulturella referenser dn de hade kunnat
gora. Vilket ar positivt da dolda kulturella referenser i texter ar en av de storsta utmaningarna
for andrasprakselever att kunna uppfatta och sortera ut i texter (Garcia 2000:821-822).

Nar det kommer till uppgifternas uppbyggnad om de anvénder en logisk foljd eller &r
beskrivna som helhetssituationer ar laromedlen relativt lika varandra, samtliga innehaller
uppgifter av bada former och da en majoritet av uppgifter som beskrivs i form av
helhetssituationer. Det laromedel som uppvisar storst brister i denna kategori &r Matte Mosaik
(Skoogh, Johansson & Ahlstrom 2001;2002) da de innehaller i majoritet korta uppgifter pa fa
meningar, vilket innebér att eleverna far ingen traning i att salla bort irrelevant information.
Att detta saknas innebér inget stort problem i sig men det ar nyttigt for eleverna att fa traning i
att lasa ut vad som ar viktigt i en text pa egen hand da detta kravs av dem i provsituationer.
Att meningarna och uppgifterna ar korta innebdr dven ett problem nér det kommer till att
skapa mening som lasare i det man avkodat vilket anses vara nodvandigt for att kunna forsta
och l6sa textuppgifter enligt Sterner och Lundberg (2002:105-106).

Matematikboken (Undvall m.fl. 2005) innehaller lasuppgifter dar nivaskillnaden maérks
tydligare an i de andra laromedlen, vilket kan ses bade som en fordel och en nackdel.
Fordelen ar att lararen kan valja ut uppgifter som ar lampliga for eleven beroende pa dess niva
utan att behdva leta upp annat material, da alla kan arbeta med samma bok. Nackdelen kan
vara att elever som upplevs duktiga allt fér snabbt mdéter uppgifter med ett allt for abstrakt
innehall och en hdg sprakniva, som kraver att man laser in egen information utifran erfarenhet
och att de darfor ger upp och blir passiva (det kan visserligen ske pa en allt for latt niva ocksa,
sa det kravs att bade larare och elev kanner till vilka begransningar spraket kan orsaka). Detta
stammer Gverens med Kraschens teorier aterigen angaende vikten av att ha ett inflode som
ligger strax ovanfor ens naturliga sprakniva (Bergman & Sjokvist 1992:4; Axelsson, Rosander
och Sellgren 2005:218).

Slutsatsen blir att samtliga laromedel klarar denna kategori relativt bra, emellertid skulle de
kunna 6ka mangden uppgifter som fdljer en logisk struktur da dessa ar lattast att folja
(Myndigheten for skolutveckling 2008:31-32). Det ar dven bra om uppgifterna &r varierade sa
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att de kraver olika l6sningsstrategier, da elever behdver mojlighet att lara sig olika strategier
for att lasa en text for att kunna soka kunskap pa egen hand béade i och utanfor skolan (Rosén
& Gustafsson 2006: 30-35).

Det grafiska innehallet i bockerna ar dverlag lika i samtliga laromedel. De &r layoutrika fulla
med bilder och majoriteten ar tecknade. De innehaller i majoritet samma bilder som antingen
har funktionen att fortydliga budskapet i en enskild uppgift eller att bilden behdvs for att 16sa
uppgiften. Av de illustrationer som finns i bockerna har samtliga laromedel nagra bilder som
ar tveksamma val och kan forvirra for eleverna mer an de underlattar forstaelsen. Da grafiskt
material har som funktion att fortydliga uppgifter for lasaren ar det viktigt att vara noga i sitt
val av illustrationer (Sterner & Lundberg 2002:47-51; Myndigheten for skolutveckling
2008:35). Ser man till elevernas resultat pa nationella proven i de delprov dar tabeller och
liknande anvands lyckas eleverna relativt bra och majoriteten nar atminstone den lagsta nivan
(Skolverket 2011b:6-9: Skolverket 2011c26-28). Vilket talar for att de uppgifter som ar i
bockerna kring att lasa av bilder och liknande ar tillrackligt tydliga och att eleverna inte
behdver instruktioner for att klara det.

| tva av laromedlen Matte Mosaik (Skoogh, Johansson & Ahlstrém 2001, 2002) och
Kopparspiran (Svensson & Osterlund 2010, 2011) anvédnds aven illustrationer utanfor
informationsrutorna for att paminna eleverna om vad som ar viktigt att tanka pa for att 16sa
uppgifterna. Till viss del forekommer aven ifylinadsuppgifter i bockerna med detta asyftas
uppgifter dar eleverna ska pa nagot satt fylla i vad som saknas i figurer eller fortsatta monster
med mera. Dessa forekommer frdmst i Mattestegen (Rosenlund & Backstrom 2007a, 2007b).
Dessa uppgifter kan upplevas som mer konkreta for eleverna och var en valkommen
omvaxling fran de andra textuppgifterna som uppmuntrar till tankeexperiment och
rakneoperationer. Att elever far konkreta uppgifter med jamna mellanrum uppmuntras bade
av Piaget och Vygotskij, da framst av Piaget som poéngterade att eleverna behdver sjalva fa
vara aktiva for att akta kunskap ska uppnas. Han ansag aven att eleverna inte & mogna for
enbart abstrakt tankande forens tidigast i tolvarsaldern (Hgines Johnsen 2000:112-113;
Malmer 2002:53). Slutsatsen blir att laromedlen i det stora hela &r bra pa detta omrade och att
de innehaller ungefar samma brister, det som sticker ut mest ar att Rosenlund och Backstrom
(2007a, 2007b) véljer att ha med fler ifylinadsuppgifter i sina bocker, da det skapar variation
for eleverna i arbetet med sitt laromedel.

6.3 Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan man dra slutsatsen att laromedel lamnar mycket att 6nska nér det
kommer till matematiska ord och begrepp. Da de &r slarviga pa att anvanda dessa
kontinuerligt i bockerna och de forklarar sallan vad olika begrepp och termer betyder for
eleverna, vilket ar en stor nackdel om det som Hansson (2011) konstaterar angaende
undervisningen ar sant att elever &r lamnade ensamma med sitt laromedel en stor del av
undervisningstiden, da bristen pa stod i form av forklaringar innebar att ”svaga” elever lamnas
handfallna. Den grammatiska aspekten betraffande om verb i passiv form anvénds i
laromedlen trots de konstaterade svarigheterna dessa har for samtliga elever visar pa ett
negativt resultat da tre utav fyra laromedel anvande denna form. Nar man ser till den
kulturella kontexten visar bockerna pa ett positivare resultat da de sallan anvéander svenska
hogtider med mera. Emellertid ar uppgifterna i vissa bocker val platsspecifika eller daligt
uppdaterade till vad barn idag sysselsétter sig med vilket medfor att alla elever inte kan
relatera till uppgifterna. Uppgifternas uppbyggnad visar att de till stor del &r beskrivna som
helhetssituationer, vilket i sig inte ar ndgon nackdel da dessa har en funktion i sig att trana
eleverna till att plocka ut viktig information men méngden uppgifter som har en logisk foljd
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skulle kunna tka, da dessa ar lattare att folja och ger eleverna storre mojlighet att fokusera pa
raknesattet och att l6sa uppgiften. Till sist det grafiska innehdllet i bockerna har bade sina
fordelar och nackdelar men visar totalt sett att forfattarna till de utvalda laromedlen ar
medvetna i frdga om hur det grafiska materialet i bocker ska anvandas. Pa det stora hela kan
man se det som att det ar foga forvanande att elever i Sverige presterar samre i matematik, da
samtliga laromedel visar pa brister i viktiga omraden och for att undervisningen ska fungera
behover laromedlen forbattras men framst sa behdver aven undervisningsformen forandras, da
det ar tydligt att enbart ett laromedel som eleven arbetar med pa egen hand inte kommer klara
av att se till att eleven nar kursmalen. Eftersom de &r for enformiga till exempel genom att de
bara erbjuder ett satt att l6sa uppgifterna och de kan aldrig utmana elevernas muntliga
formaga att uttrycka sig matematiskt.

Det som det har arbetet kan tillféra det pedagogiska vetandet ar att den kan medvetengdra
sprakets betydelse inom matematiken och da framst det skriftliga som forekommer i
laromedelstexter. Det kan dven vara ett bidrag till 1arare som ska vélja ut ett nytt laromedel for
sin undervisning i matematik, da de dels far information om fyra olika laromedel i sjalva
undersokningen och aven en del tips kring vad som &r viktigt att tdnka pa vid valet av
laromedel beroende pa hur gruppen man ska undervisa ser ut.

Till sist ett annat forskningsomrade ar att man ser 6ver om laromedlen féljer kursplanerna och
pa vilket satt de hjalper eleverna att uppna kursmalen.
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