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Forord

Min forsta verksamhetsforlagda utbildningsperiod (VFU) gjorde jag pa en forskola dar alla
barn hade ett annat modersmal an svenska. Jag blev forvanad nar det stod klart for mig hur
lite barnen forstod av det jag sade. Detta var ocksa min forsta riktiga erfarenhet av att arbeta
med barn som har ett annat modersmal &n jag sjalv har. Ett privilegium som jag har haft under
min lararutbildning ar att jag har fatt félja manga av dessa barn i deras skolgang. Dessa elever
gar idag i andra klass. Under denna resa har jag tydligare forstatt hur viktigt det ar att
beharska det sprak som undervisningen bedrivs pa. Att inte beharska sprakets grunder leder
inte bara till att eleven far svart att ta till sig undervisningen, det leder ocksa till svarighet i att
orka lyssna och koncentrera sig. Det ar tack vare den erfarenhet som jag fatt tillsammans med
eleverna pd min VFU, som mitt intresse for sprakets betydelse, for larande och betydelsen av
lararens forhallningssétt for elevens larande har grundat sig. Betydelsen av detta ar nagot som
jag ocksa vill relatera till ensprakiga barn med svenska som modersmal. Da jag anser att aven
dessa barn har ratt till en sprakstimulerande undervisning.

Arbetet med denna uppsats, har varit betydelsefull for min egen utveckling dér jag kanner att
jag sjalv har starkts i min kunskap om hur viktigt det ar att man som larare har goda
vetenskapliga grunder i sin undervisning. Vetskapen om hur jag bast kan mdta mina
kommande elever, hoppas jag, att detta arbete har satt sin pragel till, nu nér jag snart skall ut i
lararyrkets varierande komplexitet.

Eftersom jag har skrivit arbetet allena, sa har jag inte heller haft nagon att tillsammans fora
diskussioner om och runt intressanta aspekter under arbetets gang. Detta har jag saknat.
Dessvarre har jag pladgat mina nara och kéra istallet, vissa mer och andra mindre, till de
personer som jag plagat extra mycket, ibland pa gransen till, for mycket. Till er som har fatt
lasa, lasa och l&sa och dessutom komma med kommentarer och konstruktiv kritik, om det jag
skrivit och som jag otacksamt i vissa fall forkastat. S& Nordanstigarna och Erikssonskan, Till
er, Tusen Tack!

Jag vill ocksa passa pa att tacka de larare som varit med i undersokningen och som har delgett
mig av sin tid och sina forhallningssatt samt stallt upp pa intervjuerna. Tack s mycket!
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Sammanfattning:

Syfte

Syftet med uppsatsen ar att synliggora sprakets betydelse for elevernas larande.
Fragestallningarna dr,

e Hur ser lararna i undersokningen pa sprakets betydelse for elevens larande och hur
medvetna ar de om sina egna arbetssatt?

e Hur vél &r deras undervisning forankrad i vetenskapliga sprakrelaterade teorier?

Metod
Jag har gjort en kvalitativ undersokning utifran samtalsintervjuer med tre larare.

Resultat

Mitt resultat visar att lararna & medvetna om sprakets betydelse for elevens larande och hur
deras egna undervisning ar forankrad i vetenskapliga teorier. Jag har ocksa kommit fram till
att det ar en forutsattning att man behérskar det sprak undervisningen bedrivs pa val, for att
man skall forstd och ta till sig sin utbildning. Mitt resultat visar ocksa att det finns en viss
osdkerhet bland lararna i undersokningen och hur de forhaller sig till vetenskapliga teorier i
sin undervisning.

Betydande for lararyrket

Undersokningens betydelse for lararyrket, ar att den belyser vikten av sprak for elevers
larande och majlighet till skolrelaterade framgangar. Den belyser betydelsen av
modersmalsundervisning och den tar upp begreppet "en likvardig skola”. | uppsatsen sa har
jag framhallit spraket samt vad lararens forhallningsatt har for betydelse for elevens larande.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

"Spraket ar manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara. Genom spraket
utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och forstar hur andra kanner
och tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forsta och verka i
ett samhalle dar kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak méts”. (Skolverket,
2011:222).

Utifran detta citat har jag tagit fasta pa och i detta arbete valt att titta narmare pa hur larande
uppstar samt sprakets betydelse for detta. Jag har ocksa undersokt inneborden av hur
undervisningen ar forankrad i, vetenskapliga teorier inom sprak och larande genom
samtalsintervjuer. Citatet podngterar betydelsen av att kunna kommunicera och lara, att
spraket ar av betydelse for att vi skall forsta och kunna verka i var omvarld. | arbetet kommer
det talade, skrivna spraket vara den centrala utgangspunkten da detta ar en stor del av hur
kunskap i skolan formedlas. Lararna i intervjuerna ar verksamma fran forskoleklass till ar fem
och det ar aven i dessa aldrar som jag har min utbildning.

Under min tid som l&rarstudent har mitt intresse for elevers mojligheter till skolrelaterad
framgang 6kat. Jag har gjort samtliga verksamhetsforlagda utbildnings perioder (VFU
perioder) pa en skola dér 98 % av eleverna har annat modersmal &n svenska. Det var har mitt
intresse for larandets mojligheter borjade. Men ocksa vetskapen om att 18 % av eleverna i
svensk grundskola har annat modersmal dn svenska (Skolverket 2011-12-03) och cirka 140
olika sprak ar representerade i vara skolor (Lindberg 2005:57) ligger som en grund for mitt
intresse for spraket i undersékningen.

En annan aspekt som jag anser gor undersokningen i mitt arbete viktig, ar de olika
internationella och nationella kvalitets och resultat- rapporter dar man méter elevers olika
kunskapsnivaer. Enligt Daniel Pettersson (2010:265) sa ar dessa rapporter till ”[...]for att
kontrollera den egna nationens majligheter”(265). Rapporternas syfte ar ocksa att ge
mojligheter till att skapa tillvagagangssétt dar man kan arbeta fram metoder som é&r bra for
elevernas larande (5.265). En av dessa rapporter har jag valt anknyta till mitt arbete, ndmligen
PISA, en internationell undersokning som mater elevers kunskapsniva i lasforstaelse,
matematik och naturkunskap i skolan. Rapporten har visat att svenska elevers resultat idag
ligger pa en genomsnittlig niva nar de for bara nagra ar tillbaka har legat pa 6ver medel.
PISA, Programme for International Student Assessment, & en OECD - studie, OECD é&r en
forkortning av organisationen for ekonomiskt samarbete och utveckling. Denna organisation
ar regeringsstyrd och det ar darfér som jag valt att anvanda mig av denna rapport i arbetet.
PISA- rapporten fran 2009 menar att en femtedel av de svenska ungdomar som deltagit i
undersokningen inte nar upp till den nivan i lasforstaelse som ar grunden for att en elev skall
klara sin kunskapsutveckling (Skolverket 2011-12-03). Nagot som jag har relatera till
bristande sprakkunskaper inom det skrivna spraket.



Om jag forhaller mig till att rapportens uppgifter om att en femtedel av skolans ungdomar inte
klarar att na upp till en grundniva i lasforstaelse, anser jag detta vara alarmerade uppgifter.
Detta har ocksa fatt mig att fundera pa om alla elever har samma majligheter till skolrelaterad
framgang samt om ldrarna i skolorna kan tillgodose alla olika elevers olika behov for att lara.

Vad &r det som gor att eleverna lar och pa vilket sétt kan man som larare underlatta elevens
kunskapsinlarning? Silwa Claesson skriver (Claesson 2007:11ff) att det & genom teorierna,
aven om detta skiljer sig inom de olika teorierna, som vi kan veta hur vi skall forhalla oss och
hur en elev lar men det &r ocksa genom teorierna som man som larare far vetskap och
forstaelse for nar en elev lar och i vilket sammanhang larandet sker. Aven Birgitta Kullberg
(2004:112ff) tar upp vikten av att en l&rare vet hur elever lar. H&r beskriver forfattaren hur
viktigt det &r att lararen & medveten om l&roprocessens utveckling. Att man som ldrare bor ha
betydande kunskaper i hur elever lar for att lyckas skapa lust for larandet hos eleven “Att veta
hur elever lar kan uttryckas vara baskunskaper for larare”(s.113). Det ar ur detta, min fraga
om hur vél lararnas forhallningsatt ar forankrat i vetenskapliga teorier, ankommer fran.

1.2 Begrepp och avgransningar

"Beteckningen forstasprak eller modersmal anvands om det eller de sprak som barn tillagnar
sig i samband med den primara socialisationen i hemmet, dvs innan ndgot annat sprak
etableras” (Lindberg 2006:61). Vidare menar Lindberg att om flera sprak utvecklas samtidigt
kan alla dessa sprak bli barnets forstasprak man talar om “parallell flersprakighet” (s.61) eller
sager att barnet har flera forsta sprak. Daremot om ett nytt sprak utvecklas efter modersmalet
eller det forsta spraket, blir detta barnets andrasprak (N.E 2011-12-15). Tidigare forskning har
dock menat att det forsta spraket problematiserar inlarningen av ett nytt sprak. Idag ar
forskarna emellertid av annan asikt och menar att "Tidigare inlarda sprak kan i stallet vara till
stor nytta i motet med nya sprak” (s.62) Dock ar sjalva inlarningsmetoden av stor betydelse.
Alltsa hur man lart sig det forsta spraket, om inlarningen skett genom exempelvis, att tala, sa
ar detta den basta inlarningsmetoden &ven det nya spraket (Lindberg 2006:62). Modersmalets
betydelse har jag valt att synliggora i mitt arbete pa grund av att det dels ar en del av
laroplanen men ocksa for att vart samhélle ar i dag ett samhalle dar manga olika kulturer och
etniska bakgrunder ar representerade i vara skolor.



1.3 Spraket som begrepp

"sprak, det huvudsakliga medlet for méansklig kommunikation”(N. E 2011-12-15) Med denna
utgangspunkt for sprak menar jag i arbetet forst och framst, det talade och skrivna verbala
spraket. Louise Bjar (2006:319f) menar att det kravs mycket av ett barn som skall utveckla ett
skriftsprak och att flera sprakliga aspekter maste automatiseras for att skriftspraket skall
utvecklas till ett naturligt verktyg for barnets larande. VVidare menar Bjar att man bor beakta
att skrift (sprak) inte ar nedskrivet tal, men att skrivandet gor oss medvetna om vart tal. Det &r
formagan att forsta och anvanda semantiken i spraket som ger oss ett storre ordforrad.
Semantiken &r den delen i spraket som handlar om begrepp och ords betydelse (Bjar
2006:323). Vi behover ocksa lara oss att anpassa spraket utefter den situation som vi befinner
0ss i, att lara oss tolka och forsta spraket pa olika satt utifran det som sags, denna sprakliga
anvandning kallas for pragmatik.

Att kunna tolka olika liknelser eller metaforer i skrivet eller talat sprak ar elementart for att vi
skall forsta varandra samt olika typer av texter (Bjar 2006:324). Skriftsprak och talsprak
skiljer sig at i saval den rytm eller prosodi som ar géllande for spraket. | talat sprak maste vi
betona vissa ord for att fa fram vart budskap men i skrivet sa maste vi anvanda oss av, till
exempel ett utropstecken for att fortydliga textens budskap. Vi maste ocksa ta hansyn till den
ordfoljd eller den syntax som skiljer talsprak fran det skrivna, menar Bjar (2006:322).
Begreppet sprak kan goras stort men i detta arbete fokuserar jag som sagt pa det talade, lasta
och skrivna spraket. Jag kommer alltsa inte att forhalla mig i arbetet till ett vidgat
sprakbegrepp, med ett vidgat sprakbegrepp sa innefattar det bland annat, bildsprak, musik,
drama och kroppssprak (Lasa och skriva 2012-01-02). Jag kommer inte heller att behandla det
vidgade textbegreppet, dar man talar om text som sprids pa annat satt som till exempel via
olika former av media.(Skolverket 2012-01-02) Jag kommer foljaktligen inte i min
undersokning att visa vad detta har for betydelse for larandet eller nyansera dessa tva
begrepps betydelse. Dock ar det viktigt att veta att sprak ar mer an det talade och skrivna
ordet. Men det centrala for uppsatsen ar att det ar genom sprak som man kan via tal och skrift
uttrycka sig och inbringa kunskap. Talet utvecklas oftast utan undervisning och néstan alla
barn oavsett etnicitet har en god verbal sprakgrund i sitt modersmal nér de borjar skolan.
Skriften kommer de flesta i kontakt med innan skolstart men blir mer betydande i skolan
(Liberg, 2007:7ff). Arbetet kommer att handla om sprakets betydelse for larande, jag forhaller
mig dock till det svenska spraket da den huvudsakliga undervisningen sker pa svenska.
Arbetet belyser ocksa vikten samt betydelsen, av elevers utvecklande och kunskapsniva i
modersmalet, da utvecklandet av modermalet kan, enligt forskningen ge dessa elever storre
mojligheter till skolrelaterade framgangar. Jag har dock valt att avgransa mitt arbete och
forskningsomrade till att endast fokusera pa det talade, lasta och skrivna spraket samt
betydelsen av detta i elevens laroprocess. Begreppet, en likvardig skola kommer att ndmnas i
texten dock sa maste jag avgransa min forskning och enbart lyfta betydelsen av spraket da det
ar genom spraket kunskaper inhamtas.



2 Syfte och fragestallning

| avsnittet som foljer kommer jag att presentera mitt syfte och min fragestallning. Intentionen
med uppsatsen &r att medvetandegora problematiken kring och for sprakets betydelse for
elevens larande, ndgot som bade omnamns i styrdokument och i forskning inom dmnet. Malet
ar att fa en insikt, i hur val lararnas undervisning samt deras forhallningsatt ar forankrat i
vetenskapliga teorier, da detta enligt forskningen ar av betydelse(Claesson, 2002 och Hagtvet,
2007). Spraket ar nagot som tillsynes kan tyckas sjalvklart for dem som talar ett fullt utvecklat
sprak och ar integrerade i sprakets struktur fran fodelsen. Dock ar detta inte lika sjalvklart for
alla. Oberoende av etniskt hédnseende, kulturell och socioekonomisk bakgrund har en del
elever storre behov av 6kade kunskaper i det verbala spraket for att klara skolrelaterade mal.
Intentionen med mina fragor &r att jag vill veta hur val lararnas undervisning samt hur val
deras forhallningsatt forhaller sig till vetenskapen.

2.1 Syfte
Syftet med uppsatsen &r att synliggora sprakets betydelse for elevernas larande.

2.1.1 Fragestallning

For att komma narmare ett svar utifran ovanstdende utgangspunkt, samt for att fa en
uppfattning hur val lararna ar medvetna om sprakets betydelse, for elevernas larande och
saledes for deras framgang i skolan staller jag mig foljande fragor:

e Hur ser lararna i undersokningen pa sprakets betydelse for elevens larande och hur
medvetna ar de om sina egna arbetssatt?
e Hur vél &r deras undervisning forankrad i vetenskapliga sprakrelaterade teorier?

2.2 Disposition

Arbetet bestar av olika delar. Jag kommer i foljande kapitel ta upp den forskning samt de
teoretiska utgangspunkter som jag finner relevanta. | den del som belyser sprakets betydelse,
integrerar jag aven betydelsen av modersmal och undervisning i detta, samt lararens betydelse
for larande. Under metoddelen beskrivs den metod och det tillvdgagangssétt jag ansett kunnat
ge mig svar pa fragestallningarna. Har beskrivs ocksa urvalsgruppen och dess tillforlitlighet.
Under resultatdelen redogor jag for resultatet av min undersékning och i analysdelen relaterar
och kopplar jag resultatet till tidigare forskning samt styrdokumenten. | diskussionskapitlet
kommer jag dven att vaga in mina egna tankar och reflektioner till bade analys och
resultatdelen. Darefter gors en aterspegling av arbetet samt ett forslag till fortsatt forskning.
Till slut, en diskussion om uppsatsens relevans till lararyrket samt nagra slutord.



3 Teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning
| detta avsnitt kommer den teoretiska utgangspunkt som jag valt att presenteras samt tidigare
forskning som jag finner aktuell foér &mnet och for arbetet.

3.1 Teoretisk utgangspunkt

Jag har valt att forhalla mig till tva olika teoretiska perspektiv da de bada &r aktuella for mitt
arbete. Dels det sociokulturella perspektivet da detta framhaller sprakets betydelse for elevens
larande och kommunikationsformaga, men dven det konstruktivistiska perspektivet da detta
teoretiska perspektiv belyser lararens betydelse for elevens larande. Dessa tva aspekter,
lararens samt sprakets betydelse ar centrala i mitt syfte med arbetet samt i mina
fragestallningar. Jag har har nedan valt att framhalla de delar av dessa teoretiska perspektiv
som jag anser ar relevanta for arbetet. Perspektiven eller de teoretiska utgangspunkterna, ar
lika ur manga aspekter andock anser jag att dessa tva perspektiv kan hjalpa mig att finna de
svar jag soker.

3.1.1 Sociokulturellt perspektiv

Sett ur ett sociokulturellt perspektiv ar larande storre an bara det talade verbala spraket, har
lagger man ocksa vikt vid den sociala kontext som sprakanvandaren befinner sig i samt pa hur
kommunikationen sker. En av foresprakarna och den som lade grunden for det sociokulturella
perspektivet ar psykologen och pedagogen Lev Vygotskij (1896- 1934). Vygotskij menar att
spraket och den sociala miljon &r av stor betydelse for ett barns utveckling. Spraket ar vart
viktigaste medierande redskap for att utvecklas och forsta och det ger oss formagan till
interaktion med andra och det &r i interaktionen som Vygotskij menar att larandet sker
(Claesson 2002). Kullberg (2004) beskriver ocksa Vygotskijs teori, hon menar att Vygotskij
betonar vikten av spraket bade det talade sasom det skrivna. Vikt laggs ocksa pa bild - och
kroppssprak och att alla dessa avseenden &r delar som gor det mojligt for ménniskan att
kommunicera. Vidare inom den sociokulturella teorin lagger man fokus pa den sociala miljon,
spraket och pa vad kommunikationen mellan manniskor innebér for larandet (Claesson
2002:42).

| det sociokulturella perspektivet ser man pa helheten, att ”kunskap konstrueras genom
samarbete i en kontext” (Dysthe 2009:41). Dysthe tar ocksa upp vikten av spraket och
papekar att spraket ar grundlaggande for larandet samt betydelsen av hur vi anvander oss av
spraket for att kommunicera. Var sprakanvandning ger oss méjlighet till att paverka andra. Vi
lar ocksa av sociala sammanhang samt av och genom var egen eller andras historia menar
Dysthe (2009:46). Vi lar av varandra. Dock handlar det sociokulturella perspektivet inte
enbart om att ta till sig sin undervisning utan detta maste bli till en kunskap som forankras i
barnet. Man lagger vikt pa att kunskapen delas, kommuniceras med nagon och blir genom
aktivt deltagande av barnet till barnets egen kunskap. Alltsa i hela den sociala kontext som
innefattar bade hemmet, skolan samt kamratkulturer sker larande pa ett eller annat sétt.



3.1.2 Konstruktivistiska perspektiv

Ur det konstruktivistiska perspektivet sett att se pa utveckling sa talar man om att lata barnet
uppleva eller genomga olika stadier av utveckling for att successivt oka sin kunskap om
nagot. Den forskare som sarskilt forknippas med konstruktivism &r Jean Piaget (1896 -1980).
Piaget delar in barns utveckling i olika stadier. Dock menar han att barnet lar och skapar insikt
samt kunskap om sin varld genom att barnet erfara. Det prévar sig fram for att pa sa satt sjalv
skapa sig en uppfattning om omvérlden (Claesson, 2002). Inom konstruktivismen talar man
ocksa om att det ar av vikt att lararen forstar vad eller hur en elev tanker for att fa en
uppfattning om var eleven befinner sig i sin utveckling sa att lararen kan méta eleven dar och
ytterligare fora eleven till vidare kunskaper. Det &r eleven sjalv som bestammer fragan och
man utgar inte fran fardiga svar. Arbetar man som larare pa detta satt maste man saledes
forsta alla elever i klassen men ocksa ha forstaelse och vetskap for alla elevers forkunskaper
da detta spelar stor roll i métet med eleven och for att pa ett framgangsrikt sétt fora eleverna
till nasta stadium i elevens utveckling (Kullberg 2005:126f). Man menar att ”kunskap ar
Nagot som konstrueras av varje individ” (Claesson, 2002:26). Alltsa att vi eller eleverna har
olika kunskaper inom samma &mne, att kunskapen varierar mellan de olika individerna.

Saljo (2003:81) skriver att Piaget talar om barn som aktiva, sokande och utforskande individer
som letar efter kunskap. Drivna av sitt eget intresse vill de utvecklas. Inom det
konstruktivistiska perspektivet talar man ocksa om tva huvudsakliga delar i larandet namligen
assimilation samt ackommodation. Séljo forklarar begreppen assimilation som en process da
”[...] manniskan tar in information, medan ackommodationen upptréder nér det vi erfar inte
stammer Gverens med vad vi forvantar oss” (Séljo, 2003:81). Vid assimilation sa ar vi i balans
medan vid ackommodation ar vi ur balans. Detta betyder att det saledes ar viktigt att inte ge
barnet for stora eller for svara uppgifter utan man successivt okar svarighetsgraden sa att
barnet far mojlighet ta till sig det nya, for nar ”[...]Jvara antagande om varlden utmanas,
tvingas vi ackommodera for att aterskapa balansen i vart kognitiva system” (Saljo, 2003:81).
Man har alltsa en viss kunskap om nagot amne och sa lagger man till ny och okéand kunskap
om det man redan vet eller har insikt om, dock ar det forst nar en forstaelse for det nya ar
forankrad som ytterligare och ny kunskap kan skapas. Kunskapen ar saledes hela tiden
foranderlig. Det handlar om att kunna omstrukturera befintlig kunskap for att lyckas skapa
forstaelse for nya saker menar Knud Illeris (2010:55).



3.1.3 Teorins betydelse for larandet

Teorierna ovan &r lika i det hanseende att de bada tar upp hur eleven tanker, forstar och
konstruerar kunskap. De ar ocksa lika i att de belyser vikten av lararen samt hur lararen forstar
eleven. Stor vikt lagger jag dock vid skillnaden teorierna emellan, for det ar det som skiljer
dem at som gor dem &n mer intressanta och relevanta for den har uppsatsen. Inom den
konstruktivistiska teorin ar det framst den enskilde eleven som far fokus. Lararen ér till for att
stddja eleverna i deras egna initiativ. Sett ur det sociokulturella perspektivet ar lararen den
som leder och eleverna ar larlingar. Det ar i detta kommunikationsméte som larandet sker
(Claesson, 2002:43).

Vad har da teorin for betydelse for elevens larande eller for lararens forhallningssatt? Hur kan
man anvanda teori i praktiken? Sett ur ett historiskt perspektiv var det inte sa viktigt hur en
elev larde sig utan man pratade om stimuli. Man sag till att eleverna fick enkla uppgifter som
de klarade av, och respons dar eleverna fick berom eller en beloning for ratt svar (Claesson
2002:13). Numera lagger man storre vikt pa de sociala avseendena, man tar hansyn till bade
den kulturella bakgrund som eleven har samt det sociala samspelet som anses vara viktigt for
sjalva inlarningsprocessen (Dysthe 2000:42). Claesson menar (2002:13) att man maste
forsoka se teorin for vad den &r for att kunna anvanda den dar man &r. Att det ar i praktiken, i
klassrummet som den verkliga teorin skapas. Det &r genom teorier vi kan fa reda pa hur en
elev lar och genom att forhalla sig efter en teori eller kombinera olika teoretiska
forhallningsatt som man som lédrare kan underlatta for saval sig sjalv som for sin elev. Alltsa
genom att konkret veta hur en elev lar kan en larare ocksa undervisa pa ett visst satt sa att
eleven ges mojlighet till en underlattad inlarningsprocess. Bente Eriksen Hagtvet (2007:9f)
menar att det ar ett maste att man som larare eller pedagog kan forhalla sig till en bred
spridning inom teorierna da behovet ar olika hos elever i olika situationer eller
utvecklingsfaser. Lararen eller pedagogen behover da kunna anpassa sitt teoretiska
forhallningsatt utifran elevens behov. Vidare menar forfattaren att ”Praktikern/pedagogen
maste ha god teoretisk kunskap for att kunna méta det praktiska pa ett teoretiskt reflekterande
och kreativt satt” (s.9) forhallandet mellan teori och praktik forklarar Hagtvet att det ar i
praktiken, i det praktiska arbetet som teorin skapas men det ar teorin som ger det praktiska
arbetet vagledning. Det ar lararens teoretiska kunskaper i motet mellan elev och larare som
avgor om matet blir bra (Hagtvet 2007:10). Som larare ar det viktigt att forsta att det ar i
motet som en kommunikation kan uppsta. | kommunikationen med eleven bor man ocksa vara
medveten av den metakognitiva betydelsen sa att kommunikationen blir en dialog dar bade
elev och larare ar aktiva deltagare. Om inte en dialog uppstar utan samtalet utvecklas till en
monolog kan eleven fa svarigheter att se sitt eget larande (Kullberg 2004:123f).



4 Tidigare forskning

Har nedan kommer forskning att presenteras som talar om sprakets betydelse i larandet, om
vad och hur kunskaper i spraket paverkar for elevens inlarning, forstaelse och laroprocess.

4.1 Sprakets betydelse i larandet

Spraket har en stor betydelse i fraigan om att kommunicera och utvecklas for saval ensprakiga
som flersprakiga elever. Detta belyser ocksa laroplanen och kursplanerna i saval modersmal,
svenska som andra sprak samt svenska.(Skolverket, 2011: 87, 222, 239.) Spraket ligger ocksa
till grund for att vi skall kunna skapa oss en forstaelse och starkta vara kunskaper for och i
ovriga amnen i skolan. Aven om det kan betraktas som en tillgang att vara flersprakig och att
det som foljd okar en elevs formaga att kunna tanka flexibelt samt att flersprakighet kan 6ka
elevens analytiska formaga. Sa ser man inte alltid flersprakighet som en tillgang och en
sjalvklarhet till framgang i skolan menar Inger Lindberg (2006:58) menar att forskningen
pekar at andra hallet. Forfattaren lagger daremot stor vikt vid att alla barn som bérjar skolan
har olika sprakerfarenheter med sig och att dven ensprakiga svenska barn har varierade
kunskaper i spraket. Sa om ett barn har de sprakliga grunderna nar de borjar skolan behdver
alltsa inte bara bero pa fran vilken etnicitet eller bakgrund barnet kommer ifran. Det som
skiljer barnen ar dock att de tvasprakiga barnens sprakgrund &r mer komplex och varierad &n
de ensprakiga. De tvasprakiga barnen utvecklar ett sprakmanus efter det sasmmanhang de ar
involverade i, vilket relaterar till att spraken inte utvecklas samtidigt. De anvander ett sprak,
eller mer ett sprakregister som ar kopplat till den aktuella situation de befinner sig i. Man
skulle kunna séga att de har ett hemmasprak och ett skolsprak, dock ar dessa sprak inte
synkroniserade med varandra. Problemet, enligt Lindberg, ar att de tvasprakiga barnen saledes
saknar den forankring i det svenska spraket som de behdéver for att lyckas med sin
kunskapsutveckling i skolan. De behdver alltsa ett storre ordférrad for att kunna forsta
nyanser i spraket och tidigt lara sig ordens olika betydelse i olika sammanhang. for att inte
dessa elever ska komma hjalplost efter i sin sprak- och kunskapsutveckling kravs medvetna,
systematiska och langsiktiga satsningar pa skolutveckling i alla &mnen” (s. 59). Aven Kenneth
Hyltenstam (2007:45ff) tar upp vikten av sprakkunskaperna hos eleven, han menar att elevens
sprakliga grundkunskaper i elevens modersmal oavsett om eleven talar ett majoritetssprak
eller ett minoritetssprak, markant paverkar elevens mojligheter till skolrelaterad framgang.

4.2 Lararens betydelse i larandet

Vad har lararens forhallningsatt for betydelse, paverkar lararens teoretiska kunskaper elevens
inlarningsprocess? Forskningen sager att, lararens formaga att tydligt kunna forklara och
analysera spraket ar av stor betydelse for att flersprakiga (och ensprakiga) elever skall fa ratt
verktyg for att ta till sig sprakets manga sidor. Det ar ocksa viktigt att lektioner ar
elevcentrerade sa att elevernas egna erfarenheter laggs i fokus. DA detta skapar gynnsammare
forutsattningar for dem nar det géller att vara sprakligt aktiva, vilket i sin tur underlattar for
laroprocessen (Skolverket 2011:7f). Lektionerna bor foljaktligen erbjuda eleverna bade
interaktion som allsidighet samt ett meningsfullt innehall. Kullberg (2004:114) menar att for
att en elev 6verhuvudtaget skall kunna lara maste inlarningen ske pa ett positivt satt. Varje
elev bor fa en majlighet att utvecklas fran sin individuella niva. Da mojligheten att forsta nya



ord och kunskaper 6kar om mojligheten finns eller ges att forankra det i modersmalet eller att
kroppsligt erfara det nya. Om larandet sker i ett sammanhang dar eleven &r en del av
sammanhanget sker ett sa kallat situerat larande (Illeris, 2010:121). llleris menar att samspelet
paverkar potentialen att ta till sig larandet och att bade det sociala samt det personliga har
betydelse for sjalva laroprocessen. Nagot som aven Séljo (2003:86f) poangterar. Han anser att
larandet skapas genom att barnet tillats vara deltagande i situationen. Salunda ar det inte
elevens bakgrund som sétter granser utan snarare de mojligheter som ges till eleven. Da kan
eleven ta till sig och utveckla sitt sprak samt befésta det nya spraket eller den nya kunskapen.
Det finns mycket forskning pa detta och redan i borjan av1900- talet menar den amerikanska
filosofen och pedagogen John Dewey (1859 — 1952) att l&rande sker ur en aktiv handling. Det
var ocksa Dewey som var grundaren till uttrycket ”learning by doing”, grundtankar som f6ljs
an idag, skriver Séljo (2003:76f). Vidare skriver Saljo att Dewey menar att larande sker
genom kommunikation dar berorda personer har lika varde och deras tankar och uppfattningar
vager lika inom en diskussion.

Tittar man pa lararens roll utifran sociokulturellt eller konstruktivistiskt perspektiv s& menar
Vygotskij att larande sker i interaktion med andra méanniskor och att man lar av och genom
andra nar man samtalar och att lararens roll &r att leda eleven ratt. Gor lararen inte detta
upphar utvecklingen. Piaget daremot, “ansag att utvecklingen kommer fore inlarningen och
att den sker oberoende av inlarningen” (Dysthe, 2000:54). Som larare bor man saledes kunna
anpassa sin undervisning sa att den ger eleven mojlighet att utveckla sitt sprak, kanna
deltagande och att innehallet i undervisningen kanns for eleven meningsfullt och lustfullt.

Med hansyn till de 6vergripande mal inom skolan som betonar att alla barn har ratt till samma
utbildning och till en likvardig skola, vill jag ocksa belysa vikten av god laromiljo for
elevernas mojligheter till utveckling. Clas-Uno Frykholm, filosofie doktor i pedagogik och
tidigare ordforande i skolverkets expertgrupp for las och skrivfragor, menar att det ar viktigt
att varje individs speciella kvalifikationer tas till vara pa for gruppens gemensamma
larande.(2007: 101). Vidare asyftar forfattaren att det ar av stor betydelse att lararen ar vaken
och uppmarksam pa elevens behov. Ett sadant forhallningssétt kraver ocksa att lararen har
formagan att ta elevens perspektiv. Frykholm tar ocksa upp vikten om att stéarka elevernas
sprakmedvetenhet detta menar han ar sarkilt viktigt nar det galler elever som av olika
anledningar har ett mindre utvecklat sprak. I dessa situationer bér man som larare forsoka
halla sin undervisning verklighetsanpassad, mer strukturerad samt att man samtalar och
reflekterar tillsammans med eleven éver och om det som ligger inom elevernas intressesvar.
(Frykholm 2007:102).

4.3 Modersmalets betydelse for larande

Genom att elever far undervisning i sitt modersmal sa skall detta syfta till att en storre
forstaelse for modersmalet nds samt att eleven far en storre tillit till sitt eget sprakande.
Eleven skall ocksa ges mojlighet att forbattra sitt kunnande samt att lara sig att “anvanda sitt
modersmal som ett medel for sin sprakutveckling och sitt larande” (Skolverket, 2011:87).
Laroplanen belyser ocksa att i modersundervisningen sa skall eleven géras uppmarksam pa de
olika sprakens likheter eller olikheter (s.88). En annan forutsattning for larandet av ett nytt
sprak som Kenneth Hyltenstam belyser (2007: 45 ff.) &r att man ocksa kan sitt modersmal.
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Han menar att ”En utgangspunkt ar att undervisningen i och pa forstaspraket har stor
betydelse for elevens sprakutveckling”(s. 45) for att elevens skall kunna lara sig ett nytt sprak
och dessutom lara pa det nya spraket. Vidare menar forfattaren att modersmalsundervisningen
ocksa skall delge barnet de aspekter eller de delar av och i modersmalet som inte anvandandet
av spraket i enbart en informell miljo kan tillgodose. Undervisningen skall saledes leda till
okat ordférrad hos barnet samt till att utveckla sprakets bas. | vissa fall innebér detta att man i
modersmalundervisningen far hjalpa eleven att bygga upp sitt modersmal fran basen,
(grunden) och i andra fall forhalla sig till samma sprakundervisning som for infodda
svensktalande barn, fast pa barnets modersmal, detta beror pa vilka baskunskaper i spraket
eleven har fran borjan.

En svensk forskningsstudie, gjord av Margret Hill, dar hon undersokt betydelsen av
undervisningen av modersmalet. Kort sammanfattad hér, sa visade forskningsresultaten att ju
langre en elev last modersmal, desto battre resultat i 6vriga @mnen men ocksa att dessa barn
hade i viss man hogre resultat i tillexempel engelska an vad ensprakiga svenska barn hade.
Daremot om eleven avbrytigt sin hemspraksundervisning sa sjonk resultaten i alla &mnen
markant (Hyltenstam 2007:58ff).

4.3.1 Modersmalsundervisning som stod for utvecklandet av modersmalet

Eftersom ett minoritetssprak oftast talas i mindre domaner sa ar undervisningen till for att 6ka
elevens kunskaper i spraket, undervisningen maste dock anpassas efter eleven da eleverna har
olika kunskaper beroende pa hur spraket anvands i de inte officiella doméaner eleven har
erfarenheter fran. Manga barn har vid skolstart inte fulla baskunskaper i sitt modersmal och
undervisningen skall da tillgodose barnet dessa kunskaper (Hyltenstam 2007:54).

4.3.2 Modersmalsundervisning som stod for inlarning av svenska

Om barnet har goda kunskaper i sitt modersmal underlattas ocksa inlarningen av svenskan. Da
ar modersmalsundervisning ett stod for inlarning av svenska spraket vilket gor att spraken kan
utvecklas parallellt. Barnet far storre forstaelse for sin omvarld och detta underlattar larandet
och begreppsutvecklingen. Genom att ha goda kunskaper i sitt modersmal sa blir larandet av
det nya spraket en enklare process eftersom barnet kan relatera det nya spraket till ord eller
begrepp i modersmalet (Hyltenstam 2007:54f). Forskning visar tydligt pa att om eleven har
goda kunskaper i sitt modersmal sa underlattar detta elevens kunskaper i det nya spraket,
vilket ocksa leder till att eleven kan ta till sig undervisningsinnehallet och utvecklas
tillsammans med sina ensprakiga kamrater.
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4.4 Summerande litteraturreflektion

Den litteratur jag har valt att relatera mitt arbete till anser jag visar pa relevanta aspekter pa
larande och hur ett larande sker med hjalp av spraket. Litteraturen har tagit upp olika synsatt
pa larande utifran olika forskare och ur olika perspektiv. Gemensamt for all litteratur ar dock
att spraket ar den viktigaste kallan till kunskap. Spraket ar vart storsta medierande redskap for
larande, vart medel for att kunna kommunicera. For elever som har svenska som andra sprak
har modersmalets betydelse lyfts fram. Detta ar av betydande vikt for dessa elever for att de
skall fa en utbildning likvardig den som ensprakiga elever far, vars sprak undervisningen
bedrivs pa. Bade modersmal och svenska som andra sprak har kursmal i Lgr 11 och &r en del
av det talade och skrivna spraket och saledes relevanta for arbetet. Aven lararens betydelse
har framhallits da lararens kompetens att finna undervisningsmetoder dar eleverna blir
integrerade ar av betydelse for elevens mojlighet till goda resultat i skolan. Jag har ocksa
forsokt att framhalla de aspekter som skiljer talsprak fran skriftsprak samt hur dessa delar
samspelar for att vi skall fa ett rikt och nyanserat sprak som underlattar forstaelsen av ord och
olika texter. Litteraturen handlar ocksa om elevens deltagande i sin egen laroprocess om
kommunikation och lararens formaga att tydliggora undervisningsinnehallet for eleven.
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5 Metod

| detta kapitel, presenteras den metod som jag ansett vara passande for undersékningens syfte
och fragestallningar. Intentionen med undersokningen var att synliggora hur vél lararnas
undervisning ar forankrad i teorier. Undersokningen &r gjord pa tre olika skolor. Jag har
anvant mig av en kvalitativ metod med samtalsintervjuer som undersokningsmetod. | kapitlet
kommer ocksa undersokningens urvalsgrupp, tillvagagangssatt och undersékningens
tillforlitlighet att presenteras samt forskningsansats.

5.1 Forskningsansats

Jag har valt att gora en sa kallade kvalitativ undersokning med samtalsintervjuer som
underlag. Med samtalsintervju sa menar Esaiasson, Gilljam, Oskarsson, Wangnerud
(2010:258) att man har en viss uppséattning av forutbestamda fragor som man gar igenom med
varje svarsperson. Dessa fragor kan dock variera i ordning samt beroende pa hur
svarspersonen svarar ocksa leda till vidare fragor. Nar man anvander en kvalitativ
undersokning sa &r syftet att man skall kunna tolka och forsta resultatet (Stukat, 2005:32).
Intentionen med undersokningen var att fa svar pa mina fragestallningar, samt att
medvetandegora problematiken kring elevernas mojligheter till larande, genom lararens
forhallningssatt. For att hitta svaren behévde jag tolka och kategorisera, de svar jag fick fran
respondenterna. Mitt mal med metoden var att detta skulle ge mig en uppfattning om hur
lararna sjalva menar att de forhaller sig, betraffande sprak och sprakutveckling. Jag har stravat
efter att synliggéra medvetandet kring deras eget arbete for att sedan relatera detta till teori
samt forskning inom omradet och pa sa satt finna svar pa mina fragestallningar.

5.2 Urvalsgrupp

Hér presenterar jag de personer som jag valt ut, personerna hade alla de kvalifikationer som
jag eftersokte da de alla undervisar i olika aldergrupper och pa olika skolor. Detta
efterstravade jag, for att fa en spridning pa respondenterna. Om alla svarspersoner arbetat nara
varandra kunde detta medfort en risk i att undersokningen tappat i trovérdighet. Ett perspektiv
som jag efterstravade hos nagon av respondenterna, var erfarenheten av att arbeta med elever
med annat modersmal an svenska. De personer som jag valt ut till intervjun var alltsa
strategiskt valda da jag vet att den som arbetar med elever som har svenska som andrasprak
ocksa varit verksam under manga ar pa mangkulturella skolor och saledes besitta den
information jag var ute efter. Tva av lararna har ingen erfarenhet alls av att arbeta med elever
som har svenska som andrasprak. Urvalsgruppen bestar av tre kvinnor som varit
yrkesverksamma mellan 11 till 25 ar. Av lararna i urvalsgruppen arbetar en, i en
forberedelseklass eller sakallad forberedande grupp. Denna ldrare ar verksam pa en skola dar
en stor andel av elever har annat modersmal dn svenska. Hon har dven tidigare arbetat i
forskoleklass pa samma skola. De andra tva lararna arbetar pa skolor dér det endast finns ett
fatal eller inga elever alls med annat modersmal &n svenska. En av dessa larare ar under en
langre tid varit verksam i forskoleklass men har nu uthildat sig till larare for tidiga aldrar. Den
andra lararen ar klasslarare for arskurs fem. Respondenterna &r verksamma pa tre olika skolor.
Dessa skolor har olika upptagningsomraden, dock ligger tva av skolorna i liknande
socioekonomisk miljo.
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5.3 Intervju

Valet av undersékningsmetod, en kvalitativ undersokning med samtalsintervjuer, valde jag da
denna metod kan ger mojligheter att vidare utveckla fragor. Esaiasson med flera menar att
genom en samtalsintervju sa far man ”[...]Jmaéjligheter att registrera svar som ar ovantade”
(2010:283) vilket ocksa ger mojlighet till ytterligare fragor. De anser att vid en
samtalsintervju sa far man mojlighet att synliggora sin problemformulering. Vid
samtalsintervjuer av respondentkaraktérer [...]"ar det manniskors uppfattningar eller
forestallningar om olika foreteelser man vill komma at” (Esaiasson m.fl 2010:291). Vidare
menar forfattarna att nar man utfor en samtalsintervju sa ar det bra att sjalv veta sin egen
forforstaelse inom amnet. Den forforstaelse jag besitter inom aktuellt &mne &r den
litteraturforskning jag gjort, dels i samband med detta arbete samt att jag har gjort samtliga
VFU- perioder pa en mangkulturell skola. Dartill att jag nar tid funnits vikarierat pa en annan
typ av skola. Jag har dven last svenska for tidiga aldrar som inriktning under min utbildning.
Vad mer &r, sa ar jag ocksa intresserad av spraket som sadant och ville ha méjligheten under
mina intervjuer att stalla fler fragor om det behovdes eller om jag ville veta mer om nagot jag
skulle finna intressant. For att fa reda pa lararens medvetenhet om sprakets betydelse sa
borjade jag flertalet av mina intervjufragor med 6ppna fragor alltsa fragor som det inte gar att
svar ja eller nej pa. Det blir pa detta satt lattare for intervjupersonen att beratta samt att det ar
svart som intervjuare att stalla foljdfragor om svaret ar ett enkelt ja eller nej. Detta ar ocksa
nagot som Esaiasson med flera papekar (2010). Man bor saledes anvanda sig av sa kallade
oppna fragor utan fasta svars alternativ for att lattare fa svarspersonen att beratta mer
(2010:259).

5.4 Genomfbrande

Till att borja med ringde jag runt och talade med de larare som jag valt ut och ville intervjua.
Alla lararna var villiga och ansag amnet bade viktigt och intressant. Det var heller inga
problem att fa tid till intervjuerna. Lararna fick sjalva bestimma var och nar de ville eller
kunde intervjuas varav en ville intervjuas hemma da detta passade béast for denna larare. For
att underlatta intervjutranskriberingen och anvandandet av intervjumaterialet samt sjélva
intervjutillfallet bad jag respondenterna om tillatelse om att fa spela in samtalet vilket jag fick
av alla. Dock valde jag att vid tva av intervjuerna skriva ner svaren direkt under
intervjutillfallet. Da det visade sig att den ena svarspersonen inte kande sig helt tillfreds med
att spelas in och vid det andra tillfallet s var det stérande ljud i bakgrunden som stérde
ljudupptagningen. Detta medforde att intervjuerna tog nagot langre tid men ocksa att den
intervjuade fick mer tid att bearbeta sina svar. Vid transkriberingen av den inspelade
intervjun, fick jag lyssna flera ganger pa intervjusamtalet for att vara saker pa att jag uppfattat
det sagda helt korrekt.
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5.5 Resultatanalys

Alla svar fran lararna har jag delat in i olika grupper for att tydliggora skillnader och likheter i
de olika svaren. Dock ar svaren relativt lika trots skillnaderna pa lararnas verksamheter, vilket
jag fran borjan trodde skulle skilja mer.

5.6 Trovardighet

Trovardigheten i tolkningen av intervjusvaren ligger i mitt satt att forsta intervjupersonerna.
Dock anser jag mig ha behandlat svaren utan att lagga in egna tolkningar. Jag har utgatt fran
det som sagts under intervjun. Esaiasson med flera menar att trovardigheten av att tolka en
text blir storre om den som tolkar har forforstaelse for texten samt ar fortrogen med
omgivningen i vilken texten harstammar fran “[...] avstandet mellan text och uttolkare menar
vi hur bekant forskaren & med den miljo vari texten producerats” (2010:251). Salunda borde
jag forfoga dver de kvalifikationer som for andamalet kréavs, har jag dessutom nagon gang
tvekat sa har jag kontaktat intervjupersonen for ett fortydligande, vilket jag fick gora vid ett
tillfalle.

5.7 Etiska principer

Jag kommer har att redovisa vad Vetenskapsradet rekommenderar att man bor utga fran nar
man gor en forskning. Nedan presenterade fyra begrepp kommer fran Vetenskapsradets
rapport (01:2011) begreppen lyfts ocksa av Staffan Stukat (2005:130ff) och redovisas har av
hansyn till de personer som jag intervjuat da det finns rekommendationer att man utgar fran
dessa. Skulle mina intervjupersoners svar komma att behova inspekteras pa grund av kontroll
av undersokningens eventuella validitet eller for fortsatt forskning inom omradet sa ar alla
personer avidentifierade och gar endast att identifiera genom mig. Ingen av personerna har
relationer till vare sig vfu skola eller arbetsplats utan personerna éar tillfragade beroende pa i
vilket socioekonomiskt omrade deras arbetsplats ar belagen samt i vilken alder de undervisar
i.

Sekretess, uppgifter som faller under sekretess ar ofta av sadan karaktar att de hamnar under
en paragraf i sekretesslagen, dock har jag inte tagit del av nagot sekretesshelagt material eller
information.

Daremot sa stalls det krav pa.

Tystnadsplikt inom vissa yrken och da jag ar en del av ett sadant yrke sa har jag lamnat
skriftlig intygelse till rektor, dar jag intygat att inte tala om individers personliga forhallande
om inte misstanke for brott foreligger da ar den lagstadgade anmalningsplikten 6verordnad
enligt svensk lag. Nagot sadan &r dock inte aktuellt i denna underskning.(Vetenskapsradet
01:2011)

Anonymitet, genom att jag har avidentifierat intervjupersonerna samt att efter inspelning

raderat detta, aven det material som ar antecknat under intervjuerna &r avidentifierat och gar
inte att koppla till person eller till arbetsplats. Genom detta forhallningssétt sa haller jag mig
till de rekommendationer som Vetenskapsradet rekommenderar (Vetenskapsradet 01: 2011).
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Informationskravet, jag har forsékrat de intervjuade personerna om att arbetet ar
konfidentiellt och att deras intervjusvar kommer att avidentifieras. Jag har &ven varit tydlig
med arbetets syfte och &ndamal. Detta var nagot som jag var valdigt tydlig med bade nar
personerna tillfragades samt vid intervjutillfallet da jag upprepade detta for dem (Stukat
2005:131).

Samtyckeskravet, enligt detta krav, sd medverkar de intervjuade pa egna villkor och de kan
och har ratt till att nar som helst avbryta en intervju eller undersékning (Stukat 2005:131).
Detta har jag upplyst intervjupersonerna om bade vid telefonsamtal samt vid intervjutillfallet.

5.8 UndersOkningens validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Med validitet s menas ”"om man mater det som man avser mata” (Stukat 2005:125). |
undersokningen Gversétter jag detta till, om jag staller ratt fragor for att fa svar pa min
fragestallning. Den tillforlitlighet eller reliabilitet som finns i undersékningen ar den att jag
har kopplat det respondenterna svarat i samtalsintervjuerna till den forskningslitteratur som
jag anser relevant och for amnet gallande. Dessutom besitter respondenterna sadana
kunskaper och erfarenheter att de for undersokningen kan tillfora ett trovardigt resultat genom
att de alla ar utbildade larare samt att de varit verksamma under flera ar. Dock &r
forskningsomradet stort och jag ar medveten om att det gar att finna mer och annan relevant
forskningslitteratur pa fler stallen och med andra forskare &n den jag valt. Detta ar andock den
litteratur jag valt och som jag anser kan ge svar pa mina fragestallningar. For att helt sakert
finna svar pa fragestallningarna, om lararna forhaller sig till en teori, kan jag endast ga efter
vad de sagt och jag far i laget finna detta sanningsenligt. Skulle den fragan helt och fullt
trovardigt besvaras sa bor man géra mer och omfattande till exempel klassrumsobservationer
om hur lararna bedriver sin undervisning. Generaliserbarheten galler endast dessa larare. Jag
vill aterigen papeka att undersokningen ar gjord utefter vad tre larare svarat och kan saledes
inte heller goras gallande for méangden. | forskningen, valde jag larare efter lararnas olika
verksamheter. Nar svaren analyserades, strukturerade jag svaren under olika teman, namligen
spraket, arbetsmetoden i undervisningen, olika elever olika undervisning och teorier i
undervisningen. Eftersom jag valt samtalsintervju som metod, sa blev intervjuerna mer av
samtalsstruktur dar fragornas svar vavdes samman. Detta ledde till att proceduren tog langre
tid &n berdknat, nér detta var gjort, kopplades svar till tidigare forskning.
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6 Resultat

Féljande avsnitt kommer att handla om de larare som jag valt att intervjua. Jag kommer att ge
en kort presentation av dem och deras syn pa hur de sjalva arbetar med spraket. Dérpa foljer
presentationen av de fragor som jag valt att dela in under olika teman. Jag har kategoriserat
fragorna och svaren i fyra teman, sdsom; spraket, arbetsmetoden i undervisningen, olika
elever olika undervisning och teorier i undervisningen. Jag har valt dessa teman, eftersom det
ar inom dessa, som jag anser att svaret pa mina fragestallningar kan finnas. Jag har framhallit
vad de enskilda lararna har ansett viktigt ur deras perspektiv och verksamhetsomrade. Jag har
gjort intervjuer samt forskning inom aktuell litteratur for att na mitt resultat. Jag har alltsa inte
gjort en undersokning om vad eleverna lart, utan pa hur deras majlighet till att lara ser ut, och
utifran lararnas svar kopplat till gallande forskning.

6.1 Lararna

Lararna i undersokningen &r alla larare for tidiga aldrar. For att avidentifiera lararna i
undersokningen kommer jag att kalla dem léarare 1, larare 2 och larare 3. Har nedan foljer en
presentation av dem. Forsta delen handlar ocksa om hur de sjélva forklarar hur de arbetat med
spraket.

Léarare 1

Har sammanlagt arbetet i yrket i 25 ar, till bérjan som forskollarare men har i efterhand
utbildat sig till grundskolelarare med inriktning pa matematik, no och svenska. Larare 1 &r
verksam pa en skola med manga barn med olika etnisk bakgrund. Har arbetar hon i en
forberedelsegrupp for nyligen till Sverige anlanda barn. Hon séger sjélv att det ar en brist att
hon inte har svenska som andra sprak i sin utbildning. Dock tror hon att med hjélp av sin
erfarenhet av arbete i forskoleklass dar hon arbetat strukturerat med sprakutveckling under
manga ar kompenserar hon denna brist.

"Den har rollen har jag haft i tva ar, sa det ar inte s& hemskt lange, det hade
varit bra att ha svenska som andra sprak, men jag kanner ocksa att eftersom jag
har jobbat med sexaringar i sa manga ar, dar jag verkligen har jobbat
strukturerat med spraket, och dar kénner jag att jag har mycket gratis daven om
det inte ar helt och hallet pa samma séatt sa har jag anda med mig arbetssattet™.
Det ar en stor bredd pa ungdomarna jag arbetar med, en stor spridning pa
aldrarna. Eftersom jag arbetar med de nyanléanda. De har helt olika behov, en
del ar det lasinlarning, en del behdver lara sig vart alfabet, mycket beror pa
vilken skolerfarenhet de har fran tidigare. Svensk grammatik hur spraket ar
uppbyggt. Svarigheten ar att planera lektionerna ibland har jag elever fran
arskurs 6 som varit har lite langre tillsammans med tva: or som inte varit har sa
lange. Jag talar om orden, betydelsen. Integrationen ar oerhért viktig! ”

(Lérare 1)

Lérare 2

16



Larare 2 har arbetat i grundskolan i 11 ar och i dag ar hon klasslarare for arskurs 5. Hon har
aldrig haft nagon elev med annat modersmal &n svenska dock har hon haft elever med andra
svarigheter och dar man maste vara extra tydlig i sin undervisning. Larare 2 sager att hon
kanner sig osaker att undervisa i svenska sa aven om hon har utbildning i &mnet sa foredrar
hon att undervisa i matematik, no samt musik.

”Jag ar behorig i svenska 1-6. Men kanner mig osaker att undervisa i svenska
for att jag kanner mig osaker pa skrivutveckling, jag tror jag last for lite las och
skriv anda har jag 30 poang i detta” (Larare 2)

Nar jag fragar om hur hon sjélv ser pa hur hon arbetat med spraket sa svarar hon, att hon inte
arbetar s& mycket med spraket, hon undervisar i matematik och i no amnena nar hon beréttar
om sitt satt och arbeta sa sager hon sahdr;

”Jag jobbar inte s mycket med spraket i sig jag undervisar i matematik och no.
Men alla texter visas med dokumentkamera pa smart board, alla texter gar vi
ocksa igenom och diskuterar i helgrupp, jag jobbar enligt malen med
grundlaggande grammatik. Och jag visar alltid med goda exempel vad som
kréavs av eleven for att nd ’godkant™ eller hogre. Svaga elever far arbeta och
skriva sina texter med alpha - smart. (datorer utan skarm)fast nu finns det 11
stycken datorer i klassen. Las och skriv grupp dar vi jobbar ut efter malen med
skrivning o lasning i denna grupp ingar elever med svarigheter,
atgardsprogram inom las o skriv och de elever som kénner osékerhet och vill
utveckla sitt sprak skriftligt o muntligt. Fakta texter dar eleverna far plocka
fakta dar de vill, kallkritik. Och av detta skriva egna texter for att lara sig att
uttrycka sig pa ratt satt i ratt sammanhang. Och sa har vi tyst lasning varje
morgon i 30 min”. (L&rare 2)

Lérare 3

Denna larare har varit verksam i snart 14 ar. Hon &r i grunden utbildad forskollarare men har
pa senare ar uthildat sig till larare for tidiga aldrar, hon har matematik, samhallskunskap samt
svenska som amnen. Lararen har aldrig undervisat elever mad annat modersmal &n svenska.
Nar jag fragar henne hur hon sjélv anser att hon arbetar med spraket sager hon;

”jag blandar helords och ljudmetod, jag tror det ar viktigt att eleverna fran
borjan lar sig hur vissa ord ser ut sa att de kanner att de kan lasa lite, jag tror
det kan sporrar dem till fortsatt intresse, lar de sig tillexempel hur ordet "HEJ”
ser ut sa kan de ju lasa” det ordet och kanner det igen ett ord kan de ocksa ta
tillvara pa hur ordet ser ut och dversatta ljudet av hur det later till ett liknade
ord” (Lé&rare 3)

Bade larare 1 och larare 3 visar pa att det ar medvetna om vad de gor och att det & medvetna
om sprakets betydelse de arbetar ocksa aktivt i sin undervisning med spraket. Larare 2 ar till
en borja nagot osdker pa hur hon arbetar konkret med spraket men visar anda pa en
medvetenhet genom sin beskrivning av sin undervisning.
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6.1.2 Arbetsmetoden i undervisningen

| mitt intervjuunderlag hade jag valt att dela in fragorna i olika avdelningar, nedan foljer de
svar jag fick pa de fragor som tog upp lararnas olika arbetsmetoder eller den skillnad lararna
upplever att det &r att arbeta pa olika skolor alltsa pA mer homogena skolor eller pa skolor som
ar mer etniskt blandade.

Nar jag stallde fragan; om lararna arbetar efter en sarskild modell eller metod svara alla utom
en, att det gor de inte utan att de forsoker att se till elevens behov och att de utefter detta valjer
metoder.

Larare 1
”Ingen metod eller modell utan jag far verkligen utga fran varje barn dar det
befinner sig. Det finns inget annat att géra! Man far upptéacka hjulet varje gang.
Om inte varje barn far sin speciella undervisningsmetod sa fungerar det inte”
(larare 1)

Larare 2
’Nej, men stenhart medvetet mot de nya malen, och utefter kommentar
materialen (till Lgr11), det ar elevernas formagor som skall bedémas, eleverna
gors ocksa medvetna om vad som kréavs av dem”.(larare 2)

Larare 3

’Borholmsmodellen mycket, modellen passar bra i forskoleklassen och ar ett.
Men jag anser att delar kan man ta med upp i aldrarna det handlar om
larintresset att fanga detta hos eleverna™ (Lérare 3)

Jag marker ocksa att svaren som larare 1 och larare 3 ger visar pa en tydlig tanke med sitt satt
att arbeta med spraket. Larare 2 tanker mer mot malen. Detta kan bero pa att larare 2 har aldre
elever an larare 3 och en mer sprakligt homogen grupp an larare 1. Under detta fragetema sa
maérkte jag, att lararna garna berattade om och var sjalva intresserade av amnet. De beréattade
sarskilt nar jag stallde fragan om de hade nagon annan tanke bakom sin undervisning forutom
mal och kursplaner.

Larare 1
’Jag anvander mig mycket utav skonlitteratur darfor att jag tycker att det blir
meningsfullt sen anvander jag mig av handdockor tillexempel dar spraklekar via
handdockan. Inget givet laromedel men mycket spel, sa att det blir lustfyllt, bra
spel dar man kan trana upp ordférradet genom spelet™.(Larare 1)

Larare 2

Ja att eleverna skall bli sjalvstéandiga, glada, ta eget ansvar, jag forsoker att
oka elevernas tilltro till sin egna formaga genom att utmana dem. F& dem att
inse att hart arbete I6nar sig”.(Larare 2)
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Léarare 3

”Jag vill fa eleverna att bli lasintresserade genom flexibilitet jag anvéander olika
typer av texter eleverna far skriva egna texter, en mangfald av olika texter och
lasmaterial det ar elevens intresse som styr. Boksamtal”. (Larare 3)

Alla lararna talar om den enskilda elevens intresse och om att eleverna skall vara glada samt
ett lustfyllt larande. De blir engagerande nar denna fraga kommer upp och jag market att alla
lararna ar mana om att det ar elevernas intresse som ar grunden till val av inriktning pa
aktivitet.

6.1.3 Olika elever olika undervisningsmetoder

Jag var ocksa i min undersokning intresserad av hur lararna forhaller sig angaende
bemdtandet av olika elever om de haller en lektion och undervisar alla pa samma sétt eller om
de forsoker individanpassa.

Har svarar larare 1(jag inkluderar dven mina féljdfragor); Undervisar du alla barn lika (har
tanker jag pa om du gor skillnad pa de barn som har svenska som andra sprak eller inte)?” Nej
det gor jag inte, men om man tanker pa blandade grupper, det har jag inte nu””, Men du har
haft blandade grupper?” ja och da jobbar jag utefter barnet. Eller rattare sagt de barn som
har svenska som modersmal har ju lika mycket gladje av det séttet att jobba med spraket fast
de kanske tar till sig pa ett annat satt och lite mer. Det ar aldrig fel att berika sitt sprak
oavsett hemsprak. Och svenska barn far ju inte samma sprakstimmulas pa en skola som har
manga invandrarbarn. Det kan vara sa att dessa barn inte far sa stor utmaning, som det hade
varit for dem om de gatt pa en homogen skola med bara etniskt svenska barn™.(Lérare 1).

Lérare 2

”man maste mota alla elever dar de befinner sig s& man méste gora olika™.
(Larare 2)

Lérare 3

Delvis i moment som rér hela gruppen ja, men i individualiserade moment sa
nej, da utgdr jag fran eleven, eleven maste fa en chans att sjalv valja utifran sitt
intresse. (Larare 3)

Lararna 1 och 2 &r valdigt noga med att betona individens roll och vikten av att mota eleven
dar den &r. Larare 3 skiljer sig fran de andra genom att hon menar att det ocksa ar viktigt med
gruppen och helheten. Hon betonar ocksa att eleverna lar av varandra da de arbetar i grupp
och att detta ocksa kan lyfta vissa elever.
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6.1.4 Teorier i undervisningen

Hur lararna forankrar sin undervisning inom teorin var en av fragorna jag stallde mig i borjan
av arbetet. Jag stallde frdgan om lararna arbetade utefter nagon teori. Aven hér skiljer sig
svaren mellan de tre lararna.

Léarare 1

"Nej det kan jag inte sdga att jag gor men nér jag arbetade pa den héar skolan i
borjan pa 90 talet fick jag vara med om ett forskningsprojekt med Ingrid
Pramling och det var jatte larorikt det gjorde mycket med mig som pedagog. Att
man tar s mycket forgivet som vuxen, att vi tar for givet hur barnet tanker och
de gor de ju inte och det var otroligt spannande att ta reda pa hur de verkligen
tanker. | jattemanga olika situationer, vi fick fortbildning genom henne det var
mycket intervjuer med barnen. Sa det "tanket™ har jag, att problematisera och
fa barnen att tanka vidare, har jag med mig nagonstans. Det handlar ju barns
larande™.(Larare 1)

Lérare 2

’jag arbetar efter de teorier som jag fick lara mig pa min utbildning, tyvarr har
jag inte tagit del i s mycket ny forskning, men eftersom vi larare ar
reflekterande praktiker tycker jag att det vore obligatoriskt att alla larare skulle,
kanske vart tredje ar lamna skolan och under en period vidga sig och sin
utbildning och sina @mnen, denna utbildning skall vara vetenskapligt belagd och
ge en mojlighet till att ta del av ny och aktuell forskning™.(Lé&rare 2)

Lérare 3

"Sociokulturella perspektiv jag utgar fran helheten, fran gruppen fast forst
maste jag kolla av gruppen s jag vet var varje elev befinner sig jag tror pa
individualisering men inte till vilket pris som helst och jag anser att genom att
arbeta tillsammans i gruppen sa lar sig eleverna av varandra *(Larare 3).

Gemensamt for lararna &r att de alla satter eleven och elevens larande i fokus. Att larare 3
direkt kan séaga utifran vilket perspektiv hon forhaller sig till kan bero pa att hon nyligen
avslutat sina lararestudier och har begreppen Kklart for sig.

Pa slutet av intervjun sa fragade jag alla lararna om de brukade géra nagon lasforstaelse eller
spraktest med eleverna. Bade larare 3 och larare 2 gor med jamna mellan rum tester pa sina
elever. Larare 1 séager att det ar specialpedagogen som gor dessa tester pa hennes elever.

6.2 Intervjusammanfattning

Alla lararna lagger stor vikt vid integrationens betydelse i undervisningen men ocksa pa
vikten av att se varje elev och individ i sin helhet de har alla betonat att de férsoker moéta sina
elever dar eleven &r i sin kunskapsutveckling. Vad mer som lararna betonar, ar lusten i
larandet, att de anstranger sig till att skapa lustfyllda lektioner utefter elevernas
intresseomraden. De betonar ocksa vikten av att jobba med spraket och att fa eleverna
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medvetna och bekanta med olika typer av texter har far dock larare 1 mer anpassa till ordets
betydelse &n till textens helhet da lararna har olika utgangspunkter i undervisningens syfte.
Larare 2 och 3 betonar dven styrdokumentens betydelse i undervisningen och hur de forhaller
sig utefter dessa i sin undervisning.

Lararna berattar ocksa hur de arbetar med olika material och hur de pa olika satt forsoker
bemata eleverna och skapa goda larsituationer. Larare 2 som undervisar i arskurs fem menar
ocksa att det ar viktigt att hela tiden visa eleven vad som kravs av dem for att resultaten skall
bli godkanda. Dock &r det endast larare 3 som tydligt berattar om hur hon forhaller sig och
arbetar med teorin som grund. | de andra lararnas berattelse kan jag dock urskilja ett visst
forhallningssatt men det ar inget de sjalva poangterar och ar tydliga med.

6.3 Analys

Utifran géllande litteratur och forskning har jag har analyserat resultatet. De rubriker som
gjorts i tidigare resultatdel kommer att vara utgangspunkter aven har, for att ge en klar bild
och tydligt struktur.

6.3.1 Spraket

Samtliga larare framhaller hur de arbetar med spraket, larare 1 och 3 forklarar pa olika satt hur
de arbetar med detta. De betonar ocksa vikten av att jobba med spraket och att fa eleverna
medvetna och bekanta med olika typer av texter, har far dock larare 1 mer anpassa till ordets
betydelse &n till textens helhet da lararna har olika utgangspunkter i undervisningen. De
arbetar med de aspekter som Bjar (2006) menar &r betydande for elevers sprakutveckling.
Bade larare 1 och larare 3 visar att de ar medvetna om sprakets betydelse, att de arbetar aktivt
i sin undervisning for att 6ka eleverna sprakutveckling. Larare 2 visar pa en osdkerhet pa hur
hon konkret arbetar med spraket men genom sin beskrivning av sin undervisning sa ger hon
en bild av tydlig struktur. Hon relaterar dock spraket till svenskamnet, trots detta sa ar delar
av hennes undervisning sadan att den enligt forskningen borde bidra till elevers
sprakutveckling. Genom att bland annat hennes satt att gar igenom och forklara texter for sina
elever. Tva av lararna (1 och 3)understryker klart deras arbetsmetoder for att fortydliga
undervisningen for eleverna. Lararens forhallningsatt har betydelse for elevernas mojligheter
till larande. Lararens formaga att tydligt kunna forklara och analysera spraket &r av stor
betydelse for att elevers sprakutveckling (Skolverket 2011:7 f) nagot som larare 1 menar att
hon far lagga mycket vikt pa da hon arbetar med elever som har svenskan som andra sprak
eller haller pa att lara sig spraket. Hon pratar om ordets betydelse och vikten att lara eleven
sprakets struktur Bjar kallar detta for sprakets semantik (Bjar 2006). De larare som deltagit i
undersokningen menar ocksa att de haller elevcentrerade lektioner dar elevernas egna
erfarenheter eller intresse laggs i fokus. De &r medvetna om att detta skapar gynnsammare
forutsattningar for eleverna, nar det galler att vara sprakligt aktiva, vilket i sin tur underlattar
for laroprocessen (Skolverket 2011:7f). Lararna forklarar att de forsoker att erbjuda eleverna
bade interaktion som allsidighet, samt ett meningsfullt innehall vilket Kullberg (2004:114)
poangterar ar viktigt for att elever skall kdnna att inlarningen sker pa ett positivt sétt. Lararna
menar alla, att de forsoker pa olika satt fa eleverna aktivt medvetna om sitt larande, Lérare 3
framhaller att hon tydligt visar vad eleverna behover kunna for att bli godkanda. Men ocksa
att hon forsoker arbeta med olika typer av texter for att 6ka medvetandet om hur spraket
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anvands i olika situationer &r nagot som Lgr 11 belyser (Skolverket 2011:222f.). Dér tar
laroplanen upp de olika aspekter av texter som elever skall ges mojlighet att ta del av i sin
utbildning. Lararna later eleverna bli en del av sammanhanget genom att de utgar fran
elevernas intresscomraden. Lararna forhaller sig till ett sddant forhallningssatt, dar eleverna
ges mojlighet att utga fran sina egna intresseomraden. Larare 1 menar att hon forsoker satta in
eleverna och den nya kunskapen i ett ssmmanhang, med detta sa sker ett situerat larande,
vilket bade Illeris,(2010:121) och Saljé (2003:86f) menar ar av betydelse for elevens
laroprocess.

6.3.2 Arbetsmetoder i undervisningen

Tidigare forskning framhaller vikten av att eleven ar deltagande i undervisningen och finner
den lustfylld. Samtliga larare i undersokningen papekar att de forsoker anpassa sin
undervisning utefter elevens behov och intresse. Saljo (2003:86f) menar att vikten av att lata
barnet vara deltagande &r av stor betydelse vidare skriver Séljo att om eleven &r deltagandet i
situationen skapas larandet. Aven Frykholm (2007:102) tar upp betydelsen av att eleven
kanner att det ar dennes intresse som ar utgangspunkten for lektionen upplever eleven att den
ar en del av sammanhanget upplever eleven ocksa samhorighet och deltagande. Larare 2
lagger dock mycket fokus pa malen och har dessa som utgangspunkt i undervisningen.
Lararna som jag intervjuade menar ocksa att de forsoker skapa situationer dar eleverna ar
styrande, dar de far vélja sjalva. Lararna visar pa ett medvetande om betydelsen av att utga
fran det som ligger inom elevernas intressesvar, att detta far dem att sjélva, vilja lara sig. Att
utga fran elevernas intresse ar ocksa nagot som Dysthe (2000:54) menar ar en av grunderna
for att ett larande skall ske. Dock menar Lérare 3 att hon inte utgar fran den enskilde eleven
hela tiden. Hon anser att det ocksa ar viktigt att fokusera pa gruppen som helhet och att
gruppen ocksa bidrar med kunskap, vilket ocksa ligger som grund for den sociokulturella
teorin. Dar man menar att det &r i interaktionen med andra som ett larande kan ske (Kullberg
2004). | Lgr 11 star det att ” (d)e demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och
vara delaktig ska omfatta alla elever” (s.15). Vidare kan man lasa att eleverna skall ges
inflytande och fa lov att vara aktivt deltagande i sin egen utbildning utefter alder och mognad.
Larare 2 som &r klasslarare for arskurs fem, poangterar ocksa att hon visar eleverna vad de
behdver kunna eller lara sig for att na godkanda resultat, hon gor eleverna aktivt deltagande i
sin kunskapsutveckling genom att belysa detta for dem. Dock &r det endast Larare 3 som
redogor for de olika sprakrelaterade metoderna samt arbetsmaterial hon anvéander i sin
verksamhet.

6.3.3 Olika elever olika undervisningsmetoder

| Lgr 11 star det att ”Léraren ska ta hansyn till varje enskild individs behov, forutsattningar,
erfarenheter och tankande” (s.14). Lararna ovan podangterar alla betydelsen att av att se till
individen, larare 1 sager att ” Om inte varje barn far sin speciella undervisningsmetod sa
fungerar det inte” (l4rare 1). Aven de andra lararna menar att de ser till den enskilde
individens behov, de menar att undervisningen inte skulle fungera och att det skulle bli svart
att fanga elevernas lust om de inte utgick fran detta i undervisningen. Larare 2 framhaller
ocksa att hennes klass har las och skrivgrupper, dér eleverna ges maojlighet att utveckla det
omrade som de har extra svart for. Den tidigare forskningen menar ocksa att lararens formaga
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att individualisera undervisningen utefter elevens behov &r betydelsefull. Frykholm (2007:
101) menar att det ar av stor betydelse att lararen kan forhalla sig till varje elevs specifika
behov. Har skiljer sig Larare 3 fran de andra genom att hon papekar och menar att aven
gruppen ar bidragande till elevernas larande da de lar av varandra.” [...] jag tror pa
individualisering men inte till vilket pris som helst och jag anser att genom att arbeta
tillsammans i gruppen sa lar sig eleverna av varandra (Léarare 3).

Lararna menar att de &r medvetna och att de anpassar sin undervisning efter elevernas olika
behov vilket bade Classon (2002) och Kullberg(2004) tar upp betydelsen av detta, de menar
att, man som larare maste har vetskap om hur eleverna lar for att eleverna skall utvecklas. Har
marks ocksa en skillnad i hur larare 1 arbetar da hon menar att hon arbetar med orden och
ordens betydelse och Ldrare 2 talar om betydelsen av att eleverna blir medvetna om olika
typer av texter.

6.3.4 Teorier i undervisningen

Lararna (1 och 2) menar att de inte kan forhalla sig till ndgon specifik teori. Dock &r det i
deras beréattelse mojligt att urskilja att visa delar i deras forhallningsatt gar att koppla till
teorier. Bade larare 1 och larare 2 talar om interaktion och att larandet sker i interaktionen
med andra. Dysthe (2009:41) menar att larande sker i en social kontext att nd&r sammanhanget
blir synligt sa sker larandet. Larare 1 sager att hon anvander olika hjalpmedel, sdsom
tillexempel handockor for att larandet skall bli lustfullt men ocksa for att fortydliga spraket.
Detta for att satta in spraket i ett sammanhang for att underlatta elevernas larande. | det
sociokulturella perspektivet sa talar man om att larande ar mer an bara det talade spraket, har
kommer jag ocksa in pa det vidgade sprakbegreppet. Bade det sociokulturella perspektivet
och det konstruktivistiska ar synliga i lararnas forhallningsatt nar lararna menat att de
gemensamt och tillsammans med eleven forsoker formar ett larande. Dock, inom den
konstruktivistiska teorin ar det framst den enskilde eleven som far fokus, dar lararen ar till for
att stodja eleverna i deras egna initiativ (Claesson, 2002:43). Lérare 1 talar tydligt om att hon
verkligen maste mota sina elever dar de befinner sig i sprakutveckling och att detta skiljer sig
mycket eleverna emellan. Att det galler att problematisera och att fa barnen att tanka vidare.
Lararna i undersokningen poangterar alla vikten av att mota sina elever dar de befinner sig.
Dock ar det endast larare 3 som tydligt redogor for sin egna teoretiska utgangspunkt, genom
att hon séger; ” Sociokulturella perspektiv jag utgar fran helheten, fran gruppen fast forst
maste jag kolla av gruppen sa jag vet var varije elev befinner sig jag tror pa individualisering
men inte till vilket pris som helst och jag anser att genom att arbeta tillsammans i gruppen sa
lar sig eleverna av varandra ”’(Léarare 3).
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7 Diskussion och slutord

Sprak och tankande &r beroende av varandra man &r saledes beroende av spraket da det spelar
roll for framgang i skolan och sedan i samhéllet. Detta &r ndgot som jag anser mig kunna tyda
och konstatera efter att ha tagit del av den forskning, som jag relaterat undersokningen till i
denna studie. Begreppet sprak kan goras stort som jag tidigare papekat i inledningen. Dock &r
det, det talade och skriva spraket som jag framst fokuserat min forskning pa, da detta ar en
stor del av hur vi kommunicerar och bedriver undervisning pa inom svensk skola. Enligt
Nationalencyklopedin sa ar "sprak, det huvudsakliga medlet for mansklig kommunikation”
(N. E 2011-12-15) detta, samt de aspekter som Bjar (2006) menar &r viktiga for utvecklandet
av spraket och forutsattningar for att vi kan forsta varandra, i det vi sager, skriver och laser.
Det ar med detta som jag genom mina reflektioner av sprakets betydelse for elevers larande,
ser att mojligheter att genom undervisningen, ge eleverna ett rikt och nyanserat sprak. Jag har
medvetet valt att forsoka vara saklig i benamningen av sprak. Lararna anvander dock bade det
vidgade sprakbegreppet samt det vidgade textbegreppet, genom de metoder de redogdr om i
deras undervisning. Betydelse av hur detta framjar sprakutvecklingen jag ar medveten om
men ligger inte som grund for denna studie. Utan det & mina reflektioner dver det talade och
skrivna, det verbala spraket dér jag har min uppfattning om att en stor del kommunikationen
mellan manniskor &ger rum. Det ar hér jag anser, att den enskilde elevens sprakutveckling
eller kunskaper i det sprak som undervisningen bedrivs pa ar lika viktig for alla. Jag har i
inledningen ocksa lyft de aspekter som for tva eller flersprakiga elever underlattar
inlarningen. Detta har gjorts dels for att en av lararna undervisar elever med svenskan som
andra sprak men ocksa for i den skillnad som jag marker nar lararna i de olika skolorna talar
om och forhaller sig till spraket. Jag vill ocksa tilldgga att det sprak som jag forhaller mig till i
arbetet, ar det svenska spraket, det ar ocksa svenska som &r det sprak som den huvudsakliga
undervisningen i vara skolor bedrivs pa. I diskussionen nedan kommer jag att visa hur jag ser
att jag fatt svar pa de fragestallningar, som inledde arbetet. Jag ville med mina fragor fa en
uppfattning hur lararna ar medvetande om sprakets betydelse. Med utgangspunkt, i det talade
och skrivna spraket, for elevens larande och framgang i skola samt hur val de har kunskap om
teorins betydelse for elevens larande sokte jag svaren. Fragorna jag stallde i borjan var;

e Hur ser lararna i undersokningen pa sprakets betydelse for elevens larande och hur medvetna
ar de om sina egna arbetssatt?

e Hur val ar deras undervisning forankrad i vetenskapliga sprakrelaterade teorier?

Utefter de intervjusvar som jag fick av lararna som deltog i undersokningen, anser jag mig hér
kunna tyda hur lararna forhaller sig till vetenskap samt till teori. Aven om alla inte sétter ord
pa ur vilket teoretiskt perspektiv de forhaller sig, sa ser jag andock tydliga influenser att de
bade ser till individen, den enskilde elevens behov for att 6ka elevernas forutsattningar till
skolrelaterad framgang. De mena att de, forhaller sig till gruppens helhet samt att de aktivt
stravar efter att vara tydliga i sin kommunikation med eleverna. De anser ocksa att de forsoker
mota eleverna dar de befinner sig och utga darifran, vilket jag kan anknyta till den
konstuktivistiska teorin och hur man har foresprakar for hur ett larande sker. De forsoker
ocksa att tillgodose den aspekt dar larande sker tillsammans med andra och att larandet sker i
ett sammanhang gemensamt med andra, dar den sociokulturella teorin menar att larandet sker.
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Larare 1 och 3 visar pa storre medvetande pa sprakets betydelse for elevens larande och
arbetar bada mer aktivt och medvetet med elevernas sprakutveckling an larare 2. De ger
tydliga forklaringar om hur de tanker och hur de aktivt arbetar med spraket.

Larare 2 verkar dock relatera spraket till svenskamnet och ar saledes inte fullt medveten om
att spraket ar en del av elevens hela undervisning, oavsett &mne. Aven om hon tydligt kan
forklara hur och vad hon gor for att vara tydlig mot sina elever, i sina @mnen. | den forklaring
som hon ger sa arbetar hon ocksa aktivt med elevernas sprakutveckling genom att de bland
annat far arbeta med olika typer av texter, att hon anvander olika hjalpmedel sasom datorer
och smart board samt som hon sjélv séger, ”ger goda exempel” pa vad eleverna behéver
kunna for att nd godkénda resultat. Vilket enligt forskningen som &r knuten till arbetet, arbetar
hon pa ett satt som bade integrerar eleven i sin egen utbildning samt dkar elevens
sprakutveckling. Genom att hon medvetandegor, for eleven, att spraket anvands pa olika satt i
olika sammanhang. Jag far en kansla, sa har i efterhand av att hon kanske missuppfattade min
fraga?

Sa som jag ser det ar lararna dock inte helt och fullt medvetna om de vetenskapliga och
teoretiska forankringar, som ligger till grund for deras forhallningsatt gentemot eleverna, och
till den undervisning samt verksamhet de bedriver. Hagtvet belyser betydelsen av att en larare
behdver kunskap i olika teoretiska utgangspunkter och synvinklar. ”Det praktiska arbetet ar
helt enkelt for komplext for att omfattas av en teori eller ett perspektiv”’ (Hagtvet 2007:9).
Dock ar alla medvetna om att den enskilde elevens behov ar betydande for att eleven skall nd
skolrelaterade framgangar. Aven om inte lararna sitter de exakta orden pa vad de gor, anser
jag mig kunna tyda, att de dnda ar medvetna om vad de gor och vad som kravs av dem. Deras
mal ar att deras elever skall na goda kunskaper. Jag anser att jag med dessa svar och de
tolkningar utifran den litteratur som jag for arbetet gjort gallande, har fatt svar pa mina fragor
och pa min fragestallning. Jag har ocksa under arbetets gang blivit mer 6vertygad om hur
viktigt, det &r att man som lérare kan och har kunskap om de olika vetenskapliga teorierna,
som ligger till grund for elevers larande. Sa att man som larare skall kunna forhalla sig till alla
de olika individer och alla deras olika behov som vi méter i skolan. Alla dessa elever bor fa
den utbildning de har ratt till. Nagot forvanad ar jag dock Gver, att endast ar larare 3 tydligt,
kan redogora for de vetenskapliga grunder som ligger till grund for hennes undervisning.

En annan viktig aspekt ar, att alla elever har réatt till en likvardig skola dar alla far samma
mojligheter. Mitt arbete borjade med att jag inte var dvertygad om att alla elever i svensk
skola fick detta. Detta ar jag tyvarr fortfarande ar 6vertygad om. Det &r nd&mligen min fulla
dvertygelse, att det inte gar i stora klasser med manga elever, med manga olika behov, av
olika undervisningsmetoder och en larare och att denne l&rare skall lyckas tillgodose varje
elevs unika larande. Skulle nagra av dessa elever dessutom ha ett annat modersmal &r den
undervisningen bedrivs pa, da skulle det betyda enligt den forskning jag tagit del av, under
arbetet, att manga av dessa elever skulle behova ytterligare mer sprakkunskaper. Sa tror jag
att man som larare far problem, d&ven om intentionerna ar goda och ambitiésa. | mina
samtalsintervjuer och i analysen ovan gar att lasa hur dessa tre larare forhaller sig, med detta
4r det inte sagt att alla larare har samma férh&liningsatt. A andra sidan, 1at oss saga att man
kan tolka, att det &r sa hér, larare i svensk skola bedriver sin verksamhet. Da borde alla elever
fa den uppmarksamhet som just de behdver eftersom lararna menar att det &r den enskilde
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elevens behov som star i fokus for deras undervisning. Lat oss da ocksa séga, att lararna i
svensk skola ar precis som lararna i undersokningen, medvetna om sprakets betydelse for
elevernas larande, och vikten av elevens kunnande i att beharska spraket for att kunna ta till
sig kunskap. Da borde skolan vara likvérdig, och inte sjunka fran 6ver medel till medel som
den PISA- undersdkning som jag tagit del av till detta arbete visar. Vidare skulle det inte
heller vara, sa manga elever som inte klarar lasforstaelsetesterna, utan svensk skola skulle ha
ett hdgre betyg, an vad resultaten visar i jamforelse med andra europeiska skolor. Trots allt
faller resultaten enligt undersékningen. Beror detta kanske pa lararnas kompetens? Alla larare
har ju mer eller mindre samma utbildning i grunden och borde saledes ha liknade intentioner
som lararna i undersokningen. Aven om de teoretiska utgadngspunkterna genom éren har
forandrats sa har nagra av grundarna, Piaget och Vygotskijs teorier féresprakats under manga
ar i lararutbildningen. Ar PISA’s resultat en spegling av larares forhallningsatt utifran dessa
teorier? Lararna i undersokningen har ett forhallningssatt utifran teorier, tidigare forskning
och forhaller sig efter de riktlinjer som styrdokumenten foreskriver. Diskursen i samhéllet
idag, ar om lararutbildningen och saledes lararna brister i sin kompetens. Skolan far daligt
omddme och eleverna nar inte upp till godkéanda resultat. Detta enligt denna undersokning
som mater kvalitén pa skolan och pa elevers skolrelaterade resultat . Dock enligt min
undersokning, om &n undersdkningen i sig omfattar tre larares forhallningsatt, ar lararna
relativt medvetna om sina forhallningssatt och vad som kréavs av dem. For att eleverna skall
na goda skolframgangar. Kan det vara sa, att istéllet for att kritisera larare och lararutbildning
och saledes de vetenskapliga teorier som ligger till grund for utbildningen. Finns problemet i
klassernas storlek och i och med detta, forsvaras lararnas mojligheter till att méta de olika
elevernas olika behov. | sa fall, sa kan vi inte langre skylla pa lararna eller lararutbildningen
och den vetenskap eller de teorier som foresprakas har. Utan anledningen till resultaten kring
var likvardiga skola, en skola for alla, dar alla elever mots och dér deras behov och intresse
kan tillmotesgas. Maste helt enkelt, sokas nagon annanstans an i lararnas kompetens.

7.1 Metoddiskussion

Detta tillvagagangssatt med samtalsintervjuer for uppsatsens &ndamal fann jag var den metod
som skulle lampa sig bast for att finna svar pa mina fragestallningar. Eftersom jag ville ta reda
pa hur lararna arbetar, hur de forhaller sig gentemot olika teorier i sin verksamhet, hur de ser
pa spraket och vikten av att forsta detta for att lara. Valet av metod kom av att jag ville veta
hur deras bild av verkligheten ser ut. Att valet foll for denna metod beror pa den majlighet
metoden erbjuder med att sitta ner och samtala enskilt med den intervjuade. Metoden ger
ocksa en mojlighet att vidareutveckla och félja upp intressanta aspekter som naturligt kan
uppkomma under ett samtal av denna karaktar. Mojlighet att anvénda verksamma larare inom
det undervisningsomrade dar jag funnit en intressant fragestéllning, ser jag som en tillgang till
arbetet. Dock anser jag att jag ibland tappat fokus, da jag hittat nya intressanta aspekter som
jag ville folja upp. Metoden kan ocksa vara tidskravande och maste anpassas till de tider som
tilldelas av de som skall intervjuas bor respekteras. Da en av forutsattningarna, for att en
samtalsintervju skall bli lyckad, enligt Esaiasson mfl (2010) &r att den intervjuade kénner sig
trygg i situationen. Metoden brister ocksa i sin trovardighet genom, att det &r det som lararna
sjalva sager eller pastar, som jag kan forhalla mig till i min undersékning. Har skulle ett
komplement av en annan metod, till exempel observation gett ett tydligare resultat av
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verkligheten och déarmed en storre trovardighet. Dock genom att syftet med uppsatsen, att
synliggora sprakets betydelse for elevernas larande samt genom mina fragesallningar, ser jag
anda att denna metod fyller sin funktion.

Det kan tyckas att min urvalsgrupp &r begransad da jag anvant mig av tre larare till denna.
Dock &r detta ett medvetet val da det ar deras tankar och forhallningssatt jag ville veta. Hade
jag till exempel velat veta detta om eleverna, hade jag fatt anpassa min undersokning efter det.
Jag ville heller inte ha ett resultat som gick att sammanstélla i tabellform. Daremot hade ett
storre antal intervjuer gatt att generaliserats battre och pa sa satt gett ett mer trovardigt resultat
for forskningen. Dock hade da dven de larare som valt att avsta, till medverkan i
undersokningen, generaliserats och resultatet hade blivit bristande anda. Genom valet som jag
gjort, kan jag ocksa forhalla mig utifran dessa tre larares intervjusvar. Min dnskan hade dock
varit att annu en larare som undervisar elever med svenska som andrasprak hade medverkat i
intervjun da detta kunde ha delgett undersokningen ett bredare perspektiv pa skillnaderna i
olika arbetsmetoder.

Intervjuerna gick till sa att lararna fick sjalva valja nar och var for att de fran borjan skulle
kénna trygghet i situationen. De ar alla valda efter den arskurs de undervisar i dels for bredden
pa undersokningen och dels for realiteten i arbetet. Daremot sa anser jag att trovardigheten i
resultatet hade 6kat, om jag valt att intervjua fler personer med erfarenhet av arbete med
elever som har svenska som andrasprak.

7.2 Betydelsen for lararyrket

Vad har da min undersokning for betydelse for lararyrket? Jo, dels att den belyser vikten av
att kunna beharska de sprak som undervisningen bedrivs pa, bade for de elever som har
svenska som andrasprak men ocksa for de elever som har svenska som modersmal. Den
belyser betydelsen av modersmalsundervisning och den tar upp begreppet en likvérdigskola. |
uppsatsen sa har jag framhallit det verbala sprakets betydelse for elevernas maéjligheter till
skolrelaterad framgang, men ocksa lararens betydelse for larandet. Jag har fatt en tydligare
bild och en storre forstaelse av hur viktigt det ar individualisera undervisningen men ocksa
betydelsen av att larande sker i en kontext dér alla i gruppen &r en del av helheten. Insikten i
hur komplext lararyrket &r har 6kat och jag inser att det kommer att bli en utmaning att lyckas
tillgodose alla elevers behov. Malet for arbetet har ocksa varit att skapa en tydlig bild av hur
verkligheten ser ut eller i alla fall goéra den verklighet, som de pedagoger jag intervjuat
upplever synlig, samt vad jag som yrkesverksam kan gora, for mina framtida elever och vad
jag kan gora for att eleverna ska ta till vara pa lektionerna och tillgodose sig undervisningen.
Jag vill med detta arbete dela med mig av det som dessa larare har erfarenhet av. Dels for min
egen skull men ocksa for eventuella lasare, sa har jag forsokt att klarlagga vad som kravs av
en larare som arbetar i svensk skola idag. Jag har ocksa forsok klarlagga de svarigheter med
elevers sprakutveckling och lararens betydelse av att tillgodose elevers olika behov i deras
larande for att alla skall fa méjlighet till en likvardig utbildning. Betydelsen av hur kunskapen
om hur spraket paverkar elevers formaga att utvecklas ar av véasentlighet for min karriar som
larare men dven for andra som har tankt sig att arbeta inom skolan med barn och elever.
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7.3 Forslag till fortsatt forskning

Under arbetets gang har jag kommit till insikt hur viktigt det &r som larare att vara teoretisk
kunnig men ocksa beharska den allsidighet som yrket kraver. Jag har genom den forskning
som jag bearbetat i arbetet ocksa blivit mer medveten om hur viktigt det &r att kunna ge
eleverna en god spraklig bas. Dér de kan ta till sig sin undervisning och utvecklas pa de
kunskapsmassigt men aven socialt. Som forslag pa fortsatt forskning anser jag att det varit
intressant att gora denna undersokning bade storre och vidare. For att pa sa satt fa en klarare
bild av hur verksamheten i verkligheten ser ut. Kan vi forlita oss pa de kvalitetsméatningar som
exempelvis PISA- undersokningen? Hur ser skillnaden ut pa larares olika metoder i arbetet
med sprakutvecklingen pa skolorna, férankrar lararna sin undervisning i vetenskapen? Lyckas
de med att individualisera undervisningen? Vad jag menar ar att jag skulle vilja se en aktuell
forskning pa hur det verkligen ser ut i skolorna idag. Fran lararens kunskaper till de kunskaper
och de resultat eleverna nar upp till, finns det ett samband mellan om lararen har ett
vetenskaplig forhallningsatt och elevers uppnadda resultat?
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7.4 Slutord

Visserligen tror jag inte att detta arbete kommer att vara en ledstjarna och losningen pa
komplexiteten i lararyrket. Forhoppningsvis kan det belysa en del av yrket och ge en storre
forstaelse for vad man som ldrare bor ha for forhallningsatt nar man arbetar med elever. Efter
att jag forstatt av mina studiekamrater men dven av de larare jag intervjuat i undersokningen
sa kanner de att de inte riktigt forstar vad det handlar om eller vad som krévs av en larare att
arbeta med elever som har ett annat modersmal &n svenska. Visserligen gér man ett besok
under lararutbildningen pa en mangkulturell skola men jag skulle vilja se att en hel vfu -
period blir obligatorisk. Jag tror att man far en valdigt liten insikt i hur man pa en
mangkulturellskola far brottas med andra typer av arbetsmetoder an vad man behover pa en
mer homogen ensprakig svensk skola. Jag anser ocksa att detta kan vidga synen eller
forstaelsen for att olika skolor behdver olika resurser for att svensk skola skall kunna kallas
likvardig igen. Redan ar 2000 da den forsta PISA rapporten gjordes, dokumenterades att
svenska elevers kunskapsniva var pa véag nerat. Aven om Sverige fortfarande 1ag pa topp nar
det gallde en likvardig skola. Sa tror jag att det ar har som en stor del av problemet ligger.
Med en likvérdig skola menas att oberoende av social bakgrund eller ekonomiska
forutsattningar sa skall eleverna i svensk skola fa likvardiga chanser att uppna malen, dock
tror jag att det ar har det brister. Som slut ord vill jag ocksa lyfta det som en av mina
respondenter i undersokningen foresprakade for.

“eftersom vi larare ar reflekterande praktiker tycker jag att det vore obligatoriskt att alla
larare skulle, kanske vart tredje ar lamna skolan och under en period vidga sig och sin
utbildning och sina &mnen, denna utbildning skall vara vetenskapligt belagd och ge en
mojlighet till att ta del av ny och aktuell forskning™.(Lérare 2)

Med detta tror jag att larare 2 har satt "huvudet pa spiken” sa att séaga, detta sager jag utan att
titta pa ekonomiska eller andra delar som kan komplicera framtidsbilden. Aven den
observation jag gjort av lararnas svar ligger som grund for mitt uttalande. Har visar endast
Lé&rare 3, den larare som har den farskaste utbildningen, &r mest medveten om sitt satt att
forhalla sig till teoretisk vetenskap. Utan har leker jag med tanken, om pastaendet vore
mojligt. Vi skulle da fa larare som med energi kan tar sig an sina elever och med goda
kunskaper bedriva sin undervisning. Lararyrket kommer att ses som ett dynamiskt yrke dér
yrkeskaren standigt ar uppdaterad och kunnig inom sitt omrade.

Och vem vet, kanske kommer den svenska skolan glansa!
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Bilagal
Intervjufragor

Lararnas bakgrund

Hur lange har du varit verksam som larare?

Vad har den skola du arbetar pa for spridning pa etnicitet, finns det elever med svenska som
andra sprak pa skolan??

Vad har du for utbildning?

Vilken utbildning har du inom sprak, Svenska som andra sprak eller Svenska?

Arbetsmetoden i undervisningen/ spraket/teorier

Hur arbetar du med spraket?

Avrbetar du efter en modell eller metod?

Isa fall vilka?

Vilken tanke har du nagon bakom det du gor, férutom mal, kurplaner ex olika teorier?

Pa vilket satt har du férandrat din arbetsmetod under aren?

Finns det skillnader mellan skolorna och pa vikten av att arbeta med spraket?

Vad tror du dessa skillnader beror pa?

Undervisar du alla barn lika (har tanker jag pa om du gor skillnad pa de barn som har svenska
som andra sprak eller inte)?

Undervisningsmaterial

Vad anvander du for laromedel?
Vad har du for annat material som du anvander?
Vad anvander du for spraktest for att se vad eleverna kan?

Tack for din tid och for att du ville hjélpa mig med dessa fragor.

Med vénlig hélsning

Elvira Lindstedt
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