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Sammanfattning:

Den nya kursplanen for slojd i grundskolan, Lgr 11skiljer sig inte sd mycket at fran den tidigare, men den
betonar mer elevens formaga att analysera och vardera sitt slojdarbete. Mitt syfte ar darfor att ta reda pa hur
eleverna tanker kring dokumentation och redovisning i sléjdundervisningen och om de ser att den hjalper dem att
fa syn pa vad de lar sig i slojden.

e Hur analyserar, véarderar och redovisar eleven sina slojdarbeten?
e P4 vilket sitt kan elevens dokumentation/redovisning av arbetet synliggéra det de lar sig genom att
slojda?

Uppsatsens litteraturavsnitt behandlar larandet generellt, sléjd och dokumentation. Undersékningen ér kvalitativ
i form av samtalsintervjuer med elever pa tva olika skolor. Jag observerade aven samma elever vid nagra
tillfallen samt tog del av deras dokumentationsbhdcker som de skriver i sldjden. Resultatet av undersékningen
visade att eleverna har svart att se vad de lar sig i sl6jden och kunskaper i sl6jd &r svara att satta ord pa. Vidare
framkom det ett motstdnd mot att dokumentera eftersom eleverna inte vill ta tid fran sléjdandet for att skriva.
Lararen stalls har infor ett dilemma. Kursplanens krav pa att eleverna ska ha en dokumentation i ord och bild
satt i relation till elevernas motstand och att de upplever det som svart att satta ord pa kunskaperna i sl6jd gor det
lite problematiskt. Datorn som redskap vid dokumentationen visade sig géra dokumentationen bade lattare och
roligare, men har hade eleverna olika forutsattningar.



FORORD

| slojden far eleverna arbeta med olika material och utforska dess majligheter och
begransningar. Pa ett konkret satt far de lara sig att olika material kraver olika tekniker.
Eleverna arbetar oftast med ett egen valt projekt och de ar delaktiga fran planering till fardigt
resultat. Att utfora ett arbete fran egen idé och under eget ansvar bidrar till engagemang och
motivation att lara. Det starker tilltron till den egna férmagan och ger erfarenheter som kan
anvandas bade nu och i framtiden. Eleverna ar positiva till &mnet och min uppfattning ar att
de forstar hur handling och beslut hanger ihop. De lar sig hantera problem som dyker upp
under arbetets gang och de lar sig efterhand hur material och metoder fungerar tillsammans.
For eleven ar det fardiga foremalet oftast det viktigaste. Den fardiga produkten &r naturligtvis
viktig, men det som behéver foras fram ar att det inte bara en produkt utan ocksa resultat av
engagemang, nya erfarenheter och nyvunna kunskaper. Den nya kursplanen betonar att
eleverna ska analysera och vérdera och ges mdjlighet att reflektera och observera éver sin
egen kunskapsutveckling. I ord och bild ska de dokumentera sin arbetsprocess.

| det arbete vi utfor med handerna ar det ofta svart att hitta ord for vad man kan. | relation till
det och kursplanens krav pa dokumentation i ord och bild finner jag det intressant att
undersoka om eleverna anser att larandet i gorandet kan synliggoras for dem genom att
dokumentera. En fundering jag har &r om all kunskap maste klas i ord for att anses som viktigt
i skolan. Den tysta kunskapen, som finns inom oss ar ocksa en dimension av kunskap som
inte far glommas bort. Jag hoppas fa svar pa fragan genom att kombinera observationer,
samtalsinterjuver med elever samt genomgang av dokumentationshacker.
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1. Bakgrund

Under mina VVFU-perioder (verksamhetsforlagd uthildning) eller da jag vikarierat i sl6jden
har jag uteslutande métts av glada barn som tycker om att sléjda. De ar mycket kreativa under
lektionerna och vill hinna gdra sa manga féremal som majligt pa kortast méjliga tid. Det ar
ofta lite roriga lektioner eftersom manga processer &r i gang samtidigt. Jag har aven upplevt
att eleverna séllan stannar upp och funderar 6ver det de gér och vad de lar sig. Lika séllsynta
ar samtalen mellan larare och elev dar de diskuterar elevens pagaende arbete och eleven far
mojlighet att reflektera 6ver vad de Iar sig. Tidsdilemmat &r ett problem under en slojdlektion.
En ensam larare hinner inte hjalpa alla elever och ibland uppstar frustration hos eleverna nar
de inte far hjalp. Eleverna arbetar oftast fritt utifran en egen idé och planerar arbetet sjalva.
Positivt i slojden ar att eleverna darfor fragar varandra och med hjélp av varandras olika
erfarenheter kan de bistd varandra. Problem uppstar dock ibland for de elever som inte klarar
av det fria arbetsséttet, vilket bidrar till att lektionerna ibland blir rériga och hégljudda.

Jag genomforde en enkatundersdkning under min sista verksamhetsforlagda period (VFU)
som 35 elever besvarade. Den hade kopplingar till det utvecklingsarbete jag genomférde i
kursen, LAU 325 Léarandets villkor och process 3: ur ett samspelsperspektiv. | enkdten hade
jag Nationella utvarderingen, (Nu- 03) som utgangspunkt och mina fragor var i stort sett
identiska med den. Likt Nu-03 visade min undersokning att eleverna tycker att slojd ar ett
roligt &mne, men de ser inte nyttan med amnet och att kunskaper i sl6jd kommer hjalpa dem
att klara fortsatta studier eller i kommande yrkesliv. De 35 som besvarade min enkét ar for fa
for att generalisera till NU-03:s resultat, men jag tycker mig anda se tendenser till ett liknande
resultat. Eftersom svaren fran min enkat var i stort sett samstammiga med svaren fran Nu-03
staller jag mig fragan om sléjdundervisningen inte har forandrats sedan dess eller kanske
snarare vad som saknas i undervisningen eftersom eleverna inte ser nyttan med
slojdkunskaper. Jag vill darfor undersbka om och i sa fall pa vilket satt eleverna
dokumenterar/redovisar sitt arbete och hur eleverna tanker kring det. Kan bristen ligga i att
eleven sallan stannar upp, reflekterar och sétter ord pa det de lar sig?

1.1 Problematisering

Sl6jd ses ofta som skolans roligaste amne, men elever, fordldrar och ibland dven kolleger har
svart att se nyttan med amnet. Elevernas gladje nar det kommer till en slojdlektion &r
oskattbar. De ar mycket kreativa och vill hinna géra sa manga foremal som méjligt. Denna
gladje som ger eleven motivation far inte tas ifran eleverna. (Nordin, 2011b, c).
"Slojdundervisningen lagger stor betoning pa gérandet, men att elevernas larande i gorandet
behover uppmarksammas i storre utstrackning av bade larare och elever” (Skolverket,
2011b:6). Slojdens framsta varde ligger dock inte i sjalva nyttan, och gérandet &r inte heller
det centrala, men det ar bitar som inte far underskattas. Syftet med slojd i svenska
grundskolan &r att bidra till en persons allsidiga utveckling och utveckling av formagor som
alla manniskor har nytta av (ibid:6). Det galler da att kunna lyfta fram denna utveckling och
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de formagorna som eleven verkligen utvecklar. Vikten av analys och vérdering betonas i den
nya kursplanen och kanske kan just det hjalpa eleven sa att deras larande synliggors.

Att eleven dokumenterar och redovisar sina slojdarbeten till viss del ar min erfarenhet fran
slgjdundervisningen. Dokumentationen &r dock knapphéndig och berér mest vad man gjort
for foremal och om det var roligt eller inte. De hantverkstekniker, material, redskap och
maskiner som man anvant sig av och framforallt det man lart sig pa vagen omnamns séllan.
Jag har ocksa upplevt ett motstand till att dokumentera. Eleverna vill inte ta tid fran sl6jdandet
for att skriva och reflektera dver sin vunna kunskap. ”Det &r jobbigt”, ”skriver gér man i alla
andra amnen” och ”da blir sléjden trakig” ar nagra kommentarer jag ofta hort i
undervisningssammanhang. Elevernas motstdnd och den begrénsade sl6jdtiden innebéar att
lararen ibland later eleven slippa dokumentera. Detta ar dven min egen erfarenhet nar jag lett
undervisningen under VFU: n eller da jag vikarierat i sl6jden.

I mitt examensarbete vill jag understka hur eleverna redovisar (analyserar och varderar) sina
arbeten och sin arbetsprocess och om de uppfattar att det hjalper dem se larandet i gérandet.
Finns det olika former av redovisning och pa vilket satt anvander sig eleverna av digitala
verktyg vid dokumentationen av sin arbetsprocess? Kan kanske digitala verktyg i
dokumentationsfasen gora dokumentationen roligare och att den ses som mindre jobbig?
Bidrar varierande redovisningsformer till att eleverna lar sig battre och kan redovisningar
hjalpa eleverna sa att de lar sig av varandras erfarenheter? Och kanske den storsta fragan, gar
det att satta ord pa allt vi lar oss? Jag hoppas att jag genom mitt arbete kan fa en vidgad syn
pa hur eleverna uppfattar sitt larande i sl6jd och om de kanner att kunskaper synliggors nér de
satter ord pa vad de lar sig.

2. Syfte och fragestallningar

Den nya kursplanen skiljer sig inte s& mycket at fran den tidigare, men den betonar mer
elevens férmaga att analysera och vardera sitt slojdarbete. Mitt syfte ar darfor att undersoka
hur eleverna uppfattar dokumentation och redovisning i sl6jdundervisningen och om de ser att
den hjalper dem att fa syn pa larandet i gorandet.

e Hur analyserar, varderar och redovisar eleven sina slojdarbeten?
e Pa vilket satt kan elevens dokumentation/redovisning av arbetet synliggora det de lar
sig genom att sléjda?

I kommande avsnitt kommer jag redogdra for de teorier som jag anser vara relevanta for
studien. Jag har valt att utgd fran intervjuguidens struktur dar jag delat upp teorierna i olika
teman (se bilaga 1).



2.1 Praktisk/teoretisk kunskap

Det har sedan lange funnits en forestélining om att viss kunskap &r teoretisk och viss kunskap
ar praktisk. Teoretisk kunskap laser man sig till medan man i det praktiska gor nagonting. Jag
ska har ge en kort historisk beskrivning av hur kunskapsbegreppet férandrats.

Platons definition av kunskap ligger till grund for dagens kunskapsbegrepp. Han vérderade
Episteme hogst, den vetenskapligt-teoretiska kunskapen. Aristoteles inforde senare tva nya
kunskapsformer, Techne och Fronesis. Platon ansag att for att na fram till saker och objektiv
kunskap var det den vetenskapliga kunskapen man skulle forlita sig pa. Aristoteles daremot
sag kunskap som bunden till olika verksamheter och den teoretiska kunskapen som forbunden
med det undersokande och reflekterande livet. Techne &r den praktisk-produktiva (idag
anvander vi begreppet praktisk-estetisk kunskap) som &r forknippad med skapande och
hantverk. Det var forst under 1900-talet som kroppens arbete kopplades ihop med
medvetandet och intellektet och sdgs som kunskap. Fronesis kallas for praktisk klokhet och
det far man genom livserfarenhet (Gustavsson, 2002:13). Den praktiska klokheten hjalper oss
att gora ratt saker, vid ratt tillfalle och pa ratt satt. Att veta, att kunna, att vara klok bor alla
finnas med i en god utbildning och de star inte i motsattning till varandra. (Gustavsson
2002:16).

Ofta har den praktiska kunskapen haft lagre stallning gentemot den teoretiska kunskapen. |
skolan skiljer vi pa teoretiska amnen och praktiskt- estetiska. Fragan man kan stalla sig har ar
om inte all kunskap &r en forening av dessa tva. Gar det verkligen att saga att ett amne ar rent
praktiskt eller rent teoretiskt? Oavsett &amne sa gor vi nagonting kopplat till var tankeférmaga.
Men &r det kanske sa att det vi lar oss i praktiskt- estetiska &mnen &r svarare att sétta ord pa
och darfor raknas den kunskapen som mindre viktig?

2.2 Slojd i skolan

| slojden far eleverna arbeta med olika material och utforska dess majligheter och
begransningar. Pa ett konkret satt far de lara sig att olika material kraver olika tekniker. Borg
och Lindstrand (2008) menar att i sldjdarbetet tvingas eleven “ofta att dverskrida egna
granser, att utmana invanda synsatt och att se méjligheter” (s. 9). SI6jd bidrar till en allsidig
bildning som omfattar huvud, hjarta och hand och &mnet bidrar till att utveckla centrala
kompetenser som alla har nytta av. | ett samhalle som standigt star infor forandringar ar det
formagor som efterfragas. Trots det ses sl6jd ofta som ett mindre viktigt &mne.

”Skolan har i de flesta samhallen varit den bokliga bildningens hemvist” (Salj6, 2008:11) och
darfor har slojden berattigande i skolan ifragasatts manga ganger. Forskning har ofta riktats
mot de teoretiska dmnena eftersom den begavningen och den kunskapen ses som mer
vardefull och intressant &n den kunskap som utvecklas i praktiskt- estetiska &mnena (Borg,
1995:13). Att slojden manga ganger har lagre status beror till viss del pad bristen pa
forskningsresultat skolans sléjdundervisning och sléjdkunskaper behover sattas i relation till
forskningsresultat enligt Hasselskog och Johansson (2008:25).



Saljo (2008:13-14)) menar att slojdens framtid hanger pa att vi kan artikulera dess bidrag till
en allsidig utveckling av ménniskor. Genom att sl6jda lar vi oss l6sa problem, samarbeta och
anvanda vart intellekt. Handens arbete bidrar till en mangsidig utveckling av méanniskor. Det
ar inte gorandet i sig utan forhallandet att vi lar oss tanka, kommunicera och forma i en
integrerad process som ger insikter och forstaelse i en avancerad materiell kultur. "Att
slgjdande integrerar manuella och intellektuella dimensioner gor den tdmligen unik i skolan”
(Johansson, 2002:224). Vi lar med hela kroppen och inte bara huvudet och nér vi inser det
forstar vi hur viktiga vissa skolamnen som till exempel idrott, sléjd och hemkunskap &r
(Jonsson, 2008:128). Vidare menar Jonsson att i slojden tdnker man hela tiden, men man
forstar inte att man tanker. | slojden anvander vi oss av ett integrerat tankande dar bade
hander, fotter, 6gon, nasa och Oron ar inblandade. Bade tanke och handling ar
sammankopplade. Kanske ar det sa att detta larande kanns pa ett annat satt &an det rent
intellektuella, att vi inte tror vi tdnker som ibland har gett sléjden en samre status gentemot
andra &mnen. (ibid:128-129).

Genom att prata mera sl6jd kan larandet genom goérandet synliggéras och det ar viktigt
eftersom sléjden annars riskerar att bli ett hjalpamne av pysselkaraktéar. Bade elever, foraldrar
och méanga ganger larare behdver medvetandegoras om sléjdamnets bidrag i grundskolan.
Hasselskog (2011:6) menar att det finns en gammalmodig syn pa amnet och darfor behdver
amnet marknadsforas mer for att motverka den ensidiga och foraldrade bilden som ofta finns
av vad amnet syftar till. "I stallet maste vi visa pa dess potential, att det ar identitetsskapande,
personlighetsutvecklande och ger viktiga kompetenser som gar langt bortom bara
hantverkskunnande™ (ibid:6). Det ar framforallt den kunskap man far i och genom sléjden
som maste lyftas fram. Att synliggora larandet i gorandet och det ska ske genom
entreprendrskap (ibid:8). Entreprendriellt larande innebédr att eleven ska utveckla och
stimuleras till allmédnna kompetenser som att lara sig omsatta idéer till handling, ta egna
initiativ och ansvara for sitt eget larande (Skolverket, 2011a). | Lgr 11 har regeringen och
politiker fastslagit att just entreprendrskap ska genomsyra alla &mnen i skolan:

En viktig uppgift for skolan &r att ge dverblick och sammanhang. Skolan ska stimulera elevernas kreativitet,
nyfikenhet och sjalvfortroende samt vilja till att prova egna idéer och 16sa problem. Eleverna ska fa mojlighet
att ta initiativ och ansvar samt utveckla sin formaga att arbeta saval sjalvstandigt som tillsammans med andra.
Skolan ska darigenom bidra till att eleverna utvecklar ett forhallningssétt som framjar entreprendrskap
(Skolverket, 2011c:9).

Vidare menar Hasselskog (2011) att "det ligger oss faktiskt i fatet att eleverna alskar sléjd”
(s.6) och det beror pa att lararen som i skolan mots av positiva elever inte star pa
barrikaderna och for ut varfor slojd ar viktigt” (s.6). Lararen maste ha klart for sig vad amnet
star for eftersom den egna kunskapssynen, traditionen, bakgrunden och ens egna erfarenheter
paverkar undervisningen (Hasselskog & Johansson, 2008:25-26).

| sléjdens arbete anvands ofta skisser, bilder, ritningar och arbetsbeskrivningar som
hjalpmedel och stod for tanken. Dessa fungerar som hjalpmedel att resonera och agera runt.
Under lektionens gang finns rika mojligheter att resonera och ta stallning till hur olika
moment ska genomforas. Vilken som forst, vilket material, vilken sém &r bast och sa vidare



(Johansson, 2002:211). | samspelet mellan text, ritningar och handling approprieras nya satt
att resonera och tanka. Nar budskapet i text och ritning tolkas lagger vi ocksa in egna budskap
I detta. Appropriering handlar om l&randet mellan ménniskor i ett socialt sammanhang. Du
omarbetar andras erfarenheter och gor kunskapen till din egen. Att appropriera, menar Sélj6
(2002:119) ar att gora nagot till sitt eget i vaxelverkan med omgivningen. | det sociala
samspelet lar vi mycket av varandras erfarenheter och kunskaper och det paverkar var
forstaelse och vart anvandande av det vi approprierar. Dysthe (2003) beskriver appropriering
som att forsta och gora andras tankar till sina egna och pa sa vis skapas ny mening och
forstaelse. Lite forenklat kan man séga att ndgonting darute goér man till nagonting héar inne.

Mediering ar alla typer av stod och hjalp i laroprocessen sasom verktyg eller personlig hjalp.
Inom sociokulturell inlarningsteori handlar det om det komplicerade samspelet mellan
verktyg och den larande individen, hur verktygen ger uttryck och vad de bar med sig fran
specifika ideologier och kulturer dar de uppkommit och &ven vad nya verktyg gor med
larokulturen. Det handlar om de intellektuella och praktiska resurser vi har tillgang till for att
forsta omvarlden och for att kunna handla. Johansson (2002:211) menar att likaval som olika
arbetsredskap och material medierar tanke och handling &r text och ritningar medierande
redskap.

2.3 Styrdokument i sléjd

Den nya kursplanen i slojd, Lgr 11 (Skolverket, 2011c) som tradde i kraft hosten 2011 skiljer
sig inte sa mycket fran den tidigare, Lpo 94, men en del &r dock nytt. Mal att strava mot har
ersatts med ett centralt syfte med amnet samt att dven de tidigare aldrarna, arskurs 1-3 finns
med. Det innebar att sléjden ska inforas redan i arskurs 1 och inte som idag da eleverna forst i
arskurs 3 har slgjd pa schemat.

Sléjdprocessen som tidigare stod i fokus inneholl fyra faser: idé, planering, genomférande och
vardering har ersatts med sldjdens arbetsprocesser. Sl6jdens arbetsprocesser som man nu valt
att kalla det innehaller &ven den fyra delar:

e Idéutveckling:
Syftar pa sjalva utvecklings- och idéarbetet oavsett var idéerna kommer ifran

e Overvaganden:
De val och prioriteringar som den sldjdande gér genom att préva alternativa lésningar for sitt arbete,
innan, under och efter arbetet.

e  Framstéllning:
Syftar pa gorandet, eller sjilva hantverket.

e Vardering:
N&r man vérderar reflekterar man innan, under och efter arbetet vad man har gjort. En vérdering
innefattar inte bara vad utan ocksa hur och inte minst olika aspekter av varfor. (Skolverket, 2011b).

Arbetsprocesserna innefattar slgjdarbetets olika delar och har kopplingar till alla fyra
langsiktiga mal i &mnet som ér:



e Formge och framstalla foremal i olika material med hjalp av lampliga redskap, verktyg och
hantverkstekniker,

e vilja och motivera tillvagagangssatt i sléjdarbetet utifran syftet med arbetet och utifran kvalitets- och
miljoaspekter,

e analysera och vérdera arbetsprocesser och resultat med hjalp av sl6jdspecifika begrepp, och

o tolka slojdforemals estetiska och kulturella uttryck.
(Lgr 11, 2011c, s. 213).

Genomgaende betonar kursplanen i sl6jd analys och vardering for att uppmarksamma larandet
i gorandet. Att kunna uttrycka sig med slojdspecifika begrepp &r viktigt for att fordjupa
larandet och att kunna slojdspecifika begrepp berikar ocksa det allmanna ordforradet och gor
det lattare att kommunicera med andra. | bade den tidigare kursplanen for sléjd och nu i Lgr
11 forekommer uttrycken manuellt och intellektuellt arbete i forening. Slojd ar alltsa en
kombination dar hantverk kombineras med férmagan att valja och motivera samt analysera
och vardera det man gjort. | slojden gar det inte att sarskilja teori och praktik, utan de star i
omsesidig relation till varandra. Det handlar inte om att teoretisera sléjden utan eleven ska fa
storre mojligheter att observera och reflektera Over sin egen kunskapsutveckling.
”[U]ndervisningen ska ge eleven forutsattningar att utveckla idéer, évervaga olika losningar,
framstalla olika foremal och vardera resultat. ” (Skolverket, 2011c¢:213).

| det centrala innehallet for &mnet star det att elever i arskurs 4-6 ska ha en dokumentation av
arbetsprocessen i ord och bild och da till exempel i en loggbok. For arskurs 7-9 tillkommer
forutom beskrivning av arbetsprocessen dokumentation av resultatet. For de tidigare aren
handlar det mer om en muntlig vardering av arbetsprocessen och inga krav finns pa skriftlig
dokumentation (Skolverket, 2011c:214). Elevens férmaga att analysera och vardera sitt
slojdarbete betonas mer i Lgr 11 jamfort med den tidigare kursplanen.

2.4 Kunskapsformernas fyra F

I den tidigare laroplanen, Lpo 94 (Skolverket, 2000) beskrivs fyra olika kunskapsformer:
fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Dessa fyra som brukar kallas de fyra F:n utgor
varandras forutsattning och har ingen inbérdes hierarkisk ordning. For att bilda en helhet i
larandet maste olika kunskapsformer ges utrymme (s.6). Fakta ar den kunskap som &r matbar
och besvarar "vad” fragan. Med hjélp av forstaelse uppfattar vi mening och innebord for att
kunna gora omvarlden begriplig. Forstaelse ar knuten till tinkande och kanslor och besvarar
"varfor” fragan. Fardighetskunskap ar knuten till handlande och har en praktisk dimension.
"Hur” nagot ska goras. Detta ar kunskap som kanske bara finns dar och behdver
nodvandigtvis inte forstds. Den sker mer eller mindre automatiskt till exempel motorisk
fardighet. Fakta, forstaelse och fardighet ar kunskap som vi kan verbalisera, sétta ord pa och
darfor kallas dessa for synlig kunskap. Fortrogenhetskunskap daremot ar ofta férenad med
sinnliga upplevelser och handlar om bakgrundskunskap eller kunskapens tysta dimension. Vi
kénner pa oss och anar hur saker och ting forhaller sig utan att riktigt kunna satta ord pa det.
(Skolverket, 2002). Maltén (2003) menar att just darfor ar det viktigt att vi reflekterar 6ver
och med egna ord uttrycker vad vi ser och kanner for att kunskapen ska ”medvetande och
synliggdras” for oss (s.98).



2.5 Tyst kunskap

Tyst kunskap ar kunskap som ar svar att dverfora till en annan person genom att skriva ner
eller verbalisera det. Alltsd nagot som man inte direkt kan lasa sig till utan som kréaver praktik,
ibland flerarig. "Kunskaper ar som isberg — endast en del ar synligt. Kunskaper &r inte
oberoende av tid och sammanhang. Man kan saga att kunskaper finns i situationer, i mansklig
praxis och i kroppen. Det finns ingen kunskap, som inte ytterst vilar pa en osagbar grund, som
man maste tillagna sig genom att delta i de verksamheter dar kunskapen ingar som en del”
(Skolverket, 2002:30). De praktiska erfarenheterna &r viktiga for kunskapsutvecklingen och
genom den lar man sig inte bara det som &r i fokus, det medvetna, utan ocksa den tysta
bakgrunden, som man "far i sig”.

En person kanske inte har ord for det hon vet. Tyst kunskap ar knuten till reflektion ”Det vi
ser, det vi gor och det vi &r har vi ofta inte ord for” (Gustavsson 2002:88). | det arbete vi utfor
med handerna ar det ofta svart att hitta ord for vad man kan. Man vet mer &n man kan
redogora for, men i vardagslivet gar det &nda att gestalta det pa olika vis aven om det verbalt
inte gar att uttrycka. Aven Dysthe (1996) betonar att elever vet mycket som de inte ar
medvetna om och kan sétta ord pa (s.101). Hantverk forknippas ofta med fardighetskunskap,
att veta hur och kunna gora olika saker och fortrogenhetskunskap som man tillagnar sig efter
lang tid. Nar man har overblick éver det man gor och varfér har man skaffat sig
fortrogenhetskunskap. Den tysta kunskapen &r en kombination av fardighets- och
fortrogenhetskunskap. Ett annat perspektiv pa kunskap ar att all kunskap har en tyst
dimension och tvartom ingen kunskap ar helt tyst. Karaktaristiskt for kunskap &r att den ar
personlig och att det ar en aktivitet, ndgot som anvénds och brukas. Personlig kunskap betyder
att den bars av manniskor i deras kroppar (Gustavsson 2002: 89-91).

Enligt Andersson (2002:74) ansag lakaren och keramikern, Michel Polanyi att all kunskap
inte gar att beskriva i ord. Manniskan kan ofta mer &n de tror eller kan uttrycka i ord. Viss
kunskap ut6vas enbart genom gorandet. Ett talande exempel ger Andersson (2002) i sin bok
och det ar Ingemar Stenmarks klassiska uttryck "Déa bar’ och ak!” (s.74). Viss kunskap bara
finns dar och kanns i vara kroppar. Det gar inte att satta ord pa den.

2.6 The Big 5

Goran Svanelid, universitetslektor har granskat den nya kursplanen och de férmagor som
genomgaende betonas att eleven ska utveckla. Det ar ocksa dessa formagor som lararen ska ta
hansyn till vid beddmning och nér de planerar sin undervisning. Han kallar dem The Big 5
och kortfattat handlar de om:

e Analysformaga (beskriva orsaker och konsekvenser, foresla I6sningar, jamféra
fordelar- nackdelar, likheter och skillnader)

e Kommunikativ formaga (samtala, motivera, diskutera, presentera)

e Metakognitiv formaga (tolka, vardera, reflektera, ha omdomen om)

e Formaga att hantera information (soka, samla, kritiskt granska information)



e Begreppslig formaga (forsta innebdrden av begreppen, relatera begreppen till
varandra, anvanda begreppen i nya och olika sammanhang). (Svanelid, 2011:20).

The Big 5 slar tydligast igenom i de praktiskt- estetiska amnena och som exempel for slojden
skriver Svanelid att eleven ska “analysera och vardera arbetsprocesser och resultat med hjalp
av slojdspecifika begrepp” (Svanelid, 2011:20). | forhallande till de fem férmagorna blir det
tydligt hur teoretiska de praktiskt- estetiska &mnena a. Om man bortser fran de
amnesspecifika formagorna sa ar det den metakognitiva formagan som véger tyngst. ”Det
betyder att lararna i dessa amnen ska utveckla och bedéma elevernas férmaga att vardera,
anpassa och ha omdémen om sin egen arbetsprocess” (ibid:21). Svanelid betonar att det inte
handlar om att sluta gora/skapa foremal men lararen ska vid bedomningen fanga in dven andra
sidor an det rent praktiska. Vidare menar han att om eleven redan tidigt far chansen att
utveckla dessa formagor kommer det underlatta bade for lararen och for eleverna i de hogre
arskurserna.

2.7 Larande och olika aspekter av larande

Synen pa larande har forandrats 6ver artionden. Séljo (2003:74) beskriver tva synsatt som
dominerat historien. Dels ett rationalistiskt och dels ett empiristiskt perspektiv. Det handlar
om ett larande som fran borjan sags som en process som kommer inifran till ett perspektiv dar
man ser larandet som en effekt av erfarenhet. Vygotsky forsokte komma mellan dessa tva
perspektiv nar hans framforde sin syn pa larande som ett samspel med andra. Larande ar med
andra ord ett &mne som innehaller manga olika aspekter och synen pa hur vi lar oss har
genom tiderna forandrats (Nordin, 2011a).

Vi lar oss nagot hela tiden och de flesta lar sig mycket i skolan eftersom mycket tid tillbringas
dar. Barn/elever lar sig inte alltid det som forvéantas av dem och vissa gldommer snabbt. Vi lar
oss ocksa mycket utanfor skolan och eleverna har mycket kunskap och erfarenheter redan
innan de borjar skolan. Illeris (2007:12) menar att det inte finns nagot klart samband mellan
undervisning och larande och larande kan inkludera méanga olika processer. Aven Siljo
(2005:13) menar att det finns en viss problematik i att larande &r kopplad till undervisning och
att studera. Barn och ungdomar tillbringar mycket tid i skolan med paféljden att den har ett
stort inflytande pa deras utveckling och larande. Skolan ar viktig, men vi far inte glomma bort
att skolan och utbildningen bara bidrar med en del av allt vi 1ar oss.

[lleris (2007: kap 5-7) beskriver larandets tre dimensioner, innehall, drivkraft och samspel.
Innehalldimensionen handlar om kunskap, forstaelse och fardighet, det kognitiva och att
skapa mening i det man lar sig. For att lara sig behovs ocksa en drivkraft. Elever behdver vara
motiverade och bade deras kénslor och vilja paverkar larandeprocessen. Samspelsdimensioner
beror faktorer som handling, kommunikation, samarbete och samspel, bade i klassrummet och
pa en dvergripande samhéllelig niva.

"[A]llt 1drande omfattar tva olika processer: en samspelsprocess mellan individen och dess omgivning och
en inre mental tillagnelse- och bearbetningsprocess varigenom impulserna fran samspelet integreras med
resultatet fran tidigare larande™ (ibid:45).



Det finns olika typer av larande som ar kopplade till vara mentala scheman och Illeris (2007:
kap.4) bendmner dessa olika som ett kumulativt, ett assimilativt, ett ackommodativt och
slutligen ett transformativt larande. Dessa olika typer av larande handlar om fran ett
mekaniskt larande, man lar sig utantill, kumulativt larande till att uppna ett transformativt
larande dar man gor kunskapen till sin egen, en personlighets integrerade kunskap som Illeris
benamner det. Assimilativt larande beskrivs bade av Illeris (2007) och av Séljé (2003) som att
bara ta in information. Larandet blir da ofta bundet till skolan och just det &mnet och eleven
har svart att tillampa det i andra sammanhang. Ett ackommodativt larande daremot handlar
om reflektion, medvetenhet och ett kritiskt tdnkande. Ofta ar detta larande mer krdvande
eftersom vi kanske maste omstrukturera och omprova vara tidigare forestallningar. Det bésta
ar “om man pa ett flexibelt satt kan vaxla mellan larotyperna och aktivera den larotyp som ar
relevant i en given situation” (llleris, 2007:67).

Vidare menar Illeris (2007:219) att elever tar till sig det de ska lara sig pa olika satt. Vissa lar
sig bast utifran sprakliga intryck, auditivt genom horseln eller visuellt genom lasning. Andra
lar sig battre nér siffror och tal &r det centrala och en del l&r sig bast genom upplevelser, nar
de mer kroppsligt far berora och hantera olika innehall. En larare maste trana pa att anvanda
sig av olika uttryckssatt for att undervisningen skall komma alla till del. I laroplanen Lgr 11
star det att lararen ska:

ta hénsyn till varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och tdnkande samt ge utrymme for
elevens formaga att anvanda olika uttrycksmedel (Skolverket, 2011c:14).

Vidare star det i laroplanen att arbetet i skolan ska organiseras och genomforas sa att eleven:

utvecklas efter sina forutsittningar och samtidigt stimuleras att anvanda och utveckla hela sin formaga och
eleven skall ocksa uppleva att kunskapen ar meningsfull och att den egna kunskapsutvecklingen gar framat
(Skolverket, 2011c:14) ).

Ileris (2007: kap.9) beskriver de olika hinder som kan gora sa att det avsedda larandet uteblir.
Begreppen han tar upp é&r fellarande, forsvar mot larande och motstand mot larande. Elevens
koncentration brister kanske emellandt eller sa kanske det helt enkelt kan rora sig om
missuppfattningar. Det kan ocksa vara sa att eleven kanner att han/hon inte har nagot
inflytande eller kanner sig maktlos. | vissa fall vill helt enkelt eleven inte lara sig nagot nytt.
Samspel i larandet ar oerhort viktigt ” [v]ad som kravs i de flesta fall ar alltsa empati, dialog
och tolerans” (ibid:186). Motstand har en stor potential, men det ar inte alltid ltt att hantera
den i klassrummet.

Pedagogiskt sett handlar det dels om att skapa larorum och situationer som tillater motstand fran deltagarnas
sida, dels om att erkdnna motstand som legitim uttrycksform- att ge deltagarna bade det medspel som
befordrar motstand och det motspel som utgér motstandets existensvillkor (ibid:202).

Ute pa skolorna har larare ocksa olika syn pa hur elever lar sig bast. "Genom att ta
utgangspunkt i barnets perspektiv och genom att ta tillvara nyfikenheten och lusten att lara far
man barnet att finna nya samband som leder till vidgad forstaelse” (Strang, 2005:56). Viktigt



ar att lyfta fram barnets perspektiv i larandet oavsett om det handlar om enskilt arbete eller
grupparbeten. “Barn ar inte sma, mindre vetande, vuxna, utan de har egna erfarenheter och
egna perspektiv som leder dem till att tdnka och agera pa specifika satt” (Saljo, 2003:81).
Varje elev ar unik och for att kunna forstd manniskors larande behdver man se larande fran
manga olika infallsvinklar, teorier och vetenskapliga discipliner och forsoka integrera dessa
till ett gemensamt helhetsperspektiv, enligt Illeris (2007:35).

2.8 Piaget, Vygotsky och Dewey

Jag har valt att fordjupa mig i Piagets, Vygotskys® och Deweys teorier eftersom deras bild av
larande, kunskap och undervisning har konstruktivismen som utgangspunkt. | sléjdarbetet gar
det att urskilja konstruktivistiska tankar och det har dven kopplingar till portfoliometoden som
jag beskriver langre fram i arbetet.

Piaget sag utveckling av kunskapen som bunden till olika stadier, det sensomotoriska, konkret
tdnkande for att slutligen kom fram till det abstrakta tdnkandet. Det krévs att lararen har en
tilltro till barnets egen formaga och att barnet far utvecklas i en gynnsam miljo for att larande
ska komma till stand. Ett fungerade samspel mellan eleven och omgivningen maste finnas och
beroende pa vilken utvecklingsfas barnet befinner sig i ska stoffet och presentationssattet
anpassas. Det ar viktigt att variera utbudet sa att eleven bade kan gora, se, hdra samt reflektera
éver innehallet. Piaget menade att barnets begreppsbildning, larande uppstar da elevens alla
erfarenheter assimileras med det tidigare kunskapsforradet. Néar det ”nya” inte stammer
éverens med det "gamla” kommer manniskan i obalans och maste prova sig fram for att hitta
en losning. Den nya insikten ackommoderas, anpassas och pa sa satt kommer man i balans
igen (Maltén, 1981:69). Piaget sag barnet som en aktiv person och "det ar nar barnet &r aktivt,
fysiskt och intellektuellt engagerat i sin omgivning, och nar de manipulerar och undersoker
den, som det utvecklar sin formaga” (Saljo, 2000:61).

Dysthe menar att Piaget sdg barnet som egocentriskt och som sjalv skapar sin kunskap i
samspel med omgivningen medan Vygotskys syn pa larande ar att larande uppkommer i
samspel med andra. | larandet behdver man tdnka igenom, revidera och diskutera med andra
for att 10sa olika problem, ta hjalp av varandra och ldra sig av varandras erfarenheter. Hos
Vygotsky ar det inte bara den enskilda eleven eller lararen utan "hela aktivitetssystemet som
bestar av samverkande individer, situationer, aktiviteter, dmnesinnehall och de mer
omfattande kontexter som bidrar till att ge mening at det som sker” (Dysthe 2003:52). Enligt
Partanen (2007) sag Vygotsky spraket som det viktigaste medierande redskapet. Spraket ar
tankandets sprak och det verkliga larandet uppkommer nar ordet satt in i ett sammanhang och
nar vi i samtal med andra kan vi kommunicera det vi menar (s.43). Aven Dysthe (2003)
menar att spraket och kommunikationen ar viktigt faktorer for att synliggora larandet att
formulera sin spirande d@mnesforstaelse i ord, dela den med andra, fa reaktioner och kunna
dryfta det man férstar och det man inte forstar ar vasentligt for larandet” (s.51).

! Stavas p olika satt beroende pa forfattare. Jag har foljt de olika forfattarnas stavning.
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Enligt Maltén (1981) hade Dewey en pragmatisk kunskapssyn. Kunskap maste kunna bli till
nytta. Dewey ar den som myntat begreppet "learning by doing” och det innebér att han ocksa
ser barnet som en aktiv person dar upptackarglddje och experimentlusta ska vara
utgangspunkten i undervisningen. Alla manniskor har tidigare erfarenheter och ”[d]et barnet
redan kan och har upplevt férandras, véxer, utvecklas och avsétts i fordjupad kunskap, nya
begrepp och nya forestallningar som ar till praktisk nytta for utvecklingen bade som individ
och samhéllsmedlem” (Maltén 1981:94).

Enligt dessa tre forskare bygger all kunskap pa tidigare erfarenheter som vi ensam eller
tillsammans med andra omprévar och gor till var egen kunskap. Elevens kognitiva formaga
star i centrum och eleven ar den som &r subjektet och som har en aktiv roll i sitt larande. Inom
det konstruktivistiska synséttet lar vi oss nar vi reflekterar kring det vi upplever och pa sa satt
konstruerar vi var forstaelse av den varld vi lever i. Nar man sedan kan tillampa sina
kunskaper i nya situationer da har man forstatt vad man lart sig, enligt Ellmin och Ellmin
(2003:39).

2.9 Portfolio

Portfolio ar en metod som det ar tankt att eleven ska anvanda sig av i alla &mnet for att deras
utveckling och larande ska synliggoras for dem. Det ar en form av sammanstéllning av nagot
som man arbetat med eller varit med om. Portfolio &r inget nytt begrepp och hantverkare och
konstnarer har lange anvant denna metod for att pa ett overskadligt sétt visa pa delar av sina
arbeten. Jag har darfor valt att ta med portfolio och kopplar det till den dokumentation som
”mina” elever gor idag av sitt slojdarbete. Kanske blir det lite ensidig hanvisning till ett par
forfattare, men jag anser att de pa ett klart satt beskriver just portfoliometoden och ett projekt
de medverkat i som heter "lara att lara”. Jag kommer fortsattningsvis likstélla portfolio med
dokumentation.

| dagens samhaélle sker forandringar i ett snabbt tempo. Vi lever i informationens tidsalder och
manga kunskaper som vi har idag kommer snabbt vara foraldrade. Eleverna maste snabbt
kunna anpassa sig till nya situationer for att klara av dessa férandringar. For att omvérlden ska
bli begriplig maste eleven kunna koppla sina tidigare kunskaper till nya. Portfoliometodiken
innebdr att elevens egen kunskapsutveckling ska synliggoras for dem och vagen dit. Enligt
Jonsson (2008:131) har skolan genom alla tider handlat om réattigheten att lara sig lasa, tala,
rakna och skriva. Nu ar vi pa vag att introducera en femte som &r pa vag att bli an viktigare,
namligen att fa lara sig reflektera. En formaga att utveckla sitt tankande.

Reflektion &r att kunna stanna upp, fundera pa vad man gjort bra och vad som kunde géras annu battre nasta
gang. Det &r att veta hur man tanker och inte bara vad man tanker. Reflektion uppmuntrar tankandet om ens
eget tankande (Ellmin, 2006:11).

Genom att eleven sjalv samlar de material som de ar “extra” ndjda med lar de sig
sjalvuppskattning, reflektera Gver sitt larande och pa sa vis kanner de storre eget ansvar for
sitt larande. Det insamlade materialet visar klart elevens utveckling, sa att en bild av formaga
och framsteg kan byggas upp. Materialet visar vad som kan bli, snarare &n vad som inte kan
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goras. Elevens utvecklingsmajligheter synliggdérs genom portfoliometoden och den visar att
utveckling och inte bara prestationer ar viktigt. Hari ligger kdrnan i att ”lara att lara”. (Ellmin,
2006:11-12). "Att lara sig lara och ha makten over sitt larande lyfts &ven fram som
betydelsebérande i den entreprendriella undervisningen” (Skolverket, 2010:35).

I undervisningen géller det att finna en balans mellan att formedla fakta och fardigheter och
samtidigt maste man lara eleven sjalvstandigt tankande och sjalvstandigt larande. Eleven
maste lara sig att lara och darfor galler det att fa eleverna delaktiga i sin egen larprocess och
skapa strukturer som &r till hjélp for eleven att utveckla sjalvstdndiga inlarningsstrategier
(Ellmin, 2006:10-11). Vidare menar forfattaren att lararens roll mer har blivit som en mentor,
dar lararen hjalper eleverna att bygga vidare pa sina erfarenheter och utifran dessa skapa nya
tankar och pa sa vis bidrar det till ny kunskap (ibid:10).

Att lara sig lara kommer inte av sig sjalv. Det behdvs bade krav, kontroll och stéd i arbetet.
Skolan stéller vissa krav pa eleven och eleven har ocksa egna krav pa sig sjalv, det finns alltsa
bade inre och yttre krav som ska samverka for att larandet ska bli s& effektivt som majligt.
Kontroll handlar ocksa om yttre och inre kontroll. Det maste finnas ett samband mellan den
kontroll skolan har éver elevens utveckling och resultat och elevens egen kontroll éver sin
utveckling. For att kunna stalla krav behovs det ocksa ges olika former av stod och eftersom
alla elever ar olika kravs det olika former av stod.

e emotionellt stod (forstaelse, uppmuntran, omtanke);

e informativt stod (krav, rad, kriterier, tydliga resultat, etc.);

e varderande stod (aterkoppling for att na insikt om egna krav och resurser);

e materiellt stod (tid, material/hjalpmedel etc.) (Ellmin, 2006:18).

Elever utvecklas bast och nar stérst framgang i sitt larande om det stélls tydliga och rimliga
krav pa dem, om de kan arbeta pa det satt som passar dem bast(egenkontroll) och om de far
den hjalp de behover i sin utveckling (stod) visar forskning fran 1980- och 1990-talet (Ellmin
2006:18-19). Portfolio ar redskapet som ger eleven kontroll 6ver sitt eget larande utan att
lararen tappar kontrollen” (ibid:18).

Eftersom alla elever ar olika, lar sig pa olika sétt samt behdver olika stod kommer dven deras
dokumentation visas pa olika satt Elever skapar ofta ett personligt satt att uttrycka sig. Vissa
elever uttrycker en mer divergent utgangspunkt (olika mojligheter) och andra en konvergent
utgangspunkt (en losning) for sitt gestaltande och de anvander ocksa olika strategier vid
problemlésning (Wehner- Godée, 2000:99).

2.10 Piaget, Vygotsky och Dewey i portfoliometoden

Piagets syn pa larande bygger pad att vi analyserar situationen och utifran det valjer
handlingsalternativ som leder framat. Allt handlande ar riktat framat, men bygger pa vara
tidigare erfarenheter. Dewey som myntat begreppet ”learning by doing” menade att eleverna
bor vara delaktiga i hela processen fran planering till utvardering. Eleverna bor ocksa
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reflektera over relationen mellan problemet och hanterandet av det samt konsekvenserna av
handlandet. ”Om sjalva processen var det viktigaste, sa skulle sjalva produkten vara beviset
pa den larprocess som forekommit” enligt Dewey i Ellmin & Ellmins tolkning (2003:41) och
det har man tagit fasta pa i portfoliomodellen. Vygotsky (i Ellmins tolkning) betonade spraket
och det sociala samspelet. Spraket kan gestaltas i olika former till exempel i dialog med andra
och i skriven text. Spraket anvander vi for att nd varandra, tanka nya tankar och foérandra oss
sjalva. Forstaelsen och intresset 6kar nar vi kan satta ord pa det vi gjort (ibid:42) .

Tankar som finns hos Piaget, Vygotsky och Dewey och dartill Jénsson (2008) och Svanelid
(2011) gar att se i portfoliometoden. Det handlar om att bekrafta det man redan vet, se det
positiva, anvanda de tidigare kunskaperna for att komma vidare i sin utveckling och utifran
det skapa ny kunskap. Eleverna ska utveckla en férmaga att utveckla sitt tdnkande och inte
bara veta vad man tanker utan ocksa hur man tanker.

2.11 Om IKT och lirande

Begreppet IKT ar en nyare bendamning pa det som forr benamndes IT (informationsteknik).
IKT- tekniken utvecklas i ett rasande tempo och datorn, internet och mobiltelefonen ar
verktyg som vi dagligen anvéander oss av. | vart larande tar vi hjalp av bade manniskor, den
omgivande miljon och av saker, artefakter. For eleverna idag ar den nya tekniken sjalvklar
och en del av deras vardag och datorn har en stor attraktionskraft hos barn. Det galler att folja
med i utvecklingen eftersom skolan ocksa har ett ansvar for att eleven “kan anvanda modern
teknik som verktyg for kunskapssokande, kommunikation, skapande och ldrande [...]
(Skolverket, 2011c:14).

Jonsson (2008) staller sig fragan ”Vad &r det som datorn gor sa mycket battre an en aldrig sa
motiverande larare eller foralder?” (s.62). Beloning, paélitlighet och snabbhet ar de svar som
hon ger. Spelar du till exempel ett datorspel visar datorn direkt om du blivit battre. Det hander
nagot nar du gor nagot. Det paminner om det behavioristiska synsittet, stimuli och respons.
Datorn ar palitlig till och med palitligare d4n en manniska. Datorn ar alltid vaken, har talamod
och ar aldrig pa daligt humor. Snabbhet ar den tredje viktiga egenskapen hos datorn. Du far
snabb respons och det ar nagot elever manga ganger kréaver i ett allt mer handelserikt samhélle
(ibid:62-64).

Med datorns hjalp ar vi inte heller bundna till situationen. Vi kan dela med oss av information
till varandra oberoende om vi &r pa olika stallen. Det asynkrona mediet (det icke tidsbundna)
gor ocksa att vi inte behover gora saker samtidigt (Jonsson, 2008:43). Pa grund av den
foranderliga varld vi lever i anpassar vi oss till nya forhallanden. Vi lar oss pa nya satt och
skaffar oss andra erfarenheter. P& manga skolor &r datorn redan idag ett redskap i
undervisningen och i skolans arbete géller det att hitta nya arbetssétt nar den nya tekniken
strommar fram i olika former och media. Jonsson vander pa uppmaningen “att leva som man
lar” och hon utmanar istéllet och pastar att “man lar som man lever” (Jonsson, 2008:20). En
variation i larandet ar viktigt eftersom det snarare ar variation an repetition som bidrar till att
vi lar oss, enligt Jonsson.
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2.12 Slojd.nu

Jag har inte sjalv arbetat med dataprogrammet wwwe.slojda.nu men vill danda kort beskriva
tanken med det. Filmerna tillverkades av Inger Degerfalt under 1990-talet och det frdmsta
syftet var da att underlatta for lararna i sléjdundervisningen, dar det ofta ar svart att hinna
handleda alla elever (Degerfélt & Porko-Hudd 2008: 113-114).

Slojd.nu &r datorbaserade kurser dar film, ljud och bild ar hopbygga till ett klickvandligt
program. Eleverna kan med hjélp av programmen l&ra sig hur man utfor olika slojdtekniker i
sin egen takt. Allt material ar pedagogiskt granskat och samlat pa ett strukturerar satt. Erfarna
pedagoger har byggt upp ett sléjdlexikon dar manga olika kurser/tekniker ingar. Genom att
via datorn félja nagon som handarbetar till exempel virkar kan eleven visuellt ta till sig
tekniken. 2004 utokades programmet med att man en startade en portfoliodatabas ”@sléjda”.
Eleverna kan hér bade skriva, reflektera och beskriva sin arbetsprocess i bade ord och bild,
direkt pa natet. Lararen kan sedan logga in pa sin sida och se alla elever och deras arbeten.
Har kan lararen dven ge eleven direkt feedback pa arbetet. Arbetet i databasen och
dokumentation som gjorts dar kan sedan vara en utgangspunkt och ett stod infér omdomes-
och betygsskrivning.

2.13 Sammanfattning av bakgrunden

Utifran den litteratur jag tagit del av gar det att utlasa att larande och olika synséatt pa larande
ar ett stort omrade och som genom tiderna forandrats. De teoretiska &mnena har dominerat i
forskningen och den kunskap som kan bevisas, uttalas i ord har setts som mer viktig. Den nya
kursplanen i slojd betonar att eleverna ska utveckla en formaga att reflektera, analysera och
vardera sin sljdprocess och dokumentera den i ord och bild. Innebér det att sl6jdkunskaper
maste verbaliseras for att den kunskapen ska anses som viktig? Har kan man fundera 6ver om
inte den tysta kunskapen, den kunskap som &r svar att uttrycka i ord och oftast bara kanns i
vara kroppar gloms bort. I sléjden kopplas huvud, hjarta och hand ihop, men det manuella
arbetet, sjalva gorandet &r mer framtrddande an det intellektuella.

Mina upplevelser fran slojden under verksamhetsforlagd utbildning och nar jag vikarierat i
sl6jden &r att eleverna dokumenterar sina arbeten, till viss del, men som jag har upplevt det
tycker eleverna att det ar svart vad de ska skriva och de omnamner mest vad de gjort for
foremal. Jag har aven upplevt ett motstand, under min tid pa olika skolor mot att dokumentera
eftersom eleverna bara vill slgjda under lektionen.

3. Metod
3.1 Bakgrund till metod

| det centrala innehallet for &mnet star det att elever i arskurs 4-6 ska ha en dokumentation av
arbetsprocessen i ord och bild och da till exempel i en loggbok. For arskurs 7-9 tillkommer
forutom beskrivning av arbetsprocessen dven dokumentation av resultatet. FOr de tidigare
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aren handlar det mer om en muntlig vardering av arbetsprocessen och inga krav finns pa
skriftlig dokumentation (Skolverket, 2011c:214). Elevens formaga att analysera och vardera
sitt slojdarbete betonas mer i Lgr 11 jamfort med den tidigare kursplanen. Genomgaende
betonar kursplanen i sl6jd analys och vérdering for att uppmérksamma larandet i gorandet. Att
kunna uttrycka sig med slojdspecifika begrepp &ar viktigt for att fordjupa larandet och att
kunna slojdspecifika begrepp berikar ocksa det allmanna ordférradet och gor det lattare att
kommunicera med andra.

| relation till de krav som kursplanen staller pa att dokumentera i ord och bild finner jag det
intressant att undersodka hur eleverna uppfattar dokumentationens varde eller icke-varde for att
synliggora larandet i gérandet. Gar det att sétta ord pa det man lar sig i sl6jden eller gar det att
se nyttan med sl6jd och de kunskaper man utvecklat genom att sl6jda &ven om man inte i ord
kan uttrycka det man lart sig?

3.2 Metodval

| min uppsats utgar jag fran ett elevperspektiv och den kvalitativa undersokningen &r genom
samtalsintervjuer med elever. De observationer jag gjort under min slutliga verksamhets-
forlagda utbildning och under tva lektioner, pa en annan skola, ligger ocksa till grund for mitt
arbete samt de elevdokumentationer jag tagit del av.

Vid samtalsintervjuer dr det den intervjuades tankar som d&r i centrum och vid
samtalsintervjuundersokningar finns goda mojligheter att registrera ovéntade svar samt en
mojlighet att stall foljdfragor (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Waéangnerud, 2007). En
samtalsintervju ger ett storre utrymme for samspel och interaktion mellan intervjuperson och
forskaren (s.283) och darfor har jag valt denna metod framfor frageundersokning.

Observationer ar sarskilt lampligt da man vill studera ndgot som &r svart att satta ord pa. Vid
observationsstudier ligger fokus pa vad folk faktiskt gér och inte vad de sager att de gor
(Stukat, 2011:55). Genom att kombinera observationer, intervjuer samt granskning av
”loggbocker” kan jag studera vad informanter séger och gor. Det stirker trovérdigheten i
resultatet.

3.3 Urval

Mitt urval av elever valde jag med tanke pa deras gemensamma alder, kon och vilken sljdart
de har. Pa grund av den begransade tiden for arbetet valde jag tva skolor dar jag har kontakt
med slojdlararna. Bada skolorna ar tidigare VFU-platser. Eleverna ar fodda samma ar och gar
i arskurs sex och jag har helt enkelt fragat vilka som hade tid och lust att vara med. Manga
elever tyckte det var spannande och ville garna vara med. Har fick jag dock begransa mig, pa
grund av tiden och det slutgiltiga urvalet blev fyra pojkar och fyra flickor jamt fordelade
mellan de tva slojdarterna och skolorna.
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3.4 Genomforande

Observationer pa den ena skolan gjordes under min sista verksamhetsforlagda utbildning.
Under en introduktionsdag infér VFU:n beréttade jag for lararna i respektive slojdart om mitt
kommande arbete. Pa min tidigare VFU-skola kontaktade jag lararna via telefon, ett par dagar
senare for att undersoka mojligheten att genomfdra studien. Det var ingen larare som motsatte
sig undersokningen utan de tyckte amnet var intressant. Eftersom jag bestdmt mig for att
genomféra observationerna, intervjuerna och genomgangen av dokumentationshdcker i
arskurs sex informerades de eleverna om studien under den forsta VFU-veckan veckan.
Under en fyra veckors period féljde jag sedan undervisningen och undervisade &ven en del
lektioner i ar tre till nio, i textilsléjden. I tra- och metallsléjden observerade jag bara eleverna i
arskurs sex vid tva tillfallen.

Efter godkannande fran sljdlararna pa min tidigare VFU-plats informerade jag eleverna i
arskurs sex under en slojdlektion, tva veckor efter telefonsamtalen. Pa den andra skolan
observerade jag aven har elever i arskurs sex, vid tva tillfallen, en lektion i vardera slGjdarten.
Sammanfattningen av det jag observerat pa bada skolorna dokumenterade jag i direkt
anslutning till avslutad lektion. Observationerna ligger till grund for de intervjuer jag senare
genomforde.

Intervjuerna genomfordes under tre lektionstillfallen och med atta elever. Pa den ena skolan
tog intervjuerna langre tid eftersom vi dven gick igenom dokumentationsbdckerna
tillsammans. Eleverna var fran borjan informerade om syftet med studien och att det var helt
frivilligt att stalla upp. Hur svaren skulle anvandas talade jag ocksad om och att de inte skulle
namnas vid namn, utan fa fingerade namn. Alla elever gav samtycke till att spela in
intervjuerna som gjordes i ett angrdnsande rum till sléjdsalarna. Intervjuerna tog 15-20
minuter.

Genomgang av elevernas dokumentationsbocker, “loggbocker” gjorde jag i samband med
intervjuerna och tillsammans med eleverna pa den ena skolan. Den skolan dar jag gjorde min
avslutande VFU-period skedde genomgangen av loggbocker under raster och planeringstid
och eleverna var inte delaktiga vid genomgangarna.

3.5 Utformning av intervjufragor

Esaiasson m.fl. (2007: kap 14) har varit min utgangspunkt vid utformningen av
intervjufragorna. Det &r viktigt att bade knyta an till undersékningens problemstéallning och att
skapa en dynamisk situation dar samtalet halls levande (ibid:298). Min undersokning beror
forutom dokumentation och redovisning som hjalp for att synliggora larandet i gérandet aven
elevens syn pa larande generellt samt vad slojd ar for dem. Jag har darfor delat upp intervjun i
tre delar, teman: personligt, larande och dokumentation/redovisning.

Jag valde att genomfora en provintervju for att se hur intervjun fungerade som helhet, for att
se ungefar hur lang tid de tog, om fragorna behévde omformuleras, om jag behévde lagga till
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eller ta bort nagon fraga och hur frdgorna uppfattades. Om man vill géra en provintervju ar
det viktigt att forsoka intervjua nagon som liknar de “riktiga” intervjupersonerna (ibid:302)
och darfor blev det min egen son och hans kompis, bada gar i arskurs sex, som blev
intervjupersoner. Jag fick ocksa majlighet att prova den tekniska utrustningen (bandspelaren)
for att kontrollera volymen och bandets kvalitet.

3.6 Analys av insamlat material

Anteckningar som gjorts efter observationerna borjade jag med att renskriva for att sedan
analysera. Bearbetningen av intervjumaterialet bérjade med att samtliga lyssnades igenom ett
par ganger. Transkribering av materialet, fran tal till text gjordes sedan ordagrant av bade
givna fragor och av de féljdfragor som uppkom under intervjuerna. "Man laser, sorterar och
sd smaningom framtrader ett monster som kan anvandas for att kategorisera uppfattningar”
(Stukat, 2011:38). Esaiasson m.fl. (2007:303) beskriver analysstadiet som att man ’lagger
pussel’ och att man garna anvéander sig av olika material. | resultatredovisningen har jag gjort
ett urval av elevernas svar och for att begrénsa uppsatsens omfattning har bara det tagits med
som belyser fragorna och det jag vill undersoka. Jag kommer systematiskt presentera
resultatet fran intervjuerna tema for tema.

Genomgangen av dokumentationsbdckerna genomfordes pa olika vis. Eftersom eleverna pa
den ena skola dokumenterar direkt pa datorn (sedan starten hostterminen 2011) bad jag dem
att ta med datorn till intervjun och tillsammans gick vi igenom materialet. Pa den andra skolan
dokumenterade eleverna i en bok. De fyra bocker som jag analyserade ar fran samma
personer som senare intervjuades. Bockerna inneholl material fran tidigare arskurser, men
eftersom jag i min undersokning valt att fokusera pa elever i arskurs sex var det de materialen
jag gick igenom. Jag skrev faltanteckningar under genomgangarna och dessa analyserades
sedan och skrevs rent.

3.7 Studiens tillforlitlighet

Som forskare ar det viktigt att diskutera bade styrkor och svagheter i sin undersokning. Alla
undersdkningar har sina brister och styrkor och det galler att forskaren sjalv &r medveten om,
enligt Stukat (2011:133-134). Reliabilitet, validitet, och generaliserbarhet ar de tre punkter
som han menar att en undersokning bor bygga pa. Reliabilitet handlar om hur tillforlitlig
undersokningen ar. Validitet beror giltigheten, om man undersokt det studien syftar till och
generaliserbarhet for vem eller vilka resultatet galler for (ibid:133-134).

Observationerna genomfordes forst och de gav vardefull information infor intervjufragornas
utformning. Vid intervjuerna har jag tagit fasta pa nagra punkter som Esaiasson m.fl.
(2007:302) skriver om. Att sitta pa en plats dar den intervjuade kanner sig trygg, att skapa ett
fortroende, spela in (med godkannande fran eleven) samt aven fora anteckningar. Jag tog
systematiskt en fraga i taget och gav eleven tid att fundera 6ver fragan innan de svarar .

Undersokningen bygger pa tre delar, observation, samtalsintervju och analys av elevernas
dokumentationshdcker. Genom att koppla samman dessa anser jag mig fa en djupare inblick i
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hur eleverna ténker kring sin dokumentation som ett redskap for larande och det stérker
trovardigheten. Jag har utformat intervjuguiden utifran syftet och fragestallningar. Vidare &r
intervjuerna inspelade och jag har kunnat lyssna flera ganger innan jag ordagrant skrev ner
svaren.

Jag har undersokt det studien syftar till och har darmed uppfyllt validitetskravet. Det gar
daremot inte att generalisera resultatet utifran denna begransade undersékning. Det som varit
betydelsefullt for den har studien &r specifikt dessa atta elever och deras uppfattningar kring,
sl6jd, larande och dokumentation.

3.8 Etiska principer

I sin forskning bor man enligt de forskningsetiska principerna ta hénsyn till fyra huvudkrav
(Vetenskapsradet, 2008). De fyra kraven ar féljande: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Jag har noggrant foljd dessa under min studie och
kommer nedan beskriva pa vilket sétt:

Informationskravet innebér att de som berérs av studien ska informeras om studiens syfte,
tillvagagangssatt och hur resultatet kommer anvandas. Att deltagandet ar helt frivilligt ar
ocksa information som ska framkomma. Informationen gavs kollektivt till eleverna i borjan
av lektionen och eleverna informerades om studiens syfte, att det &r frivilligt att medverka
samt hur resultatet kommer anvéndas.

Samtyckeskravet betyder att deltagarna ska ge sitt samtycke till att delta i studien och att de
sjalvstandigt bestammer pa vilka villkor och hur lange de vill medverka. Elevernas rattighet
att sjalv bestimma om de ville medverka eller avsta framkom vid forsta lektionstillfallet.
Aven ett informationsbrev skickades till foraldrarna dar de kunde godkanna eller avboja sitt
barns medverkan (se bilaga 2). Samtliga elever deltog frivilligt och tyckte det var roligt att fa
medverka i undersokningen. Foraldrarna stallde sig ocksa positiva till studien och ingen
avbdojde sitt barns medverkan.

Konfidentialitetskravet kraver att hansyn maste tas for att skydda elevernas anonymitet. Alla
namn i undersokningen ar fingerade, inga personnummer eller annat etiskt k&nsligt material
har anvants. Skolornas namn ndmns inte heller i studien.

Nyttjandekravet innebér att de uppgifter som samlats in endast kommer att anvéndas for
forskningsandamél. Aven denna information har de medverkande tagit del av.
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4. Resultatredovisning

| foljande avsnitt redovisas resultatet fran observationerna, intervjuerna och analysen av
dokumentationer. Jag namnger skolorna som A och B.

4.1 Observationer

Elevgruppernas storlek skiljde sig at mellan skolorna vilket &r viktigt att notera. Pa skola A
var det 12 elever i textilsléjden och 11 elever i trd- och metallslgjden. Skola B hade 16 elever
i textilslojden och lika manga i tra — och metallslojden. Fordelningen mellan kénen var jamn.

Under observationerna fokuserade jag pa nar och hur eleverna dokumenterar sina arbeten. Jag
lyssnade dven pa samtal mellan larare och elev och samtalen mellan eleverna. Under
observationerna gjorde jag vissa iakttagelser som jag anser ar betydelsefulla att ta med i
undersokningen. Eleverna i arskurs 6 var som jag sagt tidigare informerade om studien och de
visste att jag skulle komma och vad arbetet handlar om. Pa skola B blev situationen mer
naturlig eftersom jag redan deltagit i undervisningen under tva veckor. Eleverna pa skola A
var lite mer avvaktande och jag ké&nde att de inte var riktigt bekvama i situationen. Jag har
tidigare haft VFU pa skolan, men det var lange sedan och eleverna gick da i arskurs 3.

Under en lektion ar det manga processer igang och det &r svart for lararen att hinna handleda
alla. Pa skola A dar elevgrupperna var mindre uppmarksammade jag langre och mer
reflekterande samtal mellan l&rare och elev. Ldrarna och speciellt i trd- och metallsléjden
stallde oftare foljdfragor till eleven sa denne fick tanka efter sjalv och de diskuterade olika
handlingsalternativ tillsammans. Resultatet blev dock att eleverna oftast gjorde som lararen
foreslagit. Genomgaende pa skolorna var att lararen gav en instruktion och eleven féljde den.

Elevens formaga att arbeta sjalvstandigt medan de véntade pa hjalp varierade. Vissa elever
satt passivt och véantade pa lararen. Manga elever forsokte hjalpa varandra. En del jobbade
helt enkelt pa och forsokte losa svarigheten sjalva. Ytterligare nagra elever forsokte tyda hur
de skulle gora utifran text och bilder som visas i bocker eller arbetsbeskrivningar.

Dokumentation forekom inte i sa stor utstrackning under lektionstid pa nagon av skolorna,
men alla lararna uppmanade eleverna att dokumentera, innan och efter slutfort arbete och
helst under arbetets gang ocksa. En slojdlektion gar fort och det jag kunde notera var att
eleverna ville fortsatta slojda istéllet for att satta sig ner och dokumentera nér lararen
uppmanade dem till det. De elever som trots motstandet tog fram dokumentationsboken eller
som det visade sig, datorn pd skola A var bara ett fatal och alla flickor. De som
dokumenterade via datorn satte sig i ett arbetsrum i anslutning till sldjdsalen. Den tid som
avsattes till dokumentation, pa bada skolorna, var lektionens sista tio minuter, efter
stadningen. De flesta eleverna tog fram sin bok pa skola B, men mycket mer hande inte. De
elever som inte gick ivdg och dokumenterade via datorn sa till lararen att de skulle skriva
hemma, senare.
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4.2 Intervjuer

Alla elever har fingerade namn eftersom det ar anonyma i studien. For att lattare forsta vilken
skola eleverna hor till har jag gett eleverna namn pa A och B beroende pa skola. Elevernas
svar presenteras systematiskt tema for tema.

4.2.1 Tabell 6ver skolorna och eleverna

Skola A Skola A Skola B Skola B

Textilslojd Tra- och metallslojd | Textilslojd Tra- och metallslojd
Anna Alice Bea Bella

Alex Anton Bo Bengt

4.3 Tema 1. Personligt

Eleverna svarade att slojd ar ett roligt och kul &amne dar man gor olika grejer. En foljdfraga
jag stallde var om eleverna kunde séga varfor och vad som ar kul. De menade att man utgar
oftast fran en egen idé och arbetet &r ganska fritt i sl6jden, man far prova sig fram. Alice
poangterade att det ar skont att gora nagot annat &n att bara lasa och skriva och man far vara
kreativ. Ett par elever menade ocksa att det ar svart att veta hur man ska gora och da blir det
lite jobbigt eftersom lararen har svart att hinna hjalpa alla.

Pa skola B ansag ingen av de intervjuade eleverna att det ar viktigt med slojdkunskaper, just
nu. | det svar jag fick pa skola A beskrev eleverna kunskaper i sl6jd som nagot de kommer ha
nytta av i framtiden da de har hus eller ska laga ndgot. Anna svarade att hon vill kunna sy
klader som ingen har och darfor maste hon kunna sy. De kunskaper som vérderas i slojd visar
sig i fraga ett och tva vara av praktisk karaktar, sjalva gorandet.

Svaren visar att ingen av eleverna sl6jdar sd mycket pa fritiden. Anna sa att hon ibland stickar
eller virkar, men det tar sa lang tid, sa oftast tréttnar hon. Alex var tveksam till att svara att
han slojdar nar han bygger pa en skateboardramp med sina kompisar. Han menade att han inte
slojdar utan snickrar, precis som pappa. En flicka svarade att hennes mamma syr gardiner
eller lagar klader ibland som typ syr i knappar eller lagger upp byxor (Bella). Jag fragade
Alex och Anna om det &r kunskaper de l&rt sig i slojden som de har nytta av néar de bygger
eller stickar/virkar. Bada menade att de lart sig lite fran sléjden, men det &r mest mamma som
hjalper Anna att sticka och virka och Alex pappa hjalper till vid byggandet ibland, for han &r
snickare och kan.

4.4 Tema 2. Larande

Fragorna kring larande tyckte alla elever var svara att svara pa. Svaren utvecklades lite mer
fran jag vet inte, ja eller nej nar de fick tanka efter en stund.

De flesta elever tanker pa ett teoretiskt &mne i skolan nar de funderar hur de lar sig bast. Alice
och Bengt var de tva som tankte pa praktiskt larande. Alice svarade:
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Om nagon visar forst och jag tittar pa och sen far jag testa sjalv da lar jag mig (Alice).
Bengt svarade att han:
Jag vill kdnna pa sakerna, gora sjalv och testa mig fram (Bengt).

Nagra elever sa ocksa att om nagot &r roligt eller intressant gar det lattare att lara sig. Flera
elevsvar visade ocksa pa en kombination av att lasa, skriva samt repetera manga ganger for att
lara sig.

Hur man vet vad man lart sig uppfattades som en underlig fraga och manga av eleverna
funderade en stund innan de svarade. Overvagande delen av eleverna kom fram till att om de
far ett bra resultat pa ett prov eller en redovisning vet man att man lart. Bengt svarade att han
inte vet, det k&nner man val bara, enligt honom. Svaren jag fick handlade uteslutande om de
teoretiska amnena och darfor blev en intressant foljdfraga hur de vet vad de lar sig i sléjden
eftersom det oftast inte finns nagra formella prov dar. | sl6jdamnet visar sig kunskapen, det
man lart sig genom det fardiga foremalet svarade lika manga elever som angav prov och
redovisning som bevis pa larande i teoretiska amnen. Anna gav ett spontant svar som dven
visar gladjen dver att ge foremalet till nagon som &r viktig for henne:

Mormor blev glad for sin grytlapp med manga olika tyger (lappteknik, min notering).
Nar jag ser den i hennes kok blir jag glad och stolt for hon anvander den. Jag kommer
ihag hur jag gjorde nar jag ser den (Anna).

Nar eleverna arbetar i slojden tanker de mer pa vad de lart sig nér arbetet r fardigt och de har
produkten framfor sig. Under arbetets gdng menar eleverna att de bara gor och provar sig
fram. Alice uttryckte sig sa har:

Kanske tanker jag lite pa vad jag lart mig nar jag ar fardig for da vet jag béattre (Alice).

Ett par elever tillade ocksa att ibland gor de nastan samma sak och da kommer man ihag fran
forra gangen. Att reflektera over sitt larande visade sig vara svart. Troligtvis ar det inget man
brukar prata om utan det man kan, kan man. Beviset for sina kunskaper i teoretiska &mnen &r
provresultat medan det i slojden ar det fardiga foremalet som visar vad man lart sig.

4.5 Tema 3. Dokumentation/redovisning

Alla elever dokumenterar sina arbeten, men nar, var och hur skiljer sig at mellan skolorna. Pa
skola A har alla elever fran arskurs 6 fatt en egen dator, ett redskap de anvander sig av i alla
amnen. Alla eleverna svarade att de ska ldamna in sin dokumentation till l&raren nér arbetet ar
fardigt och ibland &ven det fardiga foremal. P& skola A sager de till lararen nar
dokumentationen ar fardig och lararen kan da via sin dator se och lasa elevens dokumentation
och ge kommentarer. Pa fragan hur lararen bedomer eleverna arbeten svarade flertalet av
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eleverna att dokumentationsboken var utgangspunkten. Nagra elever forde ocksa fram att
lararen ser mycket under lektionen och bedémer hela tiden. Ytterligare nagra elever svarade
att nar de fragar om hjalp ser ju lararen arbetet, hur det gar och vad jag kan. Jag fragade ocksa
eleverna om de tillsammans med lararen gar igenom “bockerna” nagon gang. Svaret var pa
bada skolorna, nej. Lararen skriver en kommentar i boken eller via datorn som eleven kan
lasa. Eleverna sag mer dokumentationen som en hjélp for lararen att komma ihag vad de gjort
infor omdémesskrivning och betygssattning.

4.5.1 Dokumentationens innehall

Det som ska finnas med i dokumentationen finns uppsatta pa klassrumsvaggen pa skola A.
Végen fran start till mal ska beskrivas. Det innebar planering med ritningar, matt, material,
arbetsmetod och verktyg. Vad har gatt bra, vad har gatt mindre bra, vad kan jag tanka pa till
nasta gang samt vad har jag lart mig. Punkterna & sammanfattade i nio fragor och dessa har
eleverna en kopia av i sin ”bok”.

Skola B har ocksa dokumentationsinstruktioner pa klassrumsvaggen. Déar beskrivs innehallet
pa foljande vis. Fran idé till fardig produkt och det innefattar: min idé, skiss, planering,
genomfdrande, vardering. Innehallet beskrivs inte pa ett mer konkretiserade satt och &r inte
sammanfattade i direkta fragor. Instruktionerna omtalade inte eleverna specifikt utan det
noterade jag under observationerna.

Eleverna pa skola A tyckte att de vet ganska bra vad som bér finnas med i dokumentationen
eftersom de skrivit dokumentation sen arskurs 3, men Anna poangterar att nu ska vi skriva
mer . | borjan av terminen repeterar de ocksa varfor de ska dokumentera och innehallet.

Samtliga elever pa skola B svarade “sadar” pa fragan om de vet vad som bor finnas med i
dokumentationen. Bo tyckte det var lite svart med dokumentationen. Han svarade:

Froken har pratat om vad, hur och varfér, men jag forstar inte riktigt vad hon menar
(Bo).

Dokumentation har &dven pa skola B forekommit sen arskurs tre, da de borjade ha sléjd. Flera
elever fran bada skolorna upplevde att de nu maste skriva mer och forr pratade de oftare med
l&raren under lektionen.

Dokumentationen for eleverna pa skola A borjar med att de maste visa, skriva eller rita en
planering som ska godkannas av lararen innan de sétter igang. Den fortsatta dokumentationen
sker mest nar foremalet ar fardigt, hemma eller i skolan. Pa skola B pabdrjar eleverna ibland
sina arbeten innan de planerat. Det beror pa vad de ska gora. Bo ger ett exempel pa vad han
menar: ska jag sticka en mossa sa skriver jag bara att jag foljer ett monster. For det ar ju det
jag gor. Vidare dokumentationen sker mest nér arbetet &r klar och i skolan.
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Eleverna pa bada skolorna svarade att de skriver lite och tar bild/bilder. P4 skola A svarade
eleverna att de tar mer bilder nu sedan de fick datorn. Ett par elever framforde férdelarna de
upplever med datorn som redskap vid dokumentationen. Det eleverna framholl vara att det ar
lattare att skriva pa datorn och man kan ta bort eller lagga till efterhand. Bilderna tar eleverna
direkt via datorn och de finns kvar tills de véljer vilka de vill anvénda i dokumentationen. De
elever som har textilslojd pa skola B forde fram att de ibland klistrar in tygprov eller
garnprov. Pa fragan om vad eleverna brukar ta med i dokumentationen svarade alla eleverna
pa skola A att de utgdr fran de punkter som lararen sagt att de ska forsoka klarlagga i
dokumentationen. Pa bada skolorna svarade eleverna att det &r lattast att skriva vad man gjort
for sak och hur det blev. Det svarast var att beskriva vad de lart sig vilket alla utom tva forde
fram.

4.5.2 Dokumentationens varde for eleverna

Alla elever utom en svarade att det ar bra att dokumentera och de kan lattare forsta vad de lart
sig. Fordelar som de forde fram var att de kan ga tillbaka och titta om de glémt nagot. Vidare
svarade flera att de lar sig nar de skriver ner och de maste aven tanka till lite extra vilket de
ansag var bra. Bea menade att for henne blir det en repetition nar hon skriver ner vad hon
gjort. Ingen av eleverna tyckte att det var roligt att ta tid fran slojdarbetet for att skriva.
Eleverna pa skola A ansag att sen de fick datorerna &r det lattare och ibland &r det ganska kul
att dokumentera. Alla elever menade att det ar svart att dokumentera och svarigheten ar vad
de ska skriva. Vad man gjort for sak och hur det blev &r lattast men att satta ord pa vad man
lart sig ar svart. Att bilder ar bra och hjalper en att komma ihdg pavisade flera elever.

En foljdfraga blev om det gar att beskriva med ord vad de Iér sig i sl6jden. Det visade sig att
eleverna tycker det ar svart att satta ord pa sléjdkunskaper och det svarade sex elever. Tva
elever visste inte vad de skulle svara utan svarade kanske. Av de elever som svarade ja ansag
dvervagande delen att de bara vet och kanner det nér de arbetar.

4.5.3 Andra redovisningsformer

Ibland forekommer samarbete mellan slojdarterna pa skolorna och da arbetar de utifran ett
dvergripande tema, till exempel forvaring som visade sig vara ett tema som bada skolorna
arbetat med. Nar alla ar fardiga gor man oftast en utstallning och placerar féremalen i en
glasmonter sa att alla pa skolan kan beskada alstren. Utstallningar av allas foremal forekom
pa bada skolorna. Jag fragade eleverna vad de tyckte om att visa upp sina foremal for
varandra. Alex tyckte det var bra. Hans svar 16d:

Jag tycker det ar bra for da ser man hur olika vi tanker och att det finns olika losningar
(Alex).

Aven Bellas svar visar att de kan lara mycket av varandra. Hon svarade:

23



Det &r roligt att visa for andra vad man gjort och sa far man manga idéer pa vad man
kan gora en annan gang (Bella).

Eleverna pa skola B berattar att de haft muntlig redovisning en gang. Da arbetade de
tillsammans i textilslojden och trd- och metallslGjden. Temat var hallbarutveckling och
eleverna arbetade i smagrupper om tre eller fyra personer. Den muntliga redovisningen visade
sig inte vara sa positivt eftersom eleverna inte fick gora (sl6jda) pa tva hela lektioner.

4.6 Dokumentationer

Pa skola A dokumenterar eleverna direkt pa datorn. Lararen kommer at alla elevers arbeten
via sin dator och kan pa sa satt se, lasa och ge kommentarer. Lararen har mojlighet att folja
elevens arbete via datorn samt ge kommenterar under pagaende arbete och pa sa satt far
eleven hjalp i sitt reflekterande arbete. Kanske har eleven glomt ta med nagot som lararen
tycker ska uppmarksammas i dokumentationen och lararen kan pa sa vis belysa det. Av de
dokumentationer jag analyserade sag jag dock bara en kommentar fran lararen under
pagaende arbete och det var till Anton: beskriv hur du satte fast locket pa din lada
(kommentar fran larare pa skola A). Anton forklarade for mig att lararen menade att han
anvant gangjarn sa kallade spegelgangjarn. Det ville lararen att han skulle skriva in i
dokumentationen. Tillsammans med eleverna gick jag igenom datordokumentationerna vid
intervjutillfallet.

Eleverna pa skola A berattade under intervjuerna att de ska visa en planering innan de
paborjar ett arbete. Eleverna ritar en skiss som de sedan tar kort pa och sedan finns dven den
tillganglig pa datorn. Alla eleverna visade mig en planering for sitt arbete. Det visade sig att
planeringen varierar en del mellan eleverna. Nagra elever skriver tydliga mattangivelser och
vilket material de tankt anvanda medan andra mer skriver vad de ska gora for foremal. Alice
sa att det ar svart att planera for jag vet ju inte riktigt hur jag vill att det ska bli.

Dokumentationerna pa skola A visade att eleverna forsoker félja de nio fragorna som finns i
boken. De svar som &r mest utforliga ar vad de gjort for foremal och om de &r néjda. Eleverna
besvarar ocksa fragor kring vad som var latt och vad de tyckte var svart. | trd- och
metallslGjden visade eleverna att de kan en hel del &mnesspecifika ord och de vet vad vissa
verktyg och maskiner heter. Fragan om vad de lart sig visar sig vara svarast att besvara.
Eleverna visade stolt upp en hel del bilder pa sina fardiga foremal for mig.

Eleverna pa skola B skriver uteslutande om vad for foremal de gjort och om de ar néjda med
resultatet. | planeringen skriver eleverna vad de tankt gora for foremal och mattangivelser
skriver ett par av eleverna. | textilsléjden har eleverna Klistrat in tygprov eller garnprov och
det inklistrade provet ar det som beskriver materialet de tanker anvanda. Amnesspecifika ord
sag jag bara nagra exempel pa. Bea skriver att hon har broderat en duk med stjalkstygn och
efterstygn. Bengt har gjort ett hus till sin katt i tva vaningar i plywood. Alla elever har tagit en
bild pa det fardiga foremalet.
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Efter slutfort arbete lamnar eleven in sin dokumentationsbok och ibland dven arbetet. Lararen
kommenterar elevens arbete och ibland vad eleven kan tinka pa till nasta gang.
Dokumentationsbdckerna gick jag igenom pa raster och planeringstid.

Jag har uppmarksammat nagra skillnader mellan skolorna och eleverna dokumentationer. Pa
skola A dar de finns konkreta fragor skriver eleverna mer. De anvander ocksa mer bilder och
inte bara bilder pa slutprodukten utan dven en del under arbetets gang. Genomgangen av alla
dokumentationer visar pa att alla elever svarar mycket lite pa vad de lart sig.

Att svara pa fragor kring larande visade sig vara svart och svarast var det att besvara fragorna
om larande i sl6jd. | gorandet tanker man hela tiden, men man tanker inte pa att man tanker.
For eleven ar det fardiga foremalet oftast det viktigaste. Den fardiga produkten ar naturligtvis
viktig, men det som behover foras fram ar att det inte bara en produkt utan ocksa resultat av
engagemang, nya erfarenheter och nyvunna kunskaper. Att dokumentera sin sléjdprocess kan
hjalpa eleverna att se vad de lar sig, framkom av deras svar. Det finns dock ett motstand
eftersom det ar svart att sétta ord pa det arbete vi utfér med handerna och under slojdlektionen
vill eleverna bara sl6jda och inte skriva och dokumentera.

5. Diskussion

Avsnittet borjar med en metoddiskussion dar mina funderingar 6ver metoden diskuteras. Dér-
efter kommer jag resonera kring uppsatsens litteratur och sammanstélla resultatet i ljuset av
bakgrunden och fragestallningarna. Personligt och larande & sammankopplat i en del och
dokumentationen som hjalp for att synligg0ra larandet i grandet i ett avsnitt for sig.

5.1 Metoddiskussion

Under arbetets gang har jag haft manga tankar kring arbetsmetoden och jag har framst
funderat pa studiens reliabilitet. Det finns manga olika aspekter som paverkar resultatet.
Redan nédr jag valde &mne hade jag uppfattningar och erfarenheter kring @mnet. Det
laroplanen for fram och det jag som larare ska forhalla mig till finns hela tiden i ens tankar.
Det ar svart att koppla bort egna varderingar i intervjufragorna och i svaren och bara fordjupa
sig i vad eleverna i denna undersokning for fram.

Den forstudie jag genomforde med min son och hans kompis var till hjalp for att se hur
intervjuguidens fragor uppfattades och hur de fungerade i en intervjusituation. Under
intervjuerna pa skolorna var det vissa faktorer som visade sig paverka intervjuerna och som
inte framkommit med pojkarna vid provintervjun. Eleverna pa de olika skolorna kéanner inte
mig lika val som pojkarna. Vi satt aven i ett litet rum ensamma, vilket gjorde att situationen
upplevdes lite pressad och inte lika avspand som intervjun med pojkarna i forstudien. Det
forekom stunder av tystnad da eleven inte riktigt visste vad han/hon skulle svara och det
kravdes en del foljdfragor for att halla liv i samtalen. Pojkarna i forstudien satt daremot
tillsammans med mig i en valkand miljo och de kanner mig val. Relationen paverkade mer &n
jag trodde. Att pojkarna tillsammans fick svara pa fragorna och att de hade mojligheten att
"fylla i” varandras svar har fatt mig att fundera pa hur och om en gruppintervju hade utvecklat
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elevernas tankar kring larande och dokumentation. Hade en gruppintervju mojligtvis hjalpt
eleverna och vackt tankar hos varandra for att utveckla sina svar?

Eleverna pa skola A var narvarande vid genomgangen av dokumentationer eftersom de visade
direkt pa datorn. Eleverna hade en mojlighet att fortydliga dokumentationens innehall fér mig
och jag gav inte eleverna pa skola B samma mojlighet. Reliabiliteten i studien hade kanske
starkts om alla elever fatt narvara vid dokumentationens genomgang och de hade fatt samma
mojlighet att fortydliga det de skrivit. Under observationerna framkom det att skolorna
arbetade och hade olika mojligheter att arbeta med datorn som redskap i undervisningen.
Resultatet hade nog sett annorlunda ut om eleverna hade haft samma mojligheter att ta hjélp
av digital utrustning. A andra sidan var en utgangspunkt i arbetet att underséka om skolor
arbetar pa olika vis med dokumentation och redovisningar och om de faktorerna paverkar
elevernas syn pa dokumentation.

En av anledningarna till undersékningen var att underséka om dokumentationen kan vara till
hjalp for att synliggora larandet i gorandet for eleverna. Utifran resultatet framkom det att
eleverna ser att dokumentationen kan hjélpa dem att se vad de lart sig.

5.2 Personligt och ldrande

Fragorna kring ldarande visade sig vara svara for eleverna att besvara och svarast var det att
besvara fragorna kring larandet i slojd. Det gar att tyda att eleverna har en traditionell bild av
larande och hur man lar sig. Nar eleverna svarade pa fragan hur de vet vad de har lart sig
kopplade flertalet direkt fragan till teoretiska &mnen. Eleverna menade att de lar sig om de
laser och skriver mycket och ett bra resultat pa ett prov eller en redovisning visar pa kunskap.
Det ar forst nar ndgon uppméarksammar att de lart sig eller eleven far en bekraftelse pa sin
kunskap som den blir tydlig. For att na fram till séker och objektiv kunskap var det den
vetenskapliga kunskapen man skulle forlita sig pa, enligt Platons filosofi. Jonsson (2008)
skriver att skolan genom alla tider handlat om att lara sig l&sa, tala, rdkna och skriva. Kanske
ar det sa att vastvarldens syn pa larande, den vetenskapligt-teoretiska kunskapen fortfarande
varderas hogst och finns dar som en osynlig skugga. Larande kopplas till huvudet och Jonsson
(2008) menar att slojdens larande kanns pa ett annat satt an det rent intellektuella, att vi inte
tror vi tanker som ibland har gett sl6jden en sémre status gentemot andra &mnen.

Att elever lar sig pa olika satt gar att tolka fran intervjusvaren. Bengt svarade att "det ska vara
roligt och inte for svart”. Bella och Anton menar att de maste lasa och skriva manga ganger
for att forsta. Kopplat till sléjden forsoker Anton folja sin planering medan Bea och Alex bara
gor och ser hur det blir. Under observationerna gick det att urskilja skillnader mellan
elevernas satt att lara sig och deras drivkraft. | vantan pa hjalp fran lararen sitter vissa elever
passivt och vantar. Manga elever tar hjalp av varandra och en del jobbar helt enkelt pd och
forsoker l6sa svarigheten sjélva. Ytterligare nagra elever forsoker tyda hur de ska gora utifran
text och bilder som visas i bocker eller arbetsbeskrivningar. Trots att manga elever forsoker
sjalva gor de ofta som lararen séger, vilket jag inte ser som nagot konstigt. Vi ser och lar ofta
fran nagon som kan mer. Nar eleven sedan provar sjalv och bearbetar sina tidigare
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erfarenheter och kopplar samman dem med det lararen sagt gors kunskapen till elevens egen
kunskap, appropriering. Det &r pa sa vis ny mening och forstaelse skapas enligt Dysthe
(2003).

5.2.1 Olika aspekter av larande och kunskap

Skolans uppdrag &r att framja larandet och kunskap &r inget entydigt begrepp utan kommer till
uttryck i olika former. Kunskapsformernas fyra F (fakta, forstdelse, fardighet och
fortrogenhet) forutsétter varandra och samspelar med varandra och det ar viktigt for att skapa
en helhet i ldrandet. Hantverk sammankopplas ofta med fardighetskunskap och
fortrogenhetskunskap. Vet man hur och kan gora saker uppnar man fardighet. Nar kunskapen
kan Oversattas till olika situationer och man har éverblick och vet varfor man gor saker, vilket
ofta sker efter flera ar har man uppnatt fortrogenhetskunskap. Min erfarenhet och det jag
upplevde under observationerna talar for att alla fyra kunskapsformerna visar sig i slgjden.

Fakta far eleven genom att ta del av undervisningen, det lararen talar om och visar eller
genom att folja en instruktion. Uppgiften i sl6jd kan vara en egen idé eller en utmaning fran
lararen. Det gar inte att lara sig slojda bara genom att lasa eller titta pa hur nagon gor. Genom
att lara sig hantera verktyg, redskap, tekniker och olika material och tillampa dem i olika
situationer bygger eleverna upp fardigheter. Eleverna utgar ofta fran skisser, bilder, ritningar
och arbetsbeskrivningar och i kombination med olika material och redskap skaffar sig eleven
en forstaelse for hur materialval, bearbetning och konstruktion paverkar féremalets form och
funktion. Fortrogenhet kan ta tid och ar nagot som utvecklas allt eftersom eleven arbetar, de
vagar mer, kanner sig tryggare och deras sjalvfortroende starks. Elevens lust, nyfikenhet och
utforskande ska ligga till grund for skolans verksamhet och “skolan ska bidra till elevens
harmoniska utveckling” (Skolverket, 2011c:13). Sl6jden &r enligt de intervjuade eleverna ett
roligt &mne och flera elever svarade att for att lara sig lattare ar det viktigt att det ar roligt och
intressant och att de far prova sig fram. Under sléjdlektionerna jag observerade gar det att
bade se och kanna elevernas gladje, lust och nyfikenhet i det provande arbetet.

En annan aspekt av larandet dr den tysta kunskapen som &r knuten till reflektion. Under
observationerna gick det att se hur eleverna tanker, &ven om de inte tror det och det visar sig
genom deras satt att l6sa problem som uppkommer under arbetets gang. Gustavsson (2002)
menar att all kunskap har en tyst dimension och omvént ingen kunskap &r helt tyst. Det som &r
karaktaristiskt for kunskapen ar att den bars i vara kroppar, det ar en aktivitet och den ar
personlig. Tyst kunskap ar kunskap som &r svar att dverfora till en annan person genom att
skriva ner eller verbalisera det. Den tysta kunskapen kan man inte direkt l&sa sig till utan det
kravs praktik, ibland flerarig. De praktiska erfarenheterna &r viktiga for kunskaps-
utvecklingen och genom den lar man sig inte bara det som &r i fokus, det medvetna, utan
ocksa den tysta bakgrunden, som man "far i sig” (Skolverket, 2002). En metafor fér kunskap
ar att kunskap ar som ett isberg och bara en del &ar synlig.
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5.2.2 Larandets tre dimensioner

Illeris (2007) beskriver larandets tre dimensioner, innehall, drivkraft och samspel. Under
observationerna och intervjuerna gar det att se monster som pekar pa att dessa dimensioner &r
viktiga aspekter i larandet. Eleverna uttalade att om nagot ar roligt eller intressant gar det
lattare att lara sig. Eleverna ser slojd som ett roligt &mne dar de oftast far utga fran egen idé,
sitt intresse. Eleven ar aktiv i sitt larande och véljer sjalv vad de vill gora (innehall), vilket
skapar motivation. Elevens kanslor och vilja att forverkliga sin idé driver dem framat
(drivkraft). Samspelsdimensionen visar sig genom handlingen och i samspelet och
kommunikationen i klassrummet lar sig eleverna av varandras erfarenheter. Nagot som
tydligt gick att se under observationerna dar att eleverna ofta hjélper varandra. De
kommunicerar och ger varandra tips och rad vilket visar att de har erfarenheter och att de lar
av varandras erfarenheter.

| slojden &r det svart att hinna handleda alla elever och det stéller stora krav pa elevens egen
vilja och motivation. Ellmin (2006) betonar att det maste finnas en balans mellan skolans krav
pa eleven och de krav som eleven har pa sig sjalv for att larandet ska bli sa effektivt som
mojligt. | laroplanen star det att lararen ska “utga fran att eleverna kan och vill ta ett
personligt ansvar for sin inlarning och sitt arbete i skolan” men lararen maste ocksa “ta
hansyn till varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande”
(Skolverket, 2011c:15). Det som inte far glommas bort &r att eleverna behover olika former av
stod for att utvecklas och eftersom alla elever ar olika behdver lararen anpassa stodet
beroende pa elev. Olika former av stéd ar enligt Ellmin (2006) emotionellt stod, informativt
stdd, varderande stod och materiellt stod.

5.2.3 Sléjden i skolan

Skolans &mnen 4&r fortfarande uppdelade i teoretiska och praktisk-estetiska &mnen.
Slojdsalarna ligger ofta i en egen del av skolans lokaler och upplevelsen ar att sl6jd ofta ar
franskild fran skolans dvriga amnen. Slojdkunskaper forenas oftast med praktiskt arbete, men
det uppstar latt problem nar man forsoker klassificera ett amne som antingen det ena eller det
andra (Skolverket, 2011b). I kursplanen beskrivs slojden som ett damne dar manuellt och
intellektuellt arbete sker i forening och Johansson (2003) anser att denna forening gor
slojddmnet unikt i skolan. Vi lar med hela kroppen, tanke och handling & sammankopplade.
Det kroppsliga larandet &r grunden for allt larande, men det kroppsliga larandet gloms ofta
bort menar bade Jonsson (2008) och llleris (2007). Alexandersson och Lantz- Andersson
(2008) anser att for att eleverna ska kunna lara sig behdver de se samma sak fran olika
synvinklar. De betonar vikten av att vardera teoretiskt och praktiskt arbete lika hdgt och att
det ar nagot skolorna maste strava efter. Det skulle vara positivt for elevernas larande om alla
amnen lardes ut bade praktiskt och teoretiskt. Mina tankar gar till laroplanen dar det star "ta
hansyn till varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och ténkande”
(Skolverket, 2011c:14). Alla elever &r olika och lar sig pa olika satt sa enligt mig borde det
vara en sjalvklarhet att eleverna ges méjlighet att kombinera dessa tva.
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Tidigare i arbetet forde jag fram fragan om inte all kunskap, allt larande &r en forening av
praktisk och teoretisk kunskap. Under arbetets gang och efter att ha fordjupat mig i den valda
litteraturen har det blivit &n mer klart for mig. I alla @mnen finns inslag av fardighetskunskap
eftersom eleverna maste forsta hur fardigheterna ska anvandas och eleverna maste ocksa
kunna vardera och valja nér olika metoder ska anvandas och varfor det ar sa. Det spelar ingen
roll om det ar i ett praktiskt- estetiskt &mne eller i ett teoretiskt &mne. Matematiken &r ett
exempel. Eleverna maste forsta i vilka situationer olika raknesatt ska anvandas och aven
kunna behérska réknesattet for att svaret ska bli ratt. |1 sléjden ar dock gdérandet mer
framtradande an i teoretiska damnen och att bade tanke och handling & sammankopplade
verkar inte vara nagot eleverna reflekterar ver. Det visade dven flera av intervjusvaren fran
eleverna. De bara gor och ser hur det blir.

| sl6jd kan man inte bara lyssna och titta pa hur nagon annan gor, man maste omsétta det i
praktiken och préva sjalv. Det erfarenheter man skaffat sig pa vagen och den medvetenhet
som skapats blir en personligt integrerade kunskap som Illeris (2007) bendmner det. | sl6jden
maste eleverna manga ganger omstrukturera och ompréva sina beslut under arbetsprocessen.
Borg och Lindstrand (2008) menar att i sl6jden lar sig eleven utmana invanda synsétt (det vi
ar vana att gora), overskrida granser och se andra mojligheter. Reflektion, medvetenhet och
ett kritiskt tdnkande ses ofta som mer krdvande, det ackommodativa larande. Vissa elever
uttrycker irritation nar de inte far hjalp eftersom de inte vet hur de ska goéra och de vill inte
gora fel eftersom det &r jobbigt att gora om. Mina upplevelser (och sakert manga andras) ar
dock att man lar sig mycket genom fel som uppkommer och att vi far tdnka om och kanske
gora pa ett helt annat satt utvecklar vart larande, men det ar en arbetssam process. Genom att
lasa en arbetsbeskrivning kan eleverna ta till sig information, men det & genom 6vning som
fardighet skapas och beroende pa material, teknik och arbetsredskap blir inte resultatet och
arbetsgadngen detsamma varje gang. Slojdens arbete utmanar vart tankande och tidigare
erfarenheter kopplas hela tiden ihop med nya.

5.2.4 Nyttan med sléjd

Elevernas svar visade att de inte slojdar sa ofta pa fritiden och évervagande delen av eleverna
svarade att de inte ser nyttan med sl6jd. Nagra elevsvar visade att de &nda har erfarenheter
fran slojdande utanfor skolan. Bella svarade att hennes mamma “syr gardiner och lagar klader
ibland” och Alice menade att "det &r bra att kunna laga olika grejer”. Alex berattade om sin
pappa, och att det ar bra att kunna snickra nar han blir stor och har eget hus”. Elevernas svar
pavisade att det de lar sig i sl6jden ar av praktisk karaktar, sjalva gérandet och det ar de
praktiska kunskaper som de kommer ha nytta av i framtiden. | de teoretiska amnena kommer
aven nyttan med kunskaper fram pa annat sétt an i de praktiskt- estetiska &mnena. Kunskapen
att kunna ldsa, skriva och rékna visar sig som omedelbar nytta medan i slojden k&nns ofta
kunskapen i kroppen och nyttan visar sig langre fram i livet.

Slojdens framsta vérde ligger dock inte i sjalva nyttan, och gorandet ar inte heller det centrala,
men det ar bitar som inte far underskattas. ”Amnets stéllning bygger snarare pa dess bidrag

till en allsidig personlig utveckling och utveckling av formagor som alla méanniskor har
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anvandning av” (Skolverket, 2011b:6). Hasselskog (2011) menar att i sléjden utvecklas
kompetenser som gar 1dng bortom hantverkskunskaper. Amnet bidrar till en
personlighetsutveckling och en identitetsutveckling och amnet maste marknadsforas battre for
att fa bort den ofta gammalmodiga syn som ofta finns pa amnet. Det &r viktigt att slojdlararna
visar pa och for fram andra nyttiga férmagor forutom sjalva gérandet for att bade eleverna,
kolleger och foraldrar ska inse hur viktigt slojdamnet &r for elevens hela personlig utveckling
och larande. Lararen maste ha klart for sig vad amnet star for eftersom den egna
kunskapssynen, traditionen och ens egna erfarenheter paverkar undervisningen.

| sl6jden star oftast gorandet i centrum, det praktiska arbetet. Vikten av analys och vérdering
betonas i den nya kursplanen och eleven ska ha en dokumentation i ord och bild. Elevens
formaga att analysera och vardera ska enligt Skolverket (Skolverket, 2011c:6) inte tolkas som
om amnet ska teoretiseras utan eleven ska ges storre mojligheter att reflektera och observera
over sin kunskapsutveckling. Den stora fragan &r da hur vi kan gora for att ge eleverna denna
mojlighet. Det ar har min fragestallning kring dokumentation kommer in. Kan en del av
arbetet for att synliggora larandet i gérandet vara att eleverna dokumenterar sin arbetsprocess?

5.3 Dokumentation som hjilp for att synliggora ldrandet i gérandet

Skolan har genom alla tider handlat om rattigheten att lara sig lasa, tala, rdkna och skriva. Nu
ar vi pa vég att introducera en femte som &r pa vég att bli an viktigare, namligen att fa lara sig
reflektera (Jonsson, 2008). Detta har &ven Svanelid (2011) kommit fram till i sin analys av de
formagor som kursplanen uttalar att eleven ska utveckla. Jag pavisade tidigare att
kunskapsformernas fyra F utvecklar eleven genom sléjdarbetet och den femte har dven den
stor potential att utvecklas, men eleverna behdver stéd och hjélp i sitt dokumentationsarbete.

Under intervjuerna framkom det att lararna diskuterar dokumentationens innehall pa olika vis
vilket medfor att eleverna har olika mojligheter att forsta vad dokumentationen handlar om.
Eleverna pa skola A hade battre inblick i dokumentationens innehall eftersom det forutom
instruktioner uppsatta i klassrummet fanns konkreta fragor som eleverna dven har nedskrivna
i deras bocker (i detta fall datorn). Lararna gar aven igenom vad som bor finnas med i
dokumentationen vid terminsstarten. Pa skolan B sitter instruktionerna bara pa
klassrumsvaggen och lararen upprepar inte heller innehallet under terminen. Flera elever
svarar att de inte riktigt vet vad som bor finnas med. De svar eleverna ger visar att det ar
viktigt att lararen pa ett konkret satt upprepar och synliggér dokumentationens innehall for
eleverna.

5.3.1 Fordelar med att dokumentera

Eleverna ser fordelar med att dokumentera for att synliggora larandet i gérandet. Bea svarade
att det blir som en repetition ndr hon skriver ner det och Alex menade att det ar lattare om
man typ gor samma sak nasta gang. Anna sa att hon tanker efter nar hon skriver och pa sa satt
vet hon battre vad hon lart sig. Det som hér blir ett dilemma &r att eleverna visar ett stort
motstand mot att dokumentera eftersom de inte vill ta tid fran sjalva sl6jdandet. Vidare har
sl6jden genom tiderna handlat om det praktiska arbetet, sjalva gérandet och att reflektera,
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analysera och vérdera sin arbetsprocess ar ett relativt nytt arbetssatt och alla forandringar tar
tid &r nagot lararen maste ta hansyn till.

Flertalet av eleverna svarade att de tror att de lattare kan se vad de lar sig i sl6jden genom att
dokumentera. Det som eleverna omtalar &r att det ar svart att med ord beskriva vad de lart sig.
Det &r lattast att skriva vad de gjort for féremal och hur det blev. Det gick ocksa att utldsa vid
genomgangen av elevernas dokumentationsbocker. Arbetsprocessen och vagen fran idé till
fardig produkt, vilka material, redskap och tekniker man anvant var sparsamt. Amnesspecifika
begrepp ar inte heller sa forekommande. Utan de handlar mer om att “jag har sytt” eller jag
har spikat ihop” Resultatet beskrivs som den blev bra, jag ar n6jd eller den blev sadar. Bade
under genomgangen av “bdckerna” och under intervjuerna framkom det att det ar svart att
satta ord pa vad man lar sig i slojden. Enligt eleverna ar bilder bra och bilden talar sitt tydliga
sprak. Anvander man bilder behdver man inte skriva sa mycket, menade flera elever. Det
pavisar ocksa att kunskaper i slojd ar svara att satta ord pa. Andersson (2002) menar att viss
kunskap utévas bara i gorandet och de vi kan kanns bara i vara kroppar. Vi vet ofta mer an det
vi kan uttryck i ord och den tysta kunskapen har vi enligt Gustavsson (2002) och Dysthe
(1996) inga ord for. Flera elever menade att de kommer ihag nar de har foremalet framfor sig
och pa sa vis kommer de ihdg vad de lart sig utan att ha kunnat sétta ord pa det.

Under sjélva skapande processen ar det svart att tala om vad man lar sig och det gar ocksa att
tyda att eleverna aven ser svarigheter i planeringsfasen eftersom de inte riktigt vet hur de vill
att foremalet ska bli eller hur de ska gora. De provar sig fram under arbetets gang. Som larare
stalls man hér infor ett dilemma. A ena sidan séger kursplanen for slojd att eleverna ska
analysera och vérdera sin arbetsprocess genom att dokumentera i ord och bild. A andra sidan
uttalar eleverna svarigheten att satta ord pa vad de lart sig och vagen dit. Vidare ar slojdtiden
begransad och eleverna vill inte ta tid fran den sa viktiga sl6jdtiden for att skriva. Den kanns
som om Skolverket glomt den tysta dimensionen av kunskap da de uttalar att dokumentation
ska ske i ord och bild. Nagot som inte heller far glommas bort &r att eleverna hela tiden
analyserar och varderar under arbetets gang, men i det tysta, inom sig. De provar sig fram och
omorganiserar sina beslut baserade pa resultatet.

Dokumentationsboken &r det centrala arbetsséttet da eleven ska beskriva sin arbetsprocess.
Muntlig redovisning for hela klassen hade bara skett en gang pa skola B. Den negativa sida
som aven kom fram har var att det blev pa bekostnad av sl6jdtiden. Bo upplevde att samarbete
var svart eftersom alla vill gora olika saker, men han tyckte redovisningarna var roliga.
Samarbete mellan sléjdarterna fanns pa skolorna men forekom inte sarskilt ofta. Slojd ar ett
amne i skolan, men i praktiken &r de fortfarande skilda fran varandra, enligt elevernas svar.
De ganger man arbetat med ett gemensamt projekt i sléjdarterna bestod redovisningen av en
gemensam utstallning i en glasmonter. Genom att redovisa pa varierande satt kan eleverna
lara av varandras erfarenheter visade flera intervjusvar. Alex svarade att man forstar att man
bade tanker och I6ser uppgifter pa olika satt och Bella svarade att det gar att fa idéer till nasta
projekt nar man ser andras foremal. Det sociokulturella perspektivet for fram att vi lar av
varandras erfarenheter och i samspel med andra och det ar precis det elevernas svar pavisar.
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5.3.2 Reflekterande samtal

Slojdlektionens tid &r begransad och de ofta stora grupperna gor att det ar svart for lararen att
hinna fora djupare och mer reflekterande samtal med den enskilda eleven. Lararen har ett stort
ansvar for att eleverna ska lara sig och kunna se sin egen kunskapsutveckling. | sléjdamnet ar
det stort fokus pa sjalva gorandet och Svanelid (2011) betonar att det inte handlar om att sluta
gora/skapa foremal men lararen ska vid beddmningen fanga in dven andra sidor &n det rent
praktiska. Som larare ar det da viktigt att under arbetets gang och i samtalen med eleven
forsoka skapa tillfallen dar reflekterande samtal fors samt anvanda amnesspecifika ord. Hur
tanker du da? Vilket material och vilken metod tanker du anvanda? Om du gér sa har hur tror
du det blir da? Och sa vidare. Samtalet ar viktigt och att inte ge eleven ett givet svar. Ges
eleven mojlighet att tanka efter sjalv och forsoka visualisera kan det troligtvis hjélpa dem nar
de ska forsoka satta ord pad vad de lart sig. Min erfarenhet och det som framkom under
observationerna visar att det ar lattare sagt an gjort. Sl6jdtiden ar begrénsad och det ar ofta
manga elever som behdéver handledning. Lararen stravan maste anda vara att forsoka skapa de
sa viktiga samtalen som utmanar elevens tankande och bidrar till reflektion.

Att eleverna inte gar igenom dokumentationerna tillsammans med lararna staller jag mig
fragande till. Dokumentationen ska vara en hjalp for eleven att reflektera Over sin
kunskapsutveckling och hér borde lararen tillsammans med eleven diskutera den och
responsen borde vara mer utforlig &n bara en kommentar att l&sa i sin ensamhet. Upplevelsen
ar att dokumentationen mer ar en hjalp for lararen vid omddémesskrivning och betygsattning
vilket &ven eleverna forde fram. Kanske &r det &ven hdr tidsbristen som gor sig géllande.
Illeris (2007) menar att det finns olika hinder for larande. Eleven kanske kanner sig maktlos
ibland eller att man inte har nagot inflytande. Ett mojligt hinder &r kanske att eleverna ska
skriva i sin dokumentationsbok, men sedan uteblir den sa viktiga muntliga diskussionen och
responsen fran lararen. Visar lararen omedvetet att dokumentationen inte &r viktig i och med
detta eller ser lararen mer dokumentationen som en hjalp for dem i beddmningsarbetet? Kan
det mojligtvis vara sa att eleverna kanner en maktloshet for att de inte fatt hjalp i
dokumentationsarbetet och att de &r osakra pa vad som ska finnas med? Den traditionella bild
som eleverna visat av l&rande har kanske medfort att de inte dr vana att reflektera 6ver vad de
egentligen lar sig, oavsett &mne. Att kunna lasa och skriva visar sig dagligen som anvandbar,
nyttig kunskap och de kunskaperna behéver man inte reflektera éver eller satta ord pa.
Slojdkunskaper &r kunskaper eleverna ser i ett framtidsperspektiv och inget de ser att de har
nytta av just nu.

Eleverna upplever ett varde i dokumentationen for att synliggdra larandet i gérandet och
genom att dokumentera i ord och bild kan hjdlpa dem att forstd vad de lar sig. Lite
motsagelsefullt &r det da att de uttrycker ett s stort motstand mot att dokumentera. Troligtvis
ar det svarigheten att satta ord pa sléjdkunskaper och att eleverna inte vill ta tid fran sjalva
slgjdandet som framkommer hér. Kunskaper i hantverk vet man bara eller kdnner, som flera
uttrycker det. Det fardiga foremalet ar beviset for vad man lart sig menar flera elever och nar
man har det framfor sig kommer man ihdg. Eleverna vet implicit vad de lart sig utan att
explicit kan forklara det.
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5.3.3 IKT i sl6jden och som redskap i dokumentationsarbetet

En stor fordel i dokumentationsarbetet som gar att utlasa av elevsvaren pa skola A ar att de
har en egen dator (sedan arskurs 6) som de anvéander i skolans alla &mnen och dar de dven
dokumenterar sina sl6jdarbeten. Jonsson (2008) vander pa uppmaningen ™ att leva som man
l&r och menar istallet “att man la&r som man lever” vilket ar tankvarda ord. Vi lever i en
foréanderlig varld och den digitala tekniken &r en del av elevernas liv idag. Det géller att félja
med i utvecklingen eftersom skolan ocksa har ett ansvar for att eleven "kan anvanda modern
teknik som verktyg for kunskapssokande, kommunikation, skapande och ldrande [...]
(Skolverket, 2011c:14). Eleverna upplever att det &r lattare att skriva pa datorn och det gar
lattare att andra eller lagga till. Datorn i kombination med att de har konkreta fragor och att
lararen paminner dem om innehallet hjélper eleverna i sitt skrivande De har &ven storre
mojligheter att anvanda bilder som de tar direkt med datorn och lagrar dar. Eleverna pa skola
A skrev mer, uteslutande om foremalet dock och de anvande ocksa mer bilder. Ytterligare en
fordel som eleverna forde fram var att de inte behover ta tid fran slojdandet utan kan i lugn
och ro hemma dokumentera sin arbetsprocess. Reflektion och dokumentation &r viktiga delar
av larandet och det som visat sig ar att med datorns hjélp blir det bade lattare och roligare att
dokumentera.

| bakgrundskapitlet skriver jag om ett datorbaserat program, ”Slojd.nu” och
portfoliodatabasen ”@slojda” Eleven kan ta hjélp av korta instruktionsfilmer hur olika
tekniker gar till. De kan i egen takt lara sig olika hantverkstekniker och repetera om de glomt.
Att repetition ar viktigt for larande pavisade flera elever. | portfoliodatabasen dokumenterar
eleverna sin arbetsprocess i bade ord och bild direkt pa natet. Barn idag &r vana vid att ta in
information med hjélp av den rorliga bilden via till exempel dataspel. Att bilden &r en stor
hjalp for eleverna att minnas visade dven intervjusvaren. For dokumentationens del ser jag
ocksa fordelar for lararen med 1T-tekniken. Istéllet for att samla in "loggbocker” eller skriva
ut en massa kort (oftast lararens uppgift) kan lararen direkt via datorn ge respons vid olika
tillfallen och ocksa ga tillbaka och titta och lasa flera ganger. Bilderna har eleven sjalv
sparade i datorn. Det handlar inte om att ersatta lararen, men jag kan se fordelar med
programmen och portfoliodatabasen som ett komplement i undervisningen dar lararen ofta har
svart att hinna handleda alla elever. Med datorns hjalp finns mojligheter att skapa variation i
undervisningen och forhoppningsvis kan det frdmja larandet och oka tillfallena for att
synliggora larandet i gorandet.
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5.4 Slutord

Eleverna ser nyttan med sl6jd implicit men de &r svart att explicit forklara vad de lar sig i
amnet. Larandet i slojd och de formagor de utvecklar kommer visa sig som nyttiga kunskaper
langre fram i livet. SI6jd &r ett av grundskolans amnen och bade betygsatts och bedéms pa
lika villkor som teoretiska skolamnen. Sl6jdlarare behover bli battre pa att lyfta fram sitt
amne. Pa skolkonferenser, arbetslagstréaffar och varfor inte pa ett foraldraméte kan sléjdlarare
pavisar de manga formagor som eleven utvecklar genom att slojda och dven synliggora de
teoretiska kunskapernas praktiska tillampning, vilket den nya kursplanen lyfter fram som
betydelsefullt for sléjdamnet. Vi maste prata mer sl6jd och ta var rattmétiga plats som ett av
alla skolans viktiga &mnen.

Nagot som ar viktigt och inte far glommas bort ar att eleven analyserar, varderar och
reflekterar Gver sitt larande hela tiden, men inom sig. Viss kunskapen utévas bara i gérandet
och den kanns i vara kroppar. Den tysta dimensionen av kunskap ar inte mindre vardefull for
det, men den gar inte alltid att beskriva i ord. Jag vill till och med sé&ga att den kunskapen &r
mer vérdefull for den bar vi alltid med oss.

Det jag hor glommer jag, det jag ser minns jag, det jag gor kommer jag ihag!

Kinesiskt ordsprak
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Bilaga 1
Intervjuguide

Temal
Personligt

1. Vad ér slojd for dig?
2. Ar det viktigt att ha kunskaper i sl6jd?
3. Brukar du sléjda hemma?

Tema 2
Larande

1. Hur tycker du att du lar dig saker bast?
2. Hur vet du nar du har lart dig nagot?
3. Nar du arbetar i slojden, tanker du pa vad du lar dig?

Tema 3
Dokumentation/redovisning

Hur beddmer lararen ditt fardiga arbete?

Brukar du dokumentera dina slgjdarbeten?

Har du fatt instruktioner om vad som bor finnas med i din dokumentation?
Né&r dokumenterar du?

Pa vilket satt dokumenterar du?

Kan du ge nagra exempel pa vad du brukar ta med i dokumentationen?
Anvander du datorn nar du dokumenterar?

Ar det bra att dokumentera det du gjort i slojden?

Tror du att du lattare kan forsta vad du lart dig i sléjden om du dokumenterar?
10 Redovisar du dina fardiga arbeten pa nagot annat sétt?

11. Vad tycker du om att dokumentera?
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Bilaga 2
Brev till vArdnadshavare med elever i arskurs sex.

Hej!

Jag heter Susanne Nordin och gar min sista termin pa lararutbildningen pa Goteborgs
universitet. Jag ska nu skriva mitt examensarbete, inom sl6jd och det handlar om hur eleverna
dokumenterar och redovisar sina slojdarbeten och om eleverna upplever att det kan vara till
nagon hjalp att synliggdra vad de lar sig i sl6jden.

Jag kommer observera eleverna under vissa lektioner samt intervjua nagra av dem aven det
under lektionstid. Det insamlade materialet ska jag analysera och anvdnda i mitt arbete.
Eleverna kommer inte namnas med namn och &r alltsa anonyma i undersékningen.

Det ar for eleverna givetvis frivilligt om de vill lata sig intervjuas och du kan ocksa som
foralder avboja ditt barns medverkan. FoOr att veta att ni som vardnadshavare tagit del av
informationen vill jag géarna att ni skickar in den paskrivna talongen eller skickar ett mail till
mig sussienordin67@hotmail.com

Om ni undrar éver nagot hor garna av er till mig.

Vaénliga halsningar
Susanne Nordin

Jag/vi har tagit del av informationen angdende examensarbete i sl6jd
Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersokningen []

Som vardnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar i undersokningen []
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