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Syftet med denna studie &r att tareda pa vad hallbar utveckling innebar och undersoka hur d6jdlarare forhaller
sig till héllbar utveckling i @mnet sl6jd och hur de undervisar i omrédet. | studien har en enkatundersokning
utforts for att undersbka hur sl6jdiarare undervisar i hallbar utveckling. En forfrégan gick ut via e-post till
samtliga skolor i Goteborgs stad med arskurserna F-5, F-6 och F-9 om tilltrade till dl6jdlararens e-post pa skolan.
69 dojdlarare fick sedan en forfrégan om de ville deltai understkningen och av dessa medverkade 29. Studiens
sutsats & att respondenternai undersokningen till viss del anvander sig av hdllbar utveckling i undervisningen
utan att de sjalvafatt tillracklig utbildning i &mnet. Styrdokumenten vagleder slojdlararnatill hur de kan
undervisai hdllbar utveckling, men att de gor detta efter eget bevag och intresse. Det &r viktigt att slojdlarare far
en bra utbildning i hallbar utveckling under lararutbildningen sa att de pa ett bra sétt kan undervisai amnet.
Ansvaret for att laraut ligger hos larare och i styrdokumenten stér det om att eleverna skall utvecklastill kritiskt
ténkande manniskor och att utbildningen ska ge en god grund for att aktivt kunna deltai samhallet. Hallbar
utveckling & en del av styrdokumenten och viktigt i undervisningen och darfor & det viktigt for [&rare att kunna
undervisai omradet i respektive amne.
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1. Inledning

Vi lever idag i en global véarld dar narheten tillvarandra & pataglig. | arbetet med miljofragor
har vi insett att alla lander i varlden paverkar varandra pa gott och ont, genom handel, genom
utsl8pp och genom samarbeten av olika slag. Att medvetandegdra hur vérlden har sett ut, ser
ut idag och hur den kommer att se ut i framtiden &r viktigt for att férandring ska kunna ske.
Som konsument och medborgare i Sverige och i vérlden behovs denna kunskap for att fa
chansen att aktivt kunna géra medvetna val. Som framtida s 6jdlarare finns det en mgjlighet
att ge den kunskap som behovs till elevernai skolan da det & dem som nu och framforallt i
framtiden ska hjalpatill att skapa en hallbar véarld.

Miljofragorna fick sitt genombrott under borjan av 1970-talet pa Stockholmskonferensen men
det var forst i sutet av 1980-talet som hallbar utveckling som begrepp myntades (Bjornel oo,
2008, s. 16; Andersson & Jagers, 2008, s.16). Inom hallbar utveckling inryms det vanligtvis
tre olika delar vilka &r social, ekologisk och ekonomisk hdllbarhet. Under arbetets gang dok
det upp ytterligare en del av hallbar utveckling och som finns inom sl6jdsammanhang, denna
del kallas for den kulturella hallbarheten.

Ansvaret for att lara ut ligger hos larare i skolan och genom dessa ska eleverna ocksa fa lara
sig om hdllbar utveckling. Dessa tva delar, larande och hallbar utveckling, ar tatt
sammanlénkade och kan ses "som en forutséttning for att manniskor ska kunna hantera de
utmaningar varlden star infor” (Bjorneloo, 2008, s. 10-11). | d6jdsalen & eleven bade den
som tillverkar och konsument av sl6jdmaterial och hér paverkar dennes beslut hela tiden den
hallbara utvecklingen. Skolan och sljden har darfor ett stort ansvar att utbilda ansvariga
konsumenter och fostra kritiskt tankande méanniskor (Myrskog, 2001, s. 32).

Denna uppsats har sin grund i ett intresse for hur larare idag undervisar om hdllbar utveckling,
om de undervisar i hallbar utveckling. Hallbar utveckling ar ett omréde som ska finnas med i
undervisningen enligt styrdokumenten for den svenska skolan.

"Det handlar ytterst om varje manniskas rétt till ett vardigt liv” (Bjérneloo, 2008, s. 10).



2. Syfte och problemformulering

Syftet med denna studie & att ta reda pa vad hdllbar utveckling & och undersdka hur
dojdlarare forndler sig till hdllbar utveckling i amnet sl6jd.

Anvéander sig slojdlarare av hallbar utveckling i sin undervisning?
Hur anvander sig slgjdlarare av hallbar utveckling i sin undervisning?

| vilken man undervisar d6jdlararei social, ekonomisk och ekologisk hallbarhet?

3. Teoretisk anknytning

3.1 Uppkomsten av héallbar utveckling

Det var forst mot slutet av 1800-talet i och med industrialismen som tankar kring en béttre
miljo uppstod da alla nya industrier medforde stora miljéproblem. Fokus hamnade dock inte
pa miljon som sadan utan istéllet pa bland annat halsovadligt problem och férorenat vatten
(Stenroth Sillén, 2004, s. 184). Men det var inte forrén under Stockholmskonferensen om den
manskliga miljon, som var en internationell miljévardskonferens och som &gde rum i
Stockholm 1972, som miljéfragorna fick sitt genombrott och som ett internationel It samarbete
kom igang pariktigt (SOU 2004:104 s. 37; Stockholmskonferensen om den manskliga miljon,
u.d). Har diskuterades naturmiljon i véarlden och detta ledde till att ett handlingsprogram och
en politisk deklaration skapades vilket i sin tur leder till FN:s miljéprogram United Nations
Environment Programme (UNEP) (Bjorneloo, 2008 s. 16). UNEP och United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) kom att halla en konferens i
Thilis i Georgien 1977 om miljoundervisning som fick stort genomslag i bland annat 1980
arslaroplan for grundskolan, Lgr 80 (SOU 2004:104 s. 39; Bjorneloo, 2008, s. 17).

| Nordstedts svenska ordbok beskrivs ordet hallbar som ™ tillrackligt stadig (i sin uppbyggnad)
for att std emot pafrestningar” och ordet utveckling beskrivs som en ” process varvid nagot
forandras och ofta blir mer komplicerat el. véardefullt” (Nordstedt svenska ordbok, 2004).
Tillsammans blir dessa ord hallbar utveckling, som under manga & har varit nagot abstrakt
och diffust. DA Brundtlandsrapporten publicerades 1987 fick hallbar utveckling ett
internationellt genomslag. Dar formulerades &ven definitionen av hallbar utveckling som
lyder "hdllbar utveckling & en utveckling som tillgodoser nuvarande generationers behov
utan att &ventyra kommande generationers majligheter att tillgodose sina behov” (Andersson
& Jagers, 2008, s. 16). Brundtlandsrapporten har sitt ursprung i FN dar de 1983 tillsatte en
grupp for att granska de kritiska miljo- och utbildningsfragorna. Denna grupp |&gger stor vikt
vid tre olika delar — "generationsperspektivet, de tre sammanvavda aspekterna av hallbar
utveckling och den globala dimensionen” (SOU 2004:104 s. 37). Nar det talas om de tre
sammanvévda aspekterna av hdllbar utveckling menas ekonomiskt, socialt och ekologiskt
hallbar utveckling som kommer behandlas nedan.

De tre aspekterna inom hallbar utveckling kom att mer ingdende diskuteras under
Riokonferensen i Rio de Janeiro i Brasilien 1992 dar vikten angdende sambandet mellan
socialt- och ekonomiskt hallbar utveckling och ekologiskt hallbar utveckling poéngterades
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(Elvingsson, u.d). Agenda 21 & den mest kanda dverenskommelsen fran Riokonferensen och
& FN:s globaa handlingsprogram for hallbar utveckling. En annan viktig del under detta
mote var betoningen pa det regionala, nationella och lokala arbetet for att kunna astadkomma
hallbar utveckling (SOU 2004:104 s 37-38). Detta kom att fa ett stort genomslag i Sveriges
kommuner och fyra & efter Riokonferensen hade redan alla kommuner startat ett arbete med
Agenda 21 (Bjorneloo, 2008, s. 18).

1993 startade Unesco en internationell kommission om utbildning i framtiden dér samarbete
mellan arbetet pa lokal niva och det pa internationell niva poangteras, samt att den
demokratiska delaktigheten & viktig for hdllbar utveckling. Under 1990-talet har
utbildningens roll varit ett viktigt &mne pa manga politiska méten och 1997 i Thessaloniki i
Grekland anordnas av Unesco en konferens om utbildning for hallbar utveckling. Hallbar
utveckling och miljo har tidigare legat under naturvetenskaplig undervisning och slutsatsen
under denna konferens blev att obalansen méaste jamnas ut och vikt dven laggas pa
samhallsvetenskap och humaniora i undervisningen om hallbar utveckling. En annan del av
konferensens viktiga delar var att manniskans eget ansvar stér i centrum och att elever
behover lara sig ett kritiskt téankande, att diskutera samhdllet och framtiden och ldra sig att
reflektera 6ver sina val (SOU 2004:104 s. 40-41). "Detta ar fardigheter som ar grunden for
gott medborgarskap och gor utbildning for hallbarhet till en del av processen att skapa en
valinformerad, medveten och aktiv befolkning. Pa detta sitt kan utbildning om halbarhet
bidratill utbildning fér demokrati och fred” (SOU 2004:104 s. 41).

2002 hdlls ett méte i Johannesburg i Sydafrika som & en uppfoéljning av Riokonferensen som
holls 1992 (Varldstoppmotet om hallbar utveckling, u.d). Ett forslag om att allt slags larande
och al undervisning fran forskola till gymnasium skall genomsyras av hdllbar utveckling
godkandes. | detta forslag finns aven en rekommendation till FN dar UNESCO vill att FN ska
tillkénnage ett decennium, fran 2005 till 2014, for utbildning for hallbar utveckling, vilket de
ocksa gjorde. Aret efter inleddes ett méte dar miljoministrar fran USA, Kanada och Europa
enas om fem nyckelprinciper for att lattare fa in hallbar utveckling i undervisningen. Dessa
nyckelprinciper handlar bland annat om att kritiskt tankande och reflektion ska uppmuntras,
delaktighet och helhetstdnkande ska kanneteckna undervisningen och detta ska behandlas i
alaformer av utbildning och dven ingdi det livsldnga larandet (SOU 2004:104 s. 41-42). Den
rapport som UNESCO gav till FN:s generalférsamling 2004 innehaller sex kannetecken for
vad undervisning for hallbar utveckling ska innebara och som visas genom att undervisningen
ar:

e amnesbvergripande och holistisk: larande for halbar utveckling ska vara
integrerad i helalaroplanen och inte utgora ett separat amne.

e vardegrundad: det & centralt att de underliggande varderingarna gors uttalad sa att
de kan granskas, debatteras, testas och tillampas.

e kritiskt tankande och problemlosande: skapa tillforsikt n& man tar itu med
dilemman och utmaningar mot en hallbar utveckling.

e metodpluralism: ord, konst, drama, erfarenhet — varierad pedagogik ska forma
processerna

e deltagande bedlutsfattande: de |érande deltar i beslut om hur de skalérasig.

e |okalt relevant: utbildningen tar upp saval lokala som globala problem pa det sprak
som de ldrande g dlva anvander.

(SOU 2004:104 s. 42-43)



350 deltagare fran sjuttiofem lander medverkade i rédslaget i Goteborg 2004, dar mottot var
Tank till — Tank om — Tank nytt. Dessa tre faser handlade om att forst se de hinder som finns
for utbildning for hallbar utveckling sedan att prata om vilka tillvagagangssétt som skulle
kunna anvandas for att dverkomma dessa hinder och till sist precisera vad nasta steg i
utbildningen for hdllbar utveckling ska bli (SOU 2004:104 s. 51 -52).

Den fjarde internationella konferensen hdlls 2007 i Ahmedabad i Indien dér det sasmmanfattas
hur miljon forandrats vérlden Gver de senast trettio &en och vad som hant pa
utbildningsomradet under samma period. Tva & senare arrangerade UNESCO &annu en
konferens i Bonn i Tyskland, denna gang for att se 6ver vad som astadkommits under de
forsta dren av FN:s artionde for utbildning for hallbar utveckling (Bjorneloo, 2008, s. 28-29).

3.2 Socialt hallbar utveckling

Enligt SOU 2004:104 handlar den sociala hallbarheten om att ”resurser, inflytande och makt
fordelas pa ett réttvist, jamlikt och jamstallt satt, att alla méanniskor far tillgang till social
service och att individen kanner trygghet och delaktighet” (SOU 2004:104, s 33). Suojanen
(1997) menar att en varld dar den ojdmna fordelningen av resurser mellan manniskor i
industrilanderna och utvecklingslanderna suddas ut och dar alas liv forbattras och da vi lar
oss att konsumera efter basbehoven &r ett socialt hdllbart samhélle (Suojanen, 1997, s. 77).
Den forutsitter att utvecklingen & réttvis savdl mellan generationer som inom samma
generation och att utvecklingen av vélbefinnandet hos ménniskor och i samhéllet &r réttvis
(Myrskog, 2001, s. 9).

3.3 Ekologiskt hallbar utveckling

Enligt SOU 2004:104 handlar den ekologiska hallbarheten ”om att varna om ekosystemens
tjanster och aterhamtningsformaga’ (SOU 2004:104, s. 33) och att anvanda naturen pa ett
ansvarsfullt satt. Det vi manniskor tar oss for far konsekvenser och det ar viktigt att veta hela
produktens livscykel for att kunna beddma dess miljoeffekter (Suojanen, 1997, s. 76).
Principen for ekologisk hallbar utveckling & att den toleransgréns som naturen har inte far
Overskridas och inte heller den gréns for hur den kan fornya sig. Detta &r ett globalt ansvar
vilket innefattar att alla ska hjalpa till med att ansvara for miljon. "Ekologisk hallbarhet
forutsatter att utvecklingen star i harmoni med de ekologiska processerna, den biologiska
komplexiteten och principerna om bibehadlina och tillgangliga naturtiligangar” (Myrskog,
2001, s. 8).

3.4 Ekonomiskt hallbar utveckling

Enligt SOU 2004:104 handlar den ekonomiska hédllbarheten om att valstandet fordelas rattvist
och att det sker en tillvaxt i det méanskliga kapitalet och med det menas saker sdsom hélsa,
utbildning med mera (SOU 2004:104, s. 33). Den ekonomiska hallbarheten & en utveckling
som vilar pa en stabil ekonomisk grund, dér dtervinning av material och energi bade & en
stark ekonomisk fordel och &ven en fordel i marknadsforingen (Suojanen, 1997, s. 77). Att
utveckla ny teknologi for att pa sa sitt genomfdra mer resurssnda processer & en
forutséttning for ekonomisk hallbarhet och att ett slags kretsloppssystem sétts i bruk for att
minska pafrestningen pa naturresurserna (Myrskog, 2001, s. 9).




3.5 Kulturellt hallbar utveckling

Myrdal (2001) liksom Suojanen (1997) skriver om den kulturellt hdllbara utvecklingen som
har sin viktigaste del i att den kan bevaras genom att den formedlas fran en generation till en
annan. Det & ocksa viktigt att de manniskor som deltar och & med i samhéallet & i harmoni
med naturen for att utvecklingen ska kunna vara kulturellt hdllbar (Myrdal, 2001, s. 9). Denna
hallbarhet bygger vidare pa folkets egen kulturtradition och att de har kdnnedom om denna for
att klara den kulturella hdllbarheten i ett internationellt perspektiv (Suojanen, 1997, s. 77).

3.6 Goteborgs stads syn pa hallbar utveckling

| Goteborgs stad har miljoarbetet hdgsta prioritet dér ala ska arbeta med en utveckling som
haller pa lang sikt. Detta arbete ska arbetas med pa alla nivaer och 6ver ala granser, savd i
moten inom staden som mellan staden och omvérlden. Goéteborgs stads miljopolicy ska ge en
vagledning i hur alla ska férhala sig till miljoéfragor och hénsyn till miljon ska inga som en
naturlig del i den dagliga verksamheten. For att 16sa de globala miljoproblemen ska ett utbyte
av kunskaper och erfarenheter ske och alla inom kommunen ska bli delaktiga i detta arbete.
Att delta i ett internationellt samarbete &r viktigt for Goteborgs Stad och aven att
forutséttningen for framtida generationers valméaende och hdlsa ska vara bra (Miljépolicy
Goteborgs Stad, 1999).

Utbildningsforvaltningen i Goteborg har en vision och en verksamhetsidé som innehdller
strategier for att kunna genomfdéra denna idé. Denna verksamhetsidé bestar av att eleverna far
en inre motivation och lust att 1ara, de ska vara delaktiga och fa en helhetssyn. | de strategier
som presenterats for att na visionen finns bland annat att anvandandet av samhéllet och
omvarlden ska finnas med som en resurs i utbildningen och att organisationen ska vara en
flexibel sadan for att méta de behov som framtiden kommer ge (Utbildningsforvaltningen,
u.d).

3.7 Styrdokument

3.7.1 Vad star det i laroplanen?

| Laroplan for grundskola, forskoleklassen och fritidshemmet star det om de grundlaggande
varden som innefattar att varje manniska som verkar i skolans vérld ska visa respekt och
hansyn till alla manniskor och var gemensamma miljo. Den svenska skolan vilar &ven pa
demokratins grund och det ska visas genom att skolan ska formedla och forankra respekt for
de manskliga réttigheterna och de grundldggande demokratiska vérderingarna (Laroplan for
grundskola, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 [Lgr 11], 2011, s. 7).

Varje manniska har sina réttigheter men i samstdmmighet med réattigheter kommer &ven
skyldigheter, sd dven i skolan. For att forbereda eleverna for att aktivt kunna deltai samhallet
far de genom skolans demokratiska arbetssétt en chans att utveckla formagan att ta eget
ansvar.

Genom ett miljoperspektiv fa&r de mojligheter bade att ta ansvar for den miljo de sava
direkt kan paverka och att skaffa sig ett personligt forhallningssatt till 6vergripande och
globala miljéfrégor. Undervisningen ska belysa hur samhéllets funktioner och vart sitt att
leva och arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling. (Lor 11, 2011,s.9)



Vissa dvergripande perspektiv ar viktiga och férutom miljoperspektivet finns det historiska
perspektivet dar eleverna far en beredskap infor framtiden likval som de far forstaelse for
samtiden och aven utveckla sin forméaga till dynamiskt tankande. Idag lever vi i ett samhélle
dar tata kontakter med omvérlden finns varje dag, i ett internationellt perspektiv blir det da
viktigt for eleverna att fa majlighet att se sin egen verklighet i ett globalt sammanhang och
skapa internationell sasmmanhallning. For varje manniska &r det viktigt att falarasig etik och
moral och i skolan fé&r eleverna chansen att lara sig detta da det ska pragla skolans
verksamhet. Eleverna ska kunna gora personliga stallningstaganden efter den formaga som
arbetats fram i skolan enligt det etiska perspektivet. Det ar éven viktigt for eleverna att kunna
granska fakta for att kritiskt kunna forhdlla sig till olika alternativ och forsta konsekvenserna
utav deval degori livet (Lgr 11, 2011, s. 8-10).

| de Gvergripande mélen ska varje elev innan de gétt ut grundskolan fatt ” forutsattningarna for
en god miljo och hallbar utveckling” och aven forstétt hur elevens egen livsstil kan paverka
och paverkar omgivande samhélle, elevens halsa och miljon (Lgr 11, 2011, s. 13). Aven i
stycke 2.6 som handlar om skolan och omvérlden star det att malet &r att varje elev skakunna
" granska olika valmajligheter och ta stallning till fragor som ror den egna framtiden” (Lgr 11,
2011, s. 17).

3.7.2 Vad star det i kursplanen for slojd?

Genom undervisningen ska eleverna ges forutsdttningar att utveckla kunskaper om farg,
form, funktion och konstruktion och om hur dessa kunskaper kan kombineras med
medvetna val av material och teknik. Vidare ska undervisningen bidra till att eleverna
utvecklar fortrogenhet med begrepp som beskriver arbetsprocesser, redskap och
slojdforemals estetiska uttryck. Eleverna ska dven ges mojlighet att utveckla kunskaper om
arbetsmilj6 och sakerhetsfrégor och om hur man véljer och hanterar material for att framja
en hallbar utveckling. (Lor 11, 2011, s. 213)

Eleven ska i skolan fa lara sig att motivera sina beslut och i slgjden handlar detta om hur
denne ska ga tillvaga for att i sitt arbete klara av detta utifrén syftet med arbetet och utifran
milj6- och kvalitetsaspekter. | det centrala innehdllet for Sl6jd laser man att i arskurserna ett
till tre ska eleven bland annat ska lara sig om sl¢jden i det svenska samhdllet med exempel
sasom ull och svenskatraslag. | arskursernafyratill sex fortsatter undervisningen om sl6jden i
samhéllet dar eleven far lara sig om sl6jdverksamhetens betydel se for individen och samhallet
bade historiskt sett och i nutid. Eleven ska dven falara sig om resurshushallning dar exempel
ges om reparationer och ateranvandning av material.

Da eleven kommer till hogstadiet och laser i arskurserna gju till nio ska de bland annat larasig
om sl6jdens material, redskap och hantverkstekniker i alatre sl¢jdarter, textil, trd och metall.
De ska &@ven lara sig hur dessa tre sl¢jdarter kan arbeta tillsammans och tillsammans med
andra material. Exempel pa detta handlar bland annat om nyproducerat material och
ateranvanda material. En central aspekt under dessa & handlar &ven om arbetsmiljon i
sojdsalen. De estetiska och kulturella aspekterna & dven centralai de hdgre arskurserna dar
de ska fa mojlighet att |asa om mode och trender och vad dessa ger for signaler och hur de kan
paverkaindividen. Vidare laser de &ven om hantverket i Sverige och hantverket i andra lander
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som uttryck for etnisk och kulturell identitet. | arskurs sju till nio fortsétter &ven har slgjden i
samhallet dar de far |asa om bland annat design, konsthantverk, hemsl6jd i det allmanna och
&ven om olika material och hur de tillverkas utifran ett hallbarhetsperspektiv (Lgr 11, 2011, s.
213-216).

3.7.3 Vad star det i skollagen?

| Skollagens forsta kapitel 58 star det att " utbildningen ska utformas i Gverensstammelse med
grundlaggande demokratiska varderingar och de méanskliga réattigheterna som manniskolivets
okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika véarde, jamstélldhet samt
solidaritet mellan manniskor” (Sveriges Riksdag, 2011). | skolan skall krénkande behandling
aktivt motverkas av de som arbetar dér och de ska &ven varna om de ménskliga réttigheterna
Skollagens forsta kapitel 118 handlar om laroplanen som ska utgd fran skollagen och den
anger skolans véardegrund och uppdrag. Laroplanen som utgar fran skollagen faststéller dven
de riktlinjer som ska finnas i utbildningen. Utbildningens syfte finns i Skollagens tionde
kapitel 28 och visar att elevernas kunskaper och vérden ska gesi grundskolan samt att denne
forbereds for att gora aktiva livsval. " Utbildningen ska framja allsidiga kontakter och social
gemenskap och ge en god grund for ett aktivt deltagande i samhélldlivet” (Sveriges Riksdag,
2011).

3.8 Textilindustrin

Over hela varlden & textilproduktionen ett stort miljoproblem. Det finns fortfarande idag
problem med fororenade markomréden i Sverige pa de platser dar textilindustrin var stor
innan den flyttade ut i varlden. De utvecklingslander som idag har hand om merparten av
textilproduktionen har ocksa fatt med sig de milj6- och hasoproblem som innan fanns i
Sverige.

Det anvénds stora méangder bekdmpningsmedel vid framstdlining av bomull och aven av
konstgddsel, som bidrar till dvergddningen av hav och vattendrag (Zeander, 2007, s. 3-4).
Konsekvenserna av 6vergodning &r stora och de leder bland annat till algblomning som pa ett
negativt sitt paverkar organismerna i vattnet vilket bland annat minskar tangbaltena och
forandrar artsammanséttningen. | varsta fall bryts éverproduktionen av vaxter ner och skapar
syrebrist i vattnet. Giftbildande alger kan dven paverka méanniskor och djur likasa i omraden
med intensivt jordbruk da grundvattnet kan paverkas (Zeander, 2007, s. 14).

| Sverige idag forbrukar varje méanniska 24 kilo textilier per ar, genomsnittet i varlden & 9
kilo per person och &r. Hélften av de klader som anvands tillverkas av bomull, bomull som
odlas mer och mer pajordar som inte &r till for den sortens gréda. Konstbevattning anvands
pa mer an halften av jordens bomullsodlingar och den andra héften far sitt vatten genom
vanligt regn. Per kvadratmeter konstbevattnad bomull gar det & mellan 550-950 liter vatten
och for att odla ett kilo bomull gér det & mellan 10 000-17 000 liter. Detta paverkar
anvandningen av vatten vérlden 6ver och 1-6 % av vérldens sétvattenanvandning berdknas ga
a till konstbevattnad bomull. Den minst effektiva metoden av konstbevattning & den
billigaste och den anvéands mest véarlden 6ver da man later falten svamma Gver genom att leda
in vatten fran olika sorters vattendrag. Denna metod gor att endast 40 % av det vatten man
tillfor ndr plantorna, resterande 60 % forsvinner bort och anvands aldrig. Manniskor och djur
paverkas mycket utav detta da vattenbrist & vanligt pa grund av konstbevattning och vattnet
istallet gér tillodlingarna. Sjunkande ytvattennivaer & ocksa ett stort problem i anknytning till
konstbevattning och & ohdlbart da mer grundvatten pumpas upp och anvands dn som
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kommer ater i form av regn. Ett tredje miljoproblem & da marken forsaltas pa grund av alltfor
intensivt jordoruk med konstbevattning och idag har 8 % av den globala akermarken
Overgivits och & obrukbar (Zeander, 2007, s. 3; s. 12-13).

" En textilprodukts livscykel omfattar en Iang rad processer fran det att ramaterialet har odlats
och skordats, via en mangfald av beredningsprocesser och transporter, till forsajning,
anvandning och aervinning eller avfall” (Zeander, 2007, s. 22). En stor del i denna livscykel
handlar om bekampningsmedel som inte bara paverkar vaxten i sig utan dven omgivande
vaxtlighet, den biologiska mangfalden, manniskor och djur. Ett stérre antal
bekampningsmedel ger neurologiska effekter, & hormonstérande och cancerogena och varje
ar dor 6ver 40 000 bonder av kemiska bekampningsmedel enligt Varldshal soorgani sationen,
WHO (Zeander, 2007, s. 15-16). Okningen av forsdjningen av bekampningsmedel véarlden
Over sker pa grund av att insekter utvecklar resistens mot olika bekampningsmedel. Hittills
har 500 insektsarter blivit resistenta mot olika bekdmpningsmedel som utvecklats for deras
skull, &ven 180 ogréassorter och 150 svampar har blivit resistenta (Zeander, 2007, s. 14).

3.9 Traindustrin

3.9.1 FSC allméant

Forest Stewardship Council, FSC & en oberoende internationell medlemsorganisation som
vill inspirera till att bruket av vérldens skogar brukas pa ett miljoanpassat Sétt, att ett starkt
och sunt ekonomisk anvandning finns och &aven att bruket av skogen utférs med
samhéllsnyttans béasta for 6gonen. De varor som & maérkta med FSC logo innebér att de
kommer fréan skogar som anvant sig av ovan namnda delar i sitt skogsbruk (Forest
Stewardship Council, 2010, s. 2). FSC har en internationell erkand standard som star for
ansvarfullt skogsbruk. D& det finns olika forutsittningar vérlden Gver har de anpassat de
kriterier som finns pa de regionala eller nationella plan for att kunna fa ett bra samspel mellan
de juridiska, sociala, ekologiska och ekonomiska forutsattningarna som foreligger pa platsen.
FSC menar att de tar hansyn till de lokala forutséttningarna som komplement till de allménna
kriterierna (Forest Stewardship Council, 2010, s. 7). Ungefar 5 % av véarldens produktiva
skogsmarksyta fordelat pa mer an 81 lander & FSC certifierad (Forest Stewardship Council,
u.d).

3.9.2 FSC i Sverige

| FSCs gjétte princip som handlar om miljopaverkan star det att ” skogsbruket ska bevara den
biologiska mangfalden och dartill knutna varden, vattentillgangar, jordar, unika och kansiga
ekosystem och naturtyper och dérigenom bibehdlla de ekologiska funktionerna och skogens
karaktar” (Forest Stewardship Council, 2010, s. 32). Anvéandningen av bekdmpningsmedel
ska vara sa lite som majlig och om det anvands ska det noga dokumenteras men de papekar
att miljévanliga, ickekemiska metoder &r att foredra. Alla som arbetar med skogsbruk skall ha
tillrécklig kompetens inom detta omrade (Forest Stewardship Council, 2010, s. 42).

Nér det handlar om frammande tréslag kan detta anvéndas restriktivt om det inte har nagon

betydande negativ inverkan pa den omgivande naturen eller pa den biologiska mangfalden

och & ekologiskt val anpassat till det habitat dér det ska anvandas (Forest Stewardship

Council, 2010, s. 43). De & ocksa viktigt att skogsomraden inte omvandlas till plantager eller

icke-skoglig markanvandning med vissa undantag (Forest Stewardship Council, 2010, s. 45). |

den forsta principen star det d&ven om att marken ska skyddas emot illegal avverkning eller
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annan obehdrig verksamhet och att skogsbrukare ska vidta atgarder om 6verenskommel ser
och lagar inte fdljs (Forest Stewardship Council, 2010, s. 11-12).

3.9.3 Traindustrin i Sverige

Sveriges yta som & 42 miljoner hektar bestar av 28,5 miljoner hektar skog, vilket ar nast intill
70 % av Sveriges landyta. (Forest Stewardship Council, 2010, s. 8). Ungefar 11 miljoner
hektar av dessa 28, 5 miljoner & FSC certifierad mark (Forest Stewardship Council, u.d).
Skogsbruket i Sverige &r en viktig grund for valstandet i landet samt for den framtida hdllbara
utvecklingen (Forest Stewardship Council, 2010, s. 6). Historiskt sett kan skogsutnyttjandet i
Sverige delasinii tre olika faser vilka bestar av forst den naturliga fasen da skogen utnyttjades
restriktivt. Sedan kom den tidiga skogsbruksepoken som var fran 1500-1900-talen da
brukandet av skogen gradvis 6kade till man for det 6kande efterfragan av timmer och sist har
Sverige haft den moderna skogsbruksperioden som infunnit sig efter andra varldskriget. | de
sbdra delarna av landet har 16vskogen "minskat till f6ljd av avskogning och omvandling till
jordbruksmark samt avverkning och bestandsskotsel som missgynnat |6vtradens atervaxt”
(Forest Stewardship Council, 2010, s. 8). Aven granarna har varit en anledning for |6vtradens
daliga chanstill atervéaxt, da de har dkat pa lovtradens bekostnad nér det effektiva skogsbruket
introducerades under 1900-talet (Forest Stewardship Council, 2010, s. 8).

En positiv del for klimatet & skogens férmaga att i fotosyntesen kunna binda koldioxid. 140
miljoner ton koldioxid & vad den svenska skogen binder upp varje ar vilket & dubbelt sa
mycket som utsldppen av koldioxid i Sverige. Mest nytta gor avverkningen av en gammal
skog for att ge platstill nyatrad da de binder mer koldioxid &n de gamla (Svea skog, u.d).

3.9.4 Traindustrin i varlden

| vérldens tropiska skogar lever det manniskor och djur och da skogen skovlas blir det
konsekvenser for de som bor och lever déar. Dessa skogar har den stérsta mangfalden pa
jorden och hér lever mer an 50 % av varldens vaxter och djur, &en fast dessa skogar bara
tacker 2 % av jordens yta (Mongabay.com, u.aa). En tredjedel av Sveriges yta, 12 miljoner
hektar tropisk skog forsvinner eller forstors varje & vérlden over (Swedwatch, 2009). Da
skogen huggs ner blir det stora sociala konsekvenser for de ménniskor som lever déar, exempel
pa de sociala konsekvenserna & de bonder som inte langre kan odla marken i skogen som de
gjort innan. Det har dven visat sig att antalet djur minskar vilket ocksa paverkar jakten for
dessa méanniskor (Mongabay.com, u.ac). | flera internationella FN-konventioner finns
ursprungsfolkets réttigheter inskrivna och aven i vissa nationella lagar men dessa ses efter
daligt eller inte alls (Swedwatch, 2009).

Den illegala skogsskévlingens utbredning ar stor och finnsi stora delar av Sydamerika, Asien
och Afrika och enligt Vérldsnaturfonden beddms mer &n 80 % av det virke som exporteras
fran dessa delar av vérlden vara illegalt skovlad skog. | och med det blir de ekonomiska
konsekvenserna enorma da skatteintakterna uteblir vilket i sin tur pa langre sikt paverkar
infrastrukturen och samhdllsutvecklingen som leder till bland annat sdmre eller ingen
utbildning och sjukvard (Varldsnaturfonden, u.da). Skogen och véxterna & aven hér till stor
hjap for jordens klimat da de tar upp koldioxid fran atmosfaren (Mongabay.com, u.ab). Men
de miljoméssiga konsekvenserna blir valdigt stora da skogen skévlas snabbare an nya trad
hinner vaxa upp vilket gor att koldioxiden i atmosféren Okar och bidrar till att vaxthuseffekten
blir varre. Enligt Véarldsnaturfonden kommer nastan 20 % av jordens koldioxidutsldpp fran
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skogsskovling och kommer med tiden att bidra till varmare klimat vilket kommer att paverka
varldens skogar negativt. Det varmare klimatet gor aven att det blir fler skogsbrénder, vilket
kommer bidratill att koldioxidutsl&ppen okar ytterligare (Varldsnaturfonden, u.db).

Det &r inte alltid som tanken &r att odla ny skog dér den gamla skogen funnits, istallet blir det

ofta oljepalmsplantage, sojabonsodlingar eller stora boskapsrancher pa grund av efterfragan
och konsumtionen fran resten av véarlden (Véarldsnaturfonden, u.&c).

3.10 Tidigare forskning

Ulla Suojanen (1997) skriver i Slojd som en del av hallbar utveckling om den hallbara
utvecklingens princip i foérhdlande till s6jden och om det finns mgjlighet att fostra
ansvarsfulla konsumenter med hjdp av miljéundervisning. Suojanen tar upp fyra delar av
hallbar utveckling vilket innefattar den ekologiska hallbarheten, den kulturella hallbarheten,
den sociala hdllbarheten och den ekonomiska hdllbarheten.

Suojanen skriver att genom att fa planlagga och tillverka foremd i d6jdsalen finns det en god
chans att utveckla ett miljovanligt tankande och att d&ven kunna paverka attityder kring
elevernas konsumtion i framtiden.

Suojanen hanvisar till Hungerford och Volk (1990) som presenterar en modell som bidrar till
ett ansvarsfullt medborgarbeteende. Detta bestér av olika variabelgrupper som innefattar
utgangspunktsvariabler, personlig betydelse, individens egen mdjlighet att paverka och ett
ansvarsfullt konsumentbeteende vilket de tre tidigare namnda delar & en forutséttning for.
Den forsta delen, utgangspunktsvariablerna handlar om att har du egen erfarenhet av naturen
anser du den vard att skydda. Den personliga betydel sen handlar om den holistiska forstael sen
for miljon, till exempel textiliers miljopaverkan genom hela dess livscykel. Den tredje,
individens paverkningsmdjligheter, handlar om att man som ménniska ska hatillit till sin egen
formaga att kunna forandra och sin kunskap om miljofragor for att kunna handla pa ett
miljovanligt sétt. Alla dessa tre bidrar datill den fjarde, ett ansvarsfullt konsumentbeteende,
som innebdr att méanniskan i fraga vill och gor personliga satsningar pa miljoén, genom
ekonomiska val och genom att ge sin tid till att férandra. Suojanen menar att det &r viktigt att
skolan skapar sadana inléarningsforhallanden som kan ge eleverna forstéelsen for naturen och
upplevelsen av att naturen ar vardefull. Pa det séttet kan eleverna fa kunskap om miljofragor,
konsumtion och aven fa méjligheten att paverka framstallningen av miljovanliga produkter.

Den undersokning som Suojanen benamnt Klader, var kroppsnara miljo, som pagick mellan
aren 1993-1995, innehdller tre olika skeenden dér det forsta handlar om att kartlagga de
studerandes miljoattityder. Av forskningsresultaten kan lasas att minst betydelsefullt for de
medverkande var de pastdenden som handlade om socialt och ekologiskt hallbar utveckling.
Det som lades vikt vid var vad tygerna kom att kosta, alltsa den ekonomiska delen av
tillverkningen och en del av eleverna betonade ocksa vikten vid den kulturella hallbarheten.

De elever som var med i understkningen var klassl@rarstuderanden och elever fran yrkesskola
och de forstnamnda var i allmanhet mer positiva till miljéfragor dn de som gick pa
yrkesskolan. Syftet i projektets andra skede var att undersoka hur textillérarstuderande
reflekterar Over hur de planerar sin undervisning. De gavs en fiktiv hdndelse och skulle inbilla
sig hur vérlden ser ut & 2010 och resultaten visar att "formagan att betrakta sl6jdundervisning
i mer omfattande kontext &n enbart som tillverkning av foremd inte & lat for
textillararstuderanden” (Suojanen, 1997, s. 84).
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Den sista delen handlar om att fa reda pa hur eleverna ser pa deras eget ansvar kring
konsumtion, som designers och tillverkare av textilprodukter och hur de téanker kring textiliers
miljoeffekt. Denna undersbkning visade att de elever som medverkade hade en positiv
installning till milj6frégor men att kannedomen om textilier miljopéverkan inte var sa god.
Aven om den kunskap som handlade om miljéproblem var kannedomen délig och eleverna
ansdg sig inte kunna forlita sig pa sina kunskaper om detta men de hade dock en vilja att agera
pa ett miljovanligt sétt. Suojanen sammanfattar med att de medverkande studenterna har ett
miljdintresse pa en generell niva, men att de inte & villiga att agera efter det och hon stéller
sig dutligen frdgan om hur utbildning av unga studeranden ska utforas sa att en djupare
forstaelse for hallbar utveckling kan erhdllas.

| sitt examensarbete Hallbar utveckling i textilsléjden skriver Marlene Berg (2009) om héllbar
utveckling i @mnet sl6jd och om dgjdlérare anser sig ha tillrackliga kunskaper inom amnet.
Berg redovisar svaren fran den enkatundersokning som utforts och kommer fram till att
lararna betonar mest de ekologiska aspekterna i undervisningen om hallbar utveckling. Det
betonas aven att hallbar utveckling i sléjdundervisningen innebar att vi maste se var del i
konsumtionssamhéllet for att det paverkar manniskor och miljo. For att rada bot pa detta anser
lararna att detta endast kan ske genom Okade kunskaper inom olika omraden i
produktionskedjan och i industritillverkning.

Slgjdidrarnai denna undersokning arbetar mest med dterbruk i sin undervisning men anser att
sl6jdprocessen, som har sin borjan i en idé och slutar med en fardig produkt, skapar forstael se
for en produktionskedja i manga aspekter. Detta & ett steg i rétt riktning mot hallbar
utveckling dar eleverna far vélja material och metod och dar resursanvandning kommer in i
undervisningen pa ett naturligt satt. Berg spekulerar i att lararna kanske inte har helt klar for
sig vad som kannetecknar utbildning for hdllbar utveckling da héften av dem inte var
medvetna om att det fanns stod for halbar utveckling i styrdokumenten. Enligt
undersokningen hade de ddre lararna kunskap om att det fanns stod for hallbar utveckling i
kursplanen for dlojd. Vidare papekas det att kdnnedom om detta & vasentligt da
undervisningen baseras utifran styrdokumenten.

Oberoende hur lange d6jdlararna varit verksamma var det manga som inte hade tillracklig
utbildning i hallbar utveckling och inte heller fatt tillgang till ndgon fortbildning i amnet.
Berg anser att ”uthildningen borde vara mer inriktad pa att ge lararna kunskaper i att kunna
problematisera och konkretisera begreppet hadllbar utveckling utifran olika amnesteoretiska
perspektiv”’ (Berg, 2009, s. 32). Vidare anser hon att det & viktigt att kunna utforma en
pedagogisk plan utifran styrdokumenten for undervisning i hallbar utveckling och att detta
arbetssédtt ska lyftas upp for att kunna knyta samman de olika perspektiven; socialt,
ekonomiskt och ekologiskt hallbar utveckling.

Emanuelsson och Virdhall (2007) skriver i sitt examensarbete Hallbar utveckling i sl6jden -
hur kan det realiseras? om hur slgjdlérare arbetar i d6jdamnet med hallbar utveckling utifran
vad som stdr i styrdokumenten och i internationella Gverenskommelser. Genom intervjuer
med su verksamma dojdidrare kunde de genom undersokningen fa veta att lararna var
nagorlunda medvetna om vad som stod i styrdokumenten kring hallbar utveckling. De
tillfragade lararna arbetade redan i ndgon man med hallbar utveckling innan studien utférdes
och genom denna sag Emanuelsson och Virdhall att den storsta orsaken till undervisningen i
hallbar utveckling baserades pa personligt intresse. For att kunna undervisa i halbar
utveckling @ det viktigt att som lérare galv ha utbildning i amnet for att kunna uppfylla
styrdokumentens mal och for att kunna presentera relevant innehdll i undervisningen anser
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Emanuelsson och Virdhall. Slgjdidrarnas undervisning innehdler nastan uteslutande
undervisning om aterbruk och anledningen till detta tros vara att |ararna definierar begreppet
hallbar utveckling som just detta. Ingen av respondenterna har fatt ndgon utbildning om
hallbar utveckling under de pedagogiska delarna av sin l&ararutbildning. Utifran intervjuerna
ser Emanuelsson och Virdhall att slojdlararna har svérast att fa in den sociala aspekten av
hallbar utveckling i sin undervisning och tror att det kan bero pa att det ar for att denna del ar
svarast att identifiera. Slutsatsen & att lararna forstar inneborden av hallbar utveckling och
kan inforliva det i sin undervisning trots att de inte fatt tillracklig undervisning i amnet.

| examensarbetet Hallbar undervisning — om &mnesintegration och hallbar utveckling skriver
Nilsson och Obring (2008) om hur en utvald skola forhdller sig till amnesintegration och
héllbar utveckling. Nilsson och Obring skriver om damnesintegration och spekulerar kring att
lararna pa den undersokta skolan inte vill arbeta med amnesintegration da det &r tryggast att
arbeta med sSitt eget dmne, inom sitt eget kunskapsomréde. De hanvisar till rektorns
kommentar om att |&rarna bara samarbetar med de som har annen inom samma block. Vidare
skriver de om hdlbar utveckling och den bitradande rektorn pa skolan menar att hallbar
utveckling & grunden till allt och ska finnas med i alla @amnen. Men det visar sig i
undersokningen som utférts genom enkadtundersokning och intervjuer att en del av de
tillfragade lararnainte vet vad hallbar utveckling innebar.

Genom enké&tunderstkningen gar det att utldsa att |&rarna inte fatt nagon utbildning eller
fortbildning inom hallbar utveckling och det framkommer ocksa att det inte heller finns nagot
nedskrivet om amnet i skolans arbetsplan. Nilsson och Obring skriver att ingen av de larare
som svarade pa enkéten bedriver undervisning i hallbar utveckling men anda anser héften av
lararna att det &r viktigt att bedriva @mnesoverskridande arbete i @amnet.
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4. Metoder och tillvagagangssatt

4.1 Val av metod

Denna studie & en kvantitativ undersokning i form av en webbenkdtundersokning.
Anledningen till varfor webbenkéatundersokning valts som metod &r for att pa ett enkelt sétt fa
reda p& hur och i vilken mén skolorna i Goteborgs stad arbetar med hallbar utveckling i
slojden. Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Wangnerud (2004) menar att om man vill fokusera pa
var och eni en stOrre grupp anser de att det ar |attare att alla far samma fragor och att du gav
sedan kan finnamonster i svaren (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Wangnerud, 2004, s. 254).

Med hansyn till arstiden for arbetet undveks intervju som metod da larare under december
manad har mycket att gora med betygséttning och omddmesskrivning. Att undvika intervju
som metod kan ocksa vara bra for att den som intervjuas inte ska "fargas’ av exempelvis
fragornas utformning, ordval, tonfall eller ansiktsuttryck. En enk&undersokning blir lika for
alla och det blir |&ttare att generalisera svaren (Stukat, 2011, s. 43; 47). Det negativa med en
enkatundersokning & svarigheten att utforma bra fragor s att respondenterna l&tt kan forsta
dem och ge bra svar. | en intervjusituation gar det |4t att stalla om fragan eller omformulera
den for att respondenten ska forsta.

Bortfalet av medverkanden i en enkatunderstkning blir oftast storre da det & svart att
motivera en stor anonym grupp men att gora en anonym undersbkning var for att
férhoppningen fanns att fler skulle svara pa den (Stukét, 2011, s. 48). Det negativai detta fall
var att genom en anonym underokning var det omgjligt att veta vem som hade svarat pa
fragorna vilket gjorde det svart att skicka ut en paminnelse endast till de som inte hade svarat.
Detta |6stes genom att skriva ett tackbrev till de som hade svarat och en paminnelse till de
som inte hade svarat under tackbrevet for att fa fler att medverka vilket gav nagra fler svar i
sluténdan.

Utifran frégestalliningarna formades fragor till enkatundersokningen dar dojdlarare skulle
besvara fragorna pa ett sadant sétt att svaren ocksa kunde besvara syftet i arbetet. Det var
viktigt att fa med frédgor kring om lararna anvander sig av hdllbar utveckling i sin
undervisning 6verhuvudtaget och hur de i sadant fall arbetade med denna undervisning. Den
storsta delen av enkatundersokningen bestar av hur de anvander sig av hdllbar utveckling i sin
undervisning med fragor om aterbruk, hur de undervisar i materialléra, hur materialet anvands
i slgjdsalen och hur de undervisar om produktkedjan om de anvander sig av denna. Fragor
kring social, ekologisk och ekonomisk hdlbarhet i undervisningen fanns ocksa mojlighet att
svara pa liksom fria textsvar dar sléjdlararna kunde ge exempel pa hur de arbetar med hallbar
utveckling i sl¢jdsalen.

Vid enkétens utformning fanns valet att svarsalternativet pa en fraga kunde sparras sa att
respondenten inte kunde fortsitta med nasta fréga om inte frdgan svarades pa. Detta valdes
bort da férhoppningen fanns att fler skulle svara pa hela undersokningen om de sjalva fick
bestamma vilka fragor de skulle svara pa.

| fragafyrai enkatundersokningen, som handlade omi vilket amne de undervisade i, fanns det
flervalssvar da deltagarna kunde svara bade textil och tra vilket visade sig i resultatet vara ett
daligt val. Svarsfrekvensen blev 110 % och det fanns ingen magjlighet att se hur manga som
har arbetat i bada amnena. Alltsa borde tre svarsalternativ funnits med, med chans att svara pa
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endast ett aternativ for att pa sa sétt kunnat se vem som arbetat med textils6jd eller tras6jd

4.2 Urval

Enk&tundersokningen har skickats till 69 d¢jdiérare i Goteborg stad varav 29 valde att
medverka. Ett brev gick ut via e-post till samtliga skolor med inriktning pa arskurserna F-9, F-
5, samt F-6 dar en forfrégan fanns om att kommai kontakt med skolans sl6jdlarare. Endast ett
fétal svarade pa detta brev, responsen var nagot hogre frén skolorna med de |&gre arskurserna.
Alla de e-post adresser till sl6jdidrare som kom ater fick en forfrégan per e-post om de ville
medverka i undersokningen. D& enkétunderstkningen var helt anonym har jag endast med
svarsaternativen kunnat se om svarspersonen & man eller kvinna, ddern pa personen eller
vilket amne de arbetar i. Hansyn till om de &r utbildade |arare eller g gavsinte.

4.3 Etisk hdnsyn

Hansyn till de etiska aspekterna har getts under denna understkning. De medverkande har fatt
information om att denna undersokning &r frivillig och att den handlar om hallbar utveckling i
undervisningen med betoning pa materialet i slojdsalen. Mitt namn och Goteborgs Universitet
fanns med redan i @mnesraden for att underléta for de medverkande och i brevet stod det om
den enkét de skulle medverka i dar svaren kommer att presenteras i mitt examensarbete. Da
enkdtundersokningen var anonym fanns det inget beroendeforhdlande mellan de
medverkande och mig da de pa helt eget bevag fick medverka i undersokningen. Den
information som samlats in anvands endast for att kunna svara pa fragestallningarna och syftet
| denna uppsats.
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5. Resultatredovisning

5.1 Enkétfragorna

CoNoOO~MWODNE

10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.
17.

18.

19.

20.

Antal & som undervisande larare?
Kon?
Undervisar arskurs?
Undervisar i amne?
| vilken man anvander du dig av hdllbar utveckling i din undervisning?
| vilken man anvénder du dig av socialt hllbar utveckling i din undervisning?
| vilken man anvander du dig av ekonomiskt hallbar utveckling i din undervisning?
| vilken man anvander du dig av ekologiskt hdllbar utveckling i din undervisning?
Vad anser du dig hafor méjligheter att undervisai hallbar utveckling?
Ge exempel pa hur du arbetat eller arbetar med hallbar utveckling i din undervisning:
Vad anser du kan varaett hinder for din undervisning om hallbar utveckling?
Hur ser du pa din méjlighet att bestdmma vad for material som kopsin till sljden?
| vilken man anvander du dig av begagnat material (aterbruk) i slojdsalen?
Hur gor du inkop till d6jdsalen?
a.) Genom katalog
b.) Genom kontakter
c.) Anvéander &ervunnet material
Annat:
Hur undervisar du i materiallara?
Du pratar om vad materialet & brafor och hur det kan anvandas:
Du pratar om hela produktkedjan, frén ravara etc. till fardig produkt och tills den finns
i slojdsalen:
Du pratar om delar av produktkedjan:
Om ja, vilkadelar pratar du om?
Annat:
Anser du att styrdokumenten ger tillrackligt med utrymme for att arbeta med hallbar
utveckling? Skriv ditt svar (ja/ng)) samt en motivering varfor:
Hur ser du pa den etiska aspekten i undervisningen om hallbar utveckling?

For tabell- och diagramredovisning hanvisas till Bilaga3.

5.2 Resultat

Under enkatundersokningen var det 29 respondenter som valde att deltamen intei alla fragor,
darfor har vissa fragor farre respondenter i svaren. En del fragor i undersokningen har ocksa
stéllts pa ett sddant st att respondenterna kunnat ge fler svar pa samma fréga, detta har da

lett till

att svarsfrekvensen har blivit hogre an 100 %. | de fall da jag anda valt att redovisa

frégan &r svaret uppdelat sa att svarsprocenten &r x-antal procent av 100 % vid varje svar.

De flesta fragor har svarsalternativ sdsom genomgaende, mycket, ibland, lite eller inte alls,
eller alltid, ofta, ibland, inte alls alternativt mycket goda, goda, mindre goda eller inte alls.
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Bland de personer som deltagit i enk&tundersokningen har tre varit verksamma dgjdiérare i
upp till fem &r, sex har varit verksamma mellan sex och tio ar, tio mellan elvatill tjugo & och
nio larare har varit verksammai tjugoen ar och uppét. En av deltagarna har valt att inte svara
padennafraga.

Antal 4r som undervisande Kirare:
12 1

0-54r B8-104r 11-20 &r >214r

Diagram 2. Antal &r som undervisande larare.

Av dessa 29 deltagande & det elva man, 38 % och arton kvinnor, 62 % och bland dessa
undervisar tio lararei arskurserna 3-9, tio i &rskurserna 3-6, trei arskurserna 1-6 och tvalarare
undervisar i arskurserna 3-5. De 6vriga fyra dojdlararna undervisar i arskurserna 2-6, 5-9, 4-9
och 3-4.

Tabell 2. Undervisar i arskurser.

Totalt

Undervisar i arskurser: Procent | Nummer
1-6 10% 3

3-6 34 % 10

39 34 % 10

2-6 3% 1

3-4 3% 1

3-5 7% 2

4-9 3% 1

5-9 3% 1
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Pafraga5 "I vilken man anvander du dig av hadllbar utveckling i din undervisning?’ svarade
14 % att de anvande hdllbar utveckling genomgéende i undervisningen, 29 % anvander det
mycket, 43 % ibland, 11 % lite och 4 % anvénder sig inte alls av hadllbar utveckling i sin
undervisning.

Vid frégorna kring undervisning med fokus pa sociat, ekonomiskt och ekologiskt hallbar
utveckling var det 27, respektive 28 larare som svarade pa dessa tre fragor. Bland de 29
deltagarna svarade 26 larare att de anvander sig av socialt hdllbar utveckling i sin
undervisning och 34 % av lararna, alltsd nio av 27 anvander sig mycket eller genomgaende av
social hallbar utveckling.

Da fragan kom till den ekonomiska delen av hdllbarhet i sl¢jden var det 46 % av lararna,
tretton av 28 svaranden som svarade att de anvander sig mycket av den ekonomiska delen i
sin undervisning. Endast 11 % alltsa tre av de 28 svarande sojdlararna har genomgaende
ekonomisk fokus under lektionerna.

Héaften av de 28 svaranden anvander sig ibland av ekologiskt hallbar utveckling i sin
undervisning, i denna fraga var svarsfrekvensen for "mycket” respektive " genomgaende”
mindre &n bland de tre féregaende fragorna om hallbar utveckling i undervisningen.

En del av enkaten innehdler fragor kring hur lararen ser pa sin egen majlighet att undervisai
hallbar utveckling, vad som kan vara hinder fér denna undervisning och hur de ser pa
styrdokumenten kring detta. Allalarare i undersokningen tycker att det finns ndgon méjlighet
att undervisa i hallbar utveckling, 82 %, hela 24 larare anser att det finns goda (41 %) eller
mindre goda (41 %) mdjligheter. Endast 17 % alltsd fem larare anser att mojligheterna ar
mycket goda kring méjligheterna att undervisai hallbar utveckling.

Vid frégan om vad lararna anser kan vara ett hinder for undervisning om hallbar utveckling
finns mojligheten att ge fler svar pa fragan i enkéten och da svarar hela 45 %, tretton av
lararna att de inte har tillrécklig utbildning i @mnet och hela 48 %, fjorton av lararna att de
anser sig inte ha tid till det. Andra aternativ var ocksa ekonomiska hinder (28 %) och att
personligt intresse saknas (3 %). Som komplettering kunde |&ararna fa skriva ett tillagg till
dessa fragor och har skrev exempelvis en larare att den hade ekonomisk press fran rektorn pa
skolan och att det begransar arbetet. En annan skriver att "loppisfynd” ar bra da denne &
begrénsad till ett upphandlingsavtal och inte kan vélja vart de ska kbpa material till sl¢jdsalen.

De deltagande lararna fick svara pa om de ansdg att styrdokumenten gav utrymme for att
arbeta med hdllbar utveckling och da svarade 17 |arare av 22 att det tycker de att det finns, tva
tyckte inte att det gavs ndgot utrymme. De resterande tre ansdg att det kunde vara svart att
altid klart se vad som menades i styrdokumenten och att det kunde anpassastill olika grupper
beroende pai vilket slags omrade lararen jobbadeii.

| ndgra av fragorna i enkéten finns det mojlighet ge ett textsvar som komplettering till en
friga och ndgra av frégorna var rena textsvarsfragor. Slojdlararna som deltog i
undersokningen fick ge exempel pa hur de arbetar i Si6jden med hdllbar utveckling och de
flesta svaren handlar om aterbruk eller om den ekonomiska delen i det hela. Den ekonomiska
delen handlar om resurstdnkande eller om att de fick eller bad om material som inte kostade
nagot. En larare skriver ocksd att om eleverna ritar ut det som ska tillverkas mitt pa en skiva
fér de sudda och gora om.

Nagra anvande sig av aterbruk i den mening att eleverna fick laga ndgot som var trasigt
istallet for att slanga och kopa nytt och ndgon annan tog vara pa naromradet for att samlain
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materia till s6jdsaen. Inkop av miljévanliga produkter sasom ekologiska tyger och garner
var ett aternativ vid inkOp av nya produkter och da med viljan att infora hallbar utveckling i
undervisningen. Aven att valja en mer miljovanlig ytbehandling till elevernas arbete var ett
aternativ for hallbar utveckling i l6jdsalen. Eleverna fick dven i borjan pa varje arbete starta
med att gora en skiss pa det de vill utféra och skissen ska innehdlla métt, material och
anvandningsomrade. Den lararen som skrev detta tyckte att da eleverna redan i skissen borjat
tanka pa hur arbetet ska goras var det ett bratillfalle att prata med dem om hdllbar utveckling
och menar att korta samtal & mer inlarningseffektiva an gemensamma genomgangar. En
larare skriver om att vid genomgang av olika textila material gar denne igenom miljé- och
sociala aspekter en annan att den berattar om kemikaliepaverkan vid bomullsodlingar. Manga
skriver ocksd om att lapp- eller spillddan & ett forsta aternativ for eleverna bade ur
ekonomisk och ur ekologisk synpunkt.

Av de 29 deltagande lararna svarade 28 av dem pa frégan om i vilken man de anvander sig av
begagnat material i d6jdsalen, alltsd anvandandet av aterbruk. Tretton larare (46 %) svarade
att de ibland anvander sig av aterbruk i sin undervisning, su (25 %) anvander sig lite av
aterbruk, 8 av de svarande lararna (29 %) anvander sig mycket eller genomgaende av
begagnat material i undervisningen.

En fragai samma omréde foljer och handlar om hur déjdlararna gor nér det kdper in material
till slojdsalarna och i vilken man de galva kan bestdmma Gver inkdpen. De svar de hade att
vélja mellan var om de kopte in material genom katalog, fick material fran kontakter eller om
de anvande sig av aterbruk och i vilken man de anvande sig av respektive svarsalternativ. | det
flestafall anvande sig de medverkande sl¢jdlararna sig av inkdp mestadels genom katalog (59
%), endast atta av lararna (28 %) anvande sig altid av inkdp genom katalog. | manga fall (76
%) anvande sig lararna ibland av atervunnet material, endast en av de tillfragade lararna
anvander sig altid av atervunnet material och fyra (14 %) anvander sig ofta av atervunnet
material. Tva av de medverkande lérarna anvander sig aldrig av &ervunnet material i sin
undervisning. Ett tredje val att kdpain material till slojdsalen var att ga genom kontakter och
hér svarade hdlften 14 av lararna att de aldrig anvénder sig av kontakter. Det & endast en
larare (4 %) som alltid anvander sig av kontakter for att kdpa in material till slojdsalen och
tretton (47 %) som oftast eller ibland anvander sig av kontakter for inkop av material.

Sexton av de tillfréagade lararna (55 %) bestammer helt alvavad for material som kopsin till
slojdsalen och de far aven véajafritt vad de ska kdpa. Tio larare (34 %) bestammer sjalvamen
anser att de har vissa restriktioner da de gor inkop av material, tva (7 %) bestdmmer
tillsammans med nagon annan och en av lararna (3 %) har lite bestammanderétt i vad for
material som ska kdpasin till sléjdsalen och till eleverna.

25 av de 29 deltagande lérarna (86 %) arbetar med materiallarai sl6jdsalen genom att blanda
praktik och teori, resterande fyra (14 %) svarade att de arbetar endast praktiskt med
materialldra i sin undervisning. | enkéten finns det tre fragor om hur dgjdlararna séva
undervisar i materiallara och hallbar utveckling och hur ofta detta intraffar.

| frdgan "du pratar om vad materialet & bra for och hur det kan anvandas’ svarade 28 larare
och femton av dessa (54 %) arbetar ofta med detta och gyu av l&rarna (25 %) arbetar alltid om
materialen och hur det anvands och sex av lararna (21 %) ibland. Som en utveckling av detta
fanns sedan frégan om lararna pratar om hela produktkedjan, frén ravara till att den fardiga
produkten finns i klassrummet och dér svarade 17 av 29 larare att de ibland pratade de om
denna kedja. Endast en av de 29 |ararna svarade att de inte alls pratade om produktkedjan, 31
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% alltsd nio larare pratade ofta om detta och endast 7 %, tva av l&rarna pratade alltid om detta
i sin undervisning.

En del av dessa larare véljer att prata om delar av produktkedjan i sin undervisning och dér
svarade 26 av lararna pa fragan och 22 dessa (84 %) har med denna del i undervisningen ofta
eller ibland. Endast 8 % alltsa tva av lararna har altid med undervisning om delar av
produktkedjan pa sina lektioner. Till fragan om de arbetar med delar av produktkedjan fick de
dven chans att svara pavilken del i denna kedja de véljer att ta upp pa sinalektioner. Inom tra
och metall handlade det om var och hur materialet vaxer, hur klimatet paverkar och vagen
fran tradfallning till att tréet finns i s6jdsalen. De tog aven upp skillnaden mellan svenska
traslag och importerade traslag och hur och varfor spanskivor tillverkas och anvands. En
larare skriver &ven om hur denne pratar om metaller och deras for och nackdelar samt om
plaster, olika typer av lim, farg och lack. | textild6jden undervisas det om hur material
tillverkas och om det férekommer barnarbete och om hur bomullsodlingen paverkar. Det finns
ocksa en larare som skriver om att de anvant hela produktkedjan fran far till fardigkardad ull,
en annan om delar av kedjan - att de pratat om spinning av tréd och om vavning av olika slag.
Djur- och naturfibrer tas upp under viss undervisning och déar pratas det aven om andra
material sdsom konstfibrer, fleece och olja. Andra larare anser att de garna vill ta upp viktiga
fragor men att tiden & knapp eller att de borjar tankegangen med eleverna, beroende pa ader,
sedan far de galva fortsitta gora reflektioner kring detta.

Den sista fragan i enkéten handlar om den etiska aspekten av hallbar utveckling dar 28 av de
29 medverkanden valde att svara. 17 av lararna (61 %) tycker att den &r viktig och 11 lérare
(39 %) tycker att det & valdigt viktigt med den etiska aspekten av hallbar utveckling. De
andra tva alternativen var "mindre viktig” och ” inte alls viktig” som i denna fraga |amnades
tomma.
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6. Slutdiskussion

6.1 Resultatdiskussion

Genom aren har det forekommit manga politiska moten kring hallbar utveckling och méten
om utbildning foér hallbar utveckling D& miljéfragorna borjade uppmérksammas och i och
med definitionen av begreppet hallbar utveckling fanns det nagot att strava efter. Under aren
som f6ljt har dock begreppet hdllbar utveckling blivit urholkat, det har tappat sin slagkraft och
detta skriver Emanuelsson och Virdhall (2007) och héanvisar till Cullingford (2004) som
menar att det finns for manga uppfattningar om hur begreppet ska tolkas. Hallbar utveckling
behGver séttas i ett sammanhang och konkretiseras for att kunna forstas (Emanuelsson &
Virdhall, 2007, s. 6). Da det samtalas om hallbar utveckling pa allmén niva kan det vara svart
att forsta inneborden av amnet.

Mer an hélften av respondenterna i undersokningen anvander sig av hallbar utveckling i sin
undervisning. Detta visar pa att det finns ett intresse och en vilja att anda fora fram amnets
innebord. Suojanen (1997) menar att sljden har majlighet att uppfostra goda konsumenter
genom att |3ta eleverna tillverka produkter och genom dessa produkter kan eleverna lara sig
dess paverkan pa miljon (Suojanen, 1997, s. 75).

De senare arens diskussioner om den globala ekonomin har gjort att fokus pa begreppet milj6
har minskat och att fokus istéllet har hamnat pa begreppet hallbar utveckling. Detta for att det
huvudsakliga innehdllet nu istéllet handlar om hela samhéllets utveckling och hallbarhet, dar
viljan att god livskvalitet for manniskor ska finnas och dér det ligger en starkare betoning pa
konsumentens ansvar (Skolverket, 2002, s. 14-15). | skollagen star det att eleverna ska fa en
"god grund for aktivt deltagande i samhélldlivet” (Sveriges Riksdag, 2011) och att de &ven ska
forberedas for att kunna gora aktiva livsval (Sveriges Riksdag, 2011). Det & viktigt att
forbereda eleverna pa ett aktivt deltagande i samhéllslivet genom att ge dem kunskap om
olika saker under deras utbildning, i detta fall om hdllbar utveckling med alla dess delar. Det
& viktigt sa att de kan fa lara sig bland annat om att se alla manniskors lika varde och fa
kunskap om de manskliga réttigheterna for att pa sa sétt vara med och forandra.

Pa fragan om vad respondenterna ansdg vara ett hinder for undervisning om halbar
utveckling var det endast en som svarade att den saknade personligt intresse vilket stmmer
val Overens med Bergs (2009) och Emanuelssons och Virdhalls (2007) undersokningar. |
dessa tva examensarbeten skriver samtliga om lararnas personliga intresse som betydelse for
hur undervisningen i hallbar utveckling kommer att se ut, eller att det & anledningen till att de
undervisar i @nnet alls.

Undersokningar kring de tre sammanvavda delarna av hdllbar utveckling; social, ekologisk
och ekonomisk hdllbarhet visar inga dvergripande svar men en gemensam namnare &r att det
ofta handlar om &erbruk i slgjdsalarna, vilket gar att koppla till samtliga delar av hallbar
utveckling. Dock anser lararna som medverkade i Bergs och Emanuelsson och Virdhalls
undersokningarna att det i storstutstrackning handlar om de ekologiska och ekonomiska
delarna av hallbar utveckling. | enk&tundersokningen svarade 46 % av respondenterna att de
anvander sig mycket av ekonomisk hallbar utveckling i undervisningen och den ekonomiska
ha barheten anvands ibland av halften av de medverkande lararna.

Berg (2009) skriver att den ekologiska delen av undervisningen & den som kommer mest
naturligt for de larare som deltagit i hennes undersokning da de anvander sig av
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slojdprocessen. | denna process kommer delar sdsom resursanvandning och milj6 in i
undervisningen pa ett naturligt sétt (Berg, 2009, s. 30).

Undervisning i hdllbar utveckling & mer komplex och kranglig an de tidigare traditionella och
normerande miljoundervisningen. Den tidigare traditionella miljoundervisningen var
faktabaserad och handlar om att forlita sig pa de vetenskapliga experterna som skulle 16sa
miljoproblemen. Fokus i undervisningen var att pedagogen formedlade dessa fakta och
eleverna sedan skulle ta stéllning till detta och handla darefter. Den normerande
undervisningen handlar om samma som ovanstdende och &ven hér & det experter fran
vetenskapen som ska vagleda manniskor. Utover detta ses denna kunskap som normerande
och det finns bestdmda varderingar som ska foljas och det miljévéanliga samhéllet & det goda
samhallet. Undervisningen i hdllbar utveckling har inte samma bestamda form och
vetenskapen ger ingen moralisk végledning. Vetenskapen innehdller motstridiga tolkningar
om vad som gdler och de handlar om hela samhdlsutvecklingen dar de sociala
konstruktionerna i samhéllet véljer att betrakta olika fenomen som miljéproblem (Skolverket,
2002, s. 14).

Webbenkéatunderstkningen visade att nastan hélften av de tillfréagade saknar tillracklig
utbildning i hallbar utveckling och detta visar ocksa Hallbar utveckling i skolan som &r ett
referensmaterial fran Skolverket (2002) som innehdller en nationell kartlaggning av
miljoundervisning i svensk skola. De olika miljodiscipliner som vuxit fram genom aren har
inte larare fatt kunskap om och att detta ar centralt for att eleverna ska forsta komplexiteten i
omradet och forsta inneborden av det. Olika skal anges till varfor undervisning om hallbar
utveckling &r svar att inforlivai skolan och ett av dessa skal &r just att det & "svart att forsta
vad som &r det specifika och nya med hdllbar utveckling” (Skolverket, 2002, s. 143). Oavsett
vad som & anledningen & det viktigt att lararna far den utbildning eller fortbildning som
behovs for att kunna fa tillgang till ny och relevant amnesteoretisk och miljodidaktisk
kunskap (Skolverket, 2002, s. 43).

Bjorneloo (2008) menar att undervisning i hdllbar utveckling & nyckeln till att manniskor ska
kunna hantera utmaningarna som vérlden stér infor och att detta &r en del av larares uppdrag —
att producera ny kunskap i skolan. Larande och hallbar utveckling & néra sammanlénkade
och larares ansvar & att eleverna ska lara sig vilket blir svart da larare behéver kunna
definiera vad hdllbar utveckling innebér. Detta omrade & relativt nytt i skolans vérld och
innehaller ny kunskap som ska utvecklas hos bade larare och elever. Darfor behdver larare
kompetens i dessa fragor och behtver utveckla undervisningsmetoder som bygger vidare pa
tidigare undervisning inom miljofrégor (Bjorneloo, 2008, s. 10-11). Det &r viktigt att en larare
kan medvetandegora innehall och samband och &r insatt i ett &mne da eleverna lar sig i motet
med lararen (Hansson, 2004, s. 93).

Inom de samhéllsvetenskapliga @mnena & det elevernas egen tolkning som ar i fokus till
skillnad fran de naturvetenskapliga @mnena dar begreppsforstéelsen & i fokus. Den
vetenskapliga tolkningen hamnar i skymundan for elevens egen tolkning dér de anvander sig
sidva som referens och narmar sig fenomenet pa detta sétt (Hansson, 2004, s. 95). Larande
bestar av samspel mellan det som redan finns kunskap om och det som &r nytt och behdver
laras, altsa att hitta skillnader och likheter mellan det gamla och det nya. Om avstandet skulle
vara for stort mellan det gamla och det nya infinner sig inget larande och mellan elevens
vardagliga kunskaper och elevens vetenskapliga kunskaper finns ett glapp som de behéver
lamplig hjadlp med att fylla (Sandell, Ohman, Ostman, 2003, s. 146). Det & pa grund av alla
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dessa resonemang som det ar centralt for en larare att ha kunskap om hallbar utveckling aven
fast det kan uppfattas som ett diffust och komplicerat amne.

Att larare idag i skolorna inte har fétt tillracklig utbildning i hallbar utveckling under sin
lararutbildning eller att de inte fétt fortbildning eller vidareutbildning i amnet &r
anmarkningsvart da det star med i styrdokumenten for svenska skolan att detta ska finnas med
I undervisningen.

Hela 45 % i enkatundersokningen saknade tillracklig utbildning i omrédet vilket gor det svart
att inforliva hdllbar utveckling i det amne de undervisar i om inte personligt intresse for amnet
finns. Aven tidigare undersokningar visar att |arare inte har tillracklig utbildning inom hallbar
utveckling. | deras undersokning framkommer det att den utbildning om hallbar utveckling
som de deltagande lararna fétt handlar det nastan uteslutande om aterbruk och i kurserna med
pedagogisk inriktning & det ingen som har fétt utbildning om hdlbar utveckling
(Emanuelsson & Virdhall, 2007, s. 21-22). Nilsson och Orbring (2008) har kommit fram till
att fortbildning maste prioriteras da ingen av de medverkande i deras undersokning har fatt
ndgon utbildning eller fortbildning i hallbar utveckling. (Nilsson & Orbring, 2008, s. 38).
Oberoende av hur lange lérarna har arbetat inom skolans véarld & det en stor andel i Bergs
(2009) understkning som inte har fatt nagon utbildning eller fortbildning inom hallbar
utveckling. For att kunna forsta det komplicerade sammanhangen mellan sociala,
miljoméssiga och ekonomiska forhdllandena i hdlbar utveckling maste fortbildning
prioriteras for att ge forutsattning for detta (Berg, 20009, s. 32).

Trots brist pa utbildning inom @mnet anser 77 % av respondenternai enkatundersokningen att
det finns tillrackligt med utrymme i styrdokumenten for undervisning om hdllbar utveckling.
Detta stammer &ven Overens med resultaten kring hur de ser pa sina mojligheter att arbeta
med hallbar utveckling da mer &@n halften anser sig ha goda eller mycket goda majligheter att
undervisa om hdllbar utveckling.

| de fyra perspektiven, historiskt-, miljo-, internationellt- och etiskt perspektiv i Lgr 11 (2011)
& det skolans uppdrag att se till att eleverna far utveckla formagor sdsom forstaelse for
framtiden och samtiden, skapa forstaelse for den egna verkligheten i ett globalt sammanhang
och formagan att salva kunna gora stallningstaganden i livet. For att kunna astadkomma
hallbar utveckling krévs det att undervisningen klargor hur samhélets funktioner och
manniskans sétt att leva och arbeta kan anpassas for att na detta (Lgr 11, 2011, s. 9).

Bjorneloo (2008) skriver om de metoder som &r lampligast for att eleverna ska kunna ldra sig
och att fokus har hamnat pa hur eleverna skall lara, medan vad eleverna ska lara sig och vad
de ska utvecklas till har kommit i skymundan. Dessa tva sistnamnda delar har kommit att tas
for givna, att exempelvis skriva, rékna och lasa anses som sjalvklart och dven saker sasom att
eleverna ska utveckla vissa formagor anses uppenbara. Innehdll och mal tas for givna menar
Bjorneloo vilket & ett problem da det & viktigt att inneborden i det som ska laras far en
betydelse for individen for att denne ska kunna lara sig ndgot. Att som larare forsoka
undervisa for ett féranderligt samhéalle kan vara svart men om man da kan reflektera kring hur
saker & och kunna ifrdgasitta sitt eget tankande kan detta avspeglas i verkligheten
(Bjorneloo, 2008, s. 101).

Det positiva & att det finns mycket utrymme i styrdokumenten fér undervisning i hallbar
utveckling och att lararna som & med i undersokningen ocksa anser att det finns goda
mojligheter for detta. Det negativa &r att |arare pa eget bevag och av eget intresse forvantas ta
med halbar utveckling i undervisningen for att utbildningen till det yrke de valt inte

22



innehdller tillrackligt om hallbar utveckling som behdvs for att ge bra undervisning i omradet.
En del av lararna har arbetat sa pass langei skolan att det, da de utbildade sig, inte fanns nagot
som hette hallbar utveckling. Med aren har &ven laroplanerna forandrats men dessa larare har
inte heller fatt nagon fortbildning i @mnet i samband med att hallbar utveckling lades in i
laroplanerna. Alla dessa larare far med egen tolkningsformdga lasa vad det star i
styrdokumenten och i kursplanerna for deras amne for att sedan efter basta formaga undervisa
eleverna

| motsats till resultaten i enkatundersokningen har tidigare undersdkningar kommit fram till
att en stor del av lararna som deltagit i undersokningarna inte kanner till att det finns stod for
hallbar utveckling i styrdokumenten. | Nilsson och Orbrings (2008) undersdkning finns det
|arare som varken hort talas om hallbar utveckling eller vet vad begreppet innebar (Nilsson &
Orbring, 2008, s. 34). Aven Berg (2009) skriver om detta och att det & halften av lararna i
hennes undersokning som inte vet att det finns stod for hallbar utveckling i styrdokumenten
(Berg, 2009, s. 30). | bada texterna skriver forfattarna om att de anser det vara orovéackande da
de antog att lararna visste om att det finns stod for undervisning om hédllbar utveckling i
styrdokumenten da det ar utifran dessa som undervisningen ska ta form (Nilsson & Orbring,
2008, s. 34; Berg, 2009, s. 30).

Det & en blandning av svar hur lérarna i enkaundersokningen skaffar material till
sojdsalarna och manga anvander sig ibland av atervunnet material i samband med ett annat
st att forse slojden med material. Da 89 % av respondenterna har stort inflytande Gver
inkodpen till sléjdsalarna borde det i dagens l&ge vara farre som anvander sig av inkép av
material fran katalog med tanke pa den hallbara utvecklingen.

Det finns inget som sager att sl6jdlararna helt sjava ska sta for att den hallbara utvecklingen
som ska finnasi sléjden, men med de stora miljoproblem som pagar ute i varlden pa grund av
exempelvis textiltillverkning och skogsbruk eller skévling borde ett stérre ansvar tas av
skolornai stort. An idag finns det fororenade markomréden i Sverige dér textiltillverkningen
innan funnits och de miljo- och hadlsoproblem som da fannsi Sverige har idag f6ljt med till de
lander som idag tillverkar textilier (Zeander, 2007, s.3-4). Fran bomullsgrodan fram till att
textilierna ar fardig tillverkade finns det manga steg av miljoproblem. Grodan i sig framstélls
med stora mangder bekdmpningsmedel och anvandningen av konstgddsel ar stor vilket bidrar
till férorenade hav och vattendrag.

| Lgr 11 stér det att "var och en som verkar inom skolan ska ocksa framja aktning for varje
manniskas egenvarde och respekt for var gemensamma miljé” (Lgr 11, 2011, s. 7). D& snittet
pa inkop av textilier per & ligger pa 24 kilo per person i Sverige och det gar & 10 000 —
17 000 liter vatten per tillverkat kilo bomull, visar da vi respekt for var gemensamma miljo
genom att inte undervisa eleverna om detta i svensk skola? 1-6 % av vérldens
sotvattenanvandning berdknas ga till konstbevattning av bomull vilket i langden bidrar till att
akermark Overges for att den & obrukbar pa grund av att den har forsaltats. Bland de kemiska
bekéampningsmedel som anvands i bomullsodlingen ger ett storre antal av dessa
nervsjukdomar, & hormonstdrande eller cancerframkallande och foljden av detta &r att Gver
40 000 bonder dor arligen av dessa bekampningsmedel. (Zeander, 2007, s. 15) Framjar vi da
aktning for varje manniskas egenvérde genom att inte undervisa eleverna om de har delarna
av tygtillverkningen?

Suojanen (1997) menar att sl6jdundervisningen "har en majlighet att paverka elevernas eller
studerandens véarden och attityder” (Suojanen, 1997, s. 78) genom att i slojdsalen fa planlagga
och tillverka foremal och darigenom kunna forsta vilka miljoeffekter deras beslut har och bli
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medvetna konsumenter i framtiden (Suojanen, 1997, s. 78). Berg (2009) skriver om ait de
medverkande lérarna i hennes undersokning betonar vardet av att se sin egen del i
konsumtionssamhallet for att det paverkar manniskor och miljo och darfor & det viktigt med
hallbar utveckling i sl6jdundervisningen (Berg, 2009, s. 29). De flesta av de medverkande
lararna i enkatundersokningen anvander sig av den sociala hdllbarheten i sin undervisning.
Den sociala aspekten har enligt Berg (2009) en del i helheten da den tillsammans med de
andra delarna av hallbar utveckling &r en forutsattning for ekologisk hdllbar utveckling som i
hennes undersbkning var den mest pétagliga (Berg, 2009, s 29). Detta resultat har visat sig
vara tvartom for Emanuelsson och Virdhall (2007) som skriver att undervisningen av den
sociala aspekten i deras undersokning var svérast att fain i undervisningen enligt lararna. De
drar slutsatsen att det ar for att respondenternai deras undersokning har svarast att identifiera
just denna del av hdllbar utveckling (Emanuelsson & Virdhall, 2007, s. 28).

Det finns féretag och organisationer som arbetar for en béttre vérld och en av dessa &r
medlemsorganisationen Forest Stewardship Council, FSC som vill inspirera till ansvarsfull
och miljéanpassat skogsbruk varlden éver. Men den illegala skogsskovlingen ar stor och det
bergknas att mer an 80 % av exporten av det virke som kommer fran Sydamerika, Afrika och
Asien &r illegalt skovlad skog. Konsekvenserna av detta blir en negativt nedétgaende spiral da
de ekonomiska, sociala och ekologiska aspekterna paverkas. Skatteintdkterna for den
skovlade skogen uteblir och de pengar som forlorasi och med forlorad skatt paverkar i sin tur
infrastrukturen i landet och manniskorna som bor dér far samre eller ingen skola och sjukvard
(Vérldsnaturfonden, u.aa). | denna negativa spiral ingdr ocksa att den ekologiska mangfalden i
dessa omraden skadas svart da vaxter och djurarter drastiskt minskar eller forsvinner helt
(Mongabay.com, u.&c).

For att fa en socia hallbarhet forutsétts det att utvecklingen &r réttvis bade for individen och
for samhallet (Myrdal, 2001, s. 9). Enligt Lgr 11, som ska utga fran Skollagen, &r det inte
tillrackligt for eleverna att fa kunskap som férmedlar demokratiska véarderingar utan att
undervisningen bedrivs genom demokratiska arbetsformer for att eleverna ska férberedas for
att aktivt deltai samhéllet. Undervisningen ska se till att eleverna utvecklar sin formaga att ta
ett personligt ansvar (Lgr 11, 2011, s. 8). Goteborgs Stad har en vision om en flexibel skola
som ska forbereda eleverna for att mota de behov som framtiden kommer att ge, de ska vara
delaktiga och fa en helhetssyn. MiljOarbetet inom staden har hogsta prioritet och ska ga 6ver
adla granser, bade inom staden som ut i varlden (Miljopolicy for Goteborgs Stad, 1999).
Genom att undervisa om hallbar utveckling och dess innebord far eleverna en chans till att
delta och forbereda eleverna infor framtiden, samt tillsammans hjdlpas & for att kunna
fréandra.

Endast tva av respondenterna i enkatundersokningen pratar altid med eleverna om hela
produktkedjan dock har en stor del svarat att de pratar om den ibland eller ofta. Suojanen
(1997) hanvisar till Hungerford och Volk (1990) som presenterar modellen dér slutsatsen blir
en individ som har ett ansvarsfullt konsumentbeteende. Men for att ta sig dit maste tre steg
gas igenom som borjar med att egen erfarenhet av naturen maste finnas sa att man vill varna
om den. Det andra steget & den holistiska delen av miljon, da individen ser miljopaverkan
genom en hel livscykel och den tredje & nér individen far tillit till sin egen kunskap for att
handla pa ett miljovanligt sétt och tillit till att §av kunna férandra. DA personen i fraga gatt
igenom dessa tre steg blir de som nédmndes innan den ansvarsfulle konsumenten (Suojanen,
1997, s. 79-81).
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Aven Hansson (2004) skriver om att medvetenheten kring hur vi hanterar de resurser vi har &
en forutsittning for att kunna forandra. Men bristen pa det holistiska synsattet bidrar till att
det blir svart att upptdcka sasmmanhangen i det hela och det medverkar till okade risker for
saval manniskor, vaxter och djur. Genom att diskutera sambanden och méanniskans roll i det
hela kan det bli |&ttare att sétta sig in i det och |é&ttare att foréndra (Hansson, 2004, s. 107-
108).

Alla larare som medverkade i enkatundersokningen pratar om vad materialet som ska
anvandas i undervisningen i d6jden & bra for och hur det kan anvandas men i olika
omfattning, dock svarade de flesta att de gor detta ofta eller alltid. Genom att blanda teori och
praktik, vilket de flesta svarade i enk&tundersokningen att de gjorde i sin undervisning, gar det
att pa ett naturligt sétt fa in de olika delarna av hallbar utveckling i motet med eleverna. |
vidare mening handlar undervisning i hallbar utveckling mycket mer an bara om
undervisningen.

Bjorneloo (2008) menar att i Sverige har vi i snart 40 ar forsokt lara eleverna att ta hand om
naturen, men att detta satt inte & nagot som fdljer med dem in i vuxenlivet. Det finns en
onskan om nagon slags handlingsplan dér elevernakan larasig att handla " rétt” och en dnskan
att dessa elever inte ska fortranga det de lart sig i skolan och istéllet taitu med den ohdlbara
utvecklingen. Forhoppningen &r att om individen bara far lara sig hur den ska gora sa kommer
alt att ordna sig. Men det & sdllan som det moraliska problemet &r just problemet utan att
individen istallet vager in saker sasom ekonomi, tid och lust i sina stéllningstaganden
(Bjorneloo, 2008, s. 83). Hydén (2004) skriver om filosofen John Searle (1995) som menar att
manniskan kan komma att dndra sitt beteende men forst da levnadsvillkoren éndras drastiskt
sa att det inte langre gér att andas den luft eller dricka det vatten vi behover. Men att dettainte
ar ndgot som kommer att ske automatiskt (Hydén, 2004, s. 159-160).

Bjorneloo (2008) hanvisar till Carl Anders S&fstrom (2005) som menar att det finns ett annat
sétt att lara sig, vilket innebér att inte bara upprepa det som sagt och gjorts utan att faktiskt ta
stéllning och att ta ansvar for vara egna handlingar (Bjérneloo, 2008, s. 83).
Enk&tundersokningen visar att ala larare tycker att etik ar viktigt i undervisningen. Av de 28
respondenterna som svarade pa denna fraga var det 17 som tycker det &r viktigt och 11 som
anser etik vara valdigt viktigt vilket ger forhoppning om att det tillsammans med hallbar
utveckling kommer finnas med i undervisningen i framtiden i Goteborgs stad. "Hallbar
utveckling handlar om ansvar och solidaritet mellan generationer, mellan folkgrupper, mellan
kvinnor och man” (Bjorneloo, 2008 s. 10). | hog grad handlar hdlbar utveckling om
varderingar och hur man ser pa vérlden, pa framtida generationer och pa méanniskor som bor
pad avlaggsna platser. Det finns en forhoppning om att ménniskan kommer l6sa de
miljoproblem som denne stdlt till med fram tills idag med hjalp av béttre energikéllor och
béttre teknik (Sandell et al, 2003, s. 64).

Hallbar utveckling som sadan har funnits si pass lange att det borde ha utvecklats mer i
manniskans medvetande. Samtidigt har miljon varit det som uppméarksammats och féljt oss
mest under en lang tid vilket kan gora det svart for larare i skolan att ga Over till 1&rande for
hallbar utveckling. Men for att hallbar utveckling ska bli ett naturligt inslag i undervisningen
och for att dessa kunskaper och varden som finns med i léroplanen ska stanna kvar hos
individen kréavs det att larare i alla amnen far en utbildning i hdllbar utveckling och dess
innebord och att de kan l&ra ut det pa ett bra sétt.

Hallbar utveckling & viktigt och det & inte ndgot som ska finnas med i undervisningen pa
grund av att lararen i fréga & intresserad av amnet, utan att det finns med i séttet att tanka.
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Sandell et al. (2003) menar att etik inte handlar om att tillfredstélla och forverkliga vara egna
intressen utan om att gora nagon slags uppoffring, det handlar om de "vérden som vi bor
forverkliga eller gynna med tanke ocksa pa de konsekvenser som handlingen far fér andra”
(Sandell et al, 2003, s. 88).

6.2 Slutsatser

e Larare behover kompetens inom omrédet hallbar utveckling for att eleverna pa basta
sétt genom undervisningen ska f& med sig denna kunskap upp i vuxen dlder. Som det
ser ut i undersbkningen & det mestadels av eget intresse de medverkande lérarna
undervisar i hallbar utveckling da 45 % av dem saknar tillracklig utbildning i amnet.
Léarare ska fa en sa pass bra utbildning eller fortbildning i hallbar utveckling att de pa
ett konkret och forstaeligt st kan fora vidare denna kunskap till eleverna.

e | och med de miljéproblem som finns i véarlden finns det en poang med att fler
dojdsalar behover investera i materia som har ndgon slags miljomarkning eller
certifiering En maérkning eller certifiering som visar att materialet & schysst
producerat och &ven att de manniskor som funnits med i produktionskedjan har fatt bra
arbetsvillkor och bralon. Detta skagéllai bade tré och textils 6jden.

e Det finns utrymme i styrdokumenten for att hallbar utveckling ska fa finnas med i
undervisningen och att blanda teori och praktik som manga av lararna i
undersokningen gor & en bra metod for att fa eleverna intresserade. Eleverna kan
ocksd med hjdlp av genomgangar av hela produktionskedjan fa en Gvergripande
forstaelse for hur det kan se ut i vérlden och pa detta sétt | éttare hjdpatill att férandra.

e De ekologiska och ekonomiska delarna av hdllbar utveckling & de delar som
forekommer flitigast i slojdsalarna och for att fa en undervisning som 6vergripande
innefattar hallbar utveckling behovs alla dessa delar for en béttre undervisning och en
framtid dar vi har ett hdllbart samhdlle for alla.
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7. Fortsatt forskning

Genom att gora en storre studie kring hallbar utveckling i sl6jden under en langre tid skulle
chansen vara storre att fa veta hur larare i Sverige undervisar i amnet. En studie kring larares
utbildning i hallbar utveckling skulle behGvas och hur de olika larositena i Sverige utbildar
larare i héllbar utveckling. Amnet finns med i undervisningen p& ménga larositen i Sverige
idag och sen en tid tillbaka, men hur undervisas framtida larare i hallbar utveckling och far de
chans att larasig laraut?

En understkning i @mnesintegration for undervisning i hdllbar utveckling skulle vara
intressant och aven en studie kring hur eleverna stéller sig till eget ansvar for en béttre milj6
och en hallbar utveckling.
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Bilaga 1: Brev till sl6jdlararna

Hej!

Jag heter Maria Tvarne och laser min nast sista termin pa Léararprogrammet vid Goéteborgs
Universitet. Just nu skriver jag mitt examensarbete och vill nu att du ska delta i min
enkatundersokning dér jag vill veta hur du arbetar i l6jden med hdllbar utveckling. Jag har
aven inriktat mig pa materialléara och material i sl6jden. Undersokningen &r helt anonym och
det registreras inte vem som svarat vad. Enkaten bestar av 23 stycken fragor och kommer ta
ca 10 minuter. Det &r bara att klicka pa lanken nedan for att komma till sidan dar enkéten
finns.

Jag vet att tiden &r knapp for larare idag men jag skulle verkligen uppskatta om du ville delta i
min undersobkning.

(1ank till webbenkét)
Jag tackar 6dmjukast for din tid!
Vanliga hd sningar,

Maria Tvarne

Bilaga 2: Tack- och paminnelsebrev
Hej!

Ett stort tack till er som deltagit i min enk&undersokning! Detta hjaper mig oerhért mycket i
mitt examensarbete! Tack!

Det & annu nagra som inte har svarat pa frégornai enkéten och jag skulle bli enormt tacksam
om ni tog er tid att svara pa dem. Jag forstar absolut att det & mycket att gora da terminen
borjar lidamot sitt slut men ditt deltagande skulle hjdlpa mig oerhdrt mycket.

(1ank till webbenkét)

Tack igen och (snart) God Jul!

MvVH,

Maria Tvarne



Bilaga 3: Enkatfragor och reslutat

1.

Totalt

Antal & som undervisande |arare:

28

26,20,13, 8, 5, 5, 15, 13, 16, 10, 7, 11, 14, 10, 12, 21, 32, 33, 11, 15, 40, 35, 30, 8, 0,5, 10, 18, 22.

2. Totalt
Kon: Procent Nummer
Man 38 % 11
Kvinna 62 % 18
Vill inte uppge 0% 0
Totalt 100 % 29
Kén:

70% -

60% -

50% -

40% -

30% -

20% -

10% -

0%
0% T
Villinte uppge Kvinna Man
3. Totalt

Undervisar &rskurs:

29

Arskurs 3-9: 10 stycken.

Arskurs 3-6: 10 stycken.

Arskurs 1-6: 3 stycken.

Arskurs 3-5: 2 stycken.

Ovriga 4 stycken: 2-6, 5-9, 4-9, 3-4.




4, Totalt
Undervisar i amne: Procent Nummer
Textil 59 % 17
Tra 52 % 15
Totalt 110 % 32
Undervisar i dmne:
60% -
58% -
56% -
54% -
52% -
50% -
48% -
Trs Textil
5. Totalt
I vilken man anvander du dig av hallbar utveckling i din
.. Procent Nummer
undervisning?
Genomgéende 14 % 4
Mycket 29% 8
Ibland 43 % 12
Lite 11 % 3
Inte alls 4% 1
Totalt 100 % 28

I vilken mén anvinder du dig av hillbar
45% - utveckling i din undervisning?

40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%
Inte alls Lite Ibland Mycket

Genomgiende




6. Totalt
I vilken man anvander du dig av socialt hallbar utveckling i
. — Procent Nummer
din undervisning?
Genomgaende 15% 4
Mycket 19 % 5
Ibland 30 % 8
Lite 33% 9
Inte alls 4% 1
Totalt 100 % 27
I vilken médn anvinder du dig av socialt hallbar

35% utveckling i din undervisning?

30% -

25% -

20% -

15% -

10% -

5%
0% A
Inte alls Lite Ibland Mycket Genomgaende
7. Totalt
I vilken mén anvander du dig av ekonomiskt héallbar
utveckling i din undervisning? Pl Nl
Genomgaende 11% 3
Mycket 46 % 13
Ibland 25% 7
Lite 14 % 4
Inte alls 4% 1
Totalt 100 % 28
Ivilken mdn anvidnder du dig av ekonomiskt
50% - hillbar utveckling i din undervisning?
45%

40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%
Inte alls Lite Ibland Mycket

Genomgiende




8. Totalt
I vilken man anvander du dig av ekologiskt hallbar utveckling
i din undervisning? A e
Genomgéende 7% 2
Mycket 14 % 4
Ibland 50 % 14
Lite 25% 7
Inte alls 4% 1
Totalt 100 % 28
I vilken man anvidnder du dig av ekologiskt
60% - héllbar utveckling i din undervisning?
50%
40%
30%
20%
10%
0%
Inte alls Lite Ibland Mycket Genomgéende
9. Totalt
Vad anser du dig ha for mojligheter att undervisa i hallbar Procent Nummer
utveckling?
Mycket goda 17% 5
Goda 41 % 12
Mindre goda 41 % 12
Inga alls 0% 0
Totalt 100 % 29
Vad anser du dig ha for mdjligheter att
45% - undervisa i hillbar utveckling?
40%
35% -
30% -
25% -
20% -
15% -
10% -
5% -
0%
0% .

Inga alls Mindre goda Goda Mycket goda




10.

Totalt

Ge

exempel p& hur du arbetat eller arbetar med hallbar utveckling i din undervisning.

Om du arbetat €ller arbetar amnesdverskridande skriv aven med vilket det andra| 24

amnet har varit.

Ateranvanding och ekonomisk anvanding av allt material.

Anvander naturmaterial fran naromréde. / ytbehandlar mkt. med linolja istélet for
plastfarger.

Lagning av trasigt. / Bild, NO, SO, matematik, frammande sprak, idrott och hemkunskap
Aterbruk av textilier, plast och metall. Materialgenomgangar och deras miljopéverkan. /
Matte - d6jd samarbete.

Arbetar mycket med dtervunnet material. Skolorna i néromradet har byggts om vilket har
genererat i manga besok i byggbodarna och tiggt spillvirke. Eleverna vet tidigt hur de tar
vara pa material, tittar forst bland smabitarna (som nastan alltid &r sorterade),ritar eller
klipper Klipper "ekonomiskt", lamnar minsta lilla metalbit till &ervinning osv. / Vi
arbetar med SO:n om vikingatiden.

Vi arbetar med teman tillsammans. Matte, geografi mm. Mitt material kommer fran
snickerier dvs spill.

| samband med genomgang av olika textila material/tekniker tar jag upp miljo och sociaa
aspekter.

Matematik och sl6jd, projekt med skalor och geometri. Vi ateranvander mycket material
fran forddrars husbyggen m.m. Vi lagar en del trasiga saker tex.mébler.

Ateranvandning av klader-sy nytt, laga mm. Inkdp av tyger och garner som &
miljovanligai den man det gar. Det finns tyvarr valdigt litet utbud for ossi skolan.

vid olika tillfallen far eleverna en genomgang pa hallbarutveckling beroende vad som
ligger ndraatt tatill sig just vid dstillfallet

Story line om mofflor (alla@mnen, 3k 6). / Y ngre elever har fatt gora fulmonster av gamla
klader. / / Har haft en hyllamed gamla klader i samma skdp som nyatyger sa att eleverna
har kunnat vélja vad de vill anvanda.

| samband med arbete samtalar vi om resurshushallning och ursprung. Vi har samtalat ov
vart material och produkter tillverkas och lite om dessa forutsédttningar.

Ett litet vardagligt tema &r resurs téank. Slosa inte med material! Om barnen slésar med
material genom att rita ut sina saker mitt pa en skiva eller trébit far dom alltid sudda och
rita om.

Varje nytt projekt som eleverna gor enskilt eller i grupp startar alltid med en skiss dar de
preciserar sitt arbete med métt, material och anvandningsomrade.Da &r ett |ampligt tillfalle
att ta upp hallbar utveckling och man har ocksa en naturlig bas for att héra vad och hur
eleven tanker och vet i annet tex varfor man véljer att ta det ena materialet framfor ett
annat. Kanske anvander man sig av det som redan finns av en specifik anledning osv.
Korta samtal nar dStuationer/fragestdliningaruppstar  finner  jag  oftast mer
inlarningseffektiva dn gemensamma genomgangar.

Anvéander gamlatyger till ex sléjdpasar. Doredo. Virkar och véaver av gamlatrasor. Pratar
mycket om ekologiska alternativ. Har eco tyg och garn. Gron flagg - energispar, tygsmart,
restgarn, lappladan forst.

Aterbruk. Matte, svenska, engelska bl.a.

Noga med att inte slosa pa material.Uppmuntrar till att laga istéllet for att sénga. Beréttar
om kemikalienvandning isamband med bomullsodling.




Vi har lektioner under var Temavecka som handlar om hallbar utv. Samarbete SI/Bd. Vi
koper in en del ekologiskatyger och garner.

dojd, matte, svenska / rakna ut hur stora l&derna &r.. area och rymd, de skriver
dokumentationer pa svenskan. / &erbrukssl6jd, lagar ddre foremal.

Atervinning, material fr&n hemmen - ex. frukttrad

Syr saker av gamla jeans, anvander lappar till lapparbeten / Arbetat &mnesoverskridande
Bild och svenska

Jag definierar begreppet hallbar utveckling & berdttar att de ska gestalta/uttrycka
nagonting med hjalp av ett objekt att med hjap av en skapelse fora fram ett budskap eller
lank till ngn/ngt. De ska relateratill ett lokalt tema, uttryckt i form & skapande. Aterbruk,
innovation & skapande utifran identiteten.

Under de tre manader i yrket har det handlat om sparsamhet och respekt for
material/verktyg. Inga uppgifter med hallbar utveckling i fokus.

Forsoker alltid téanka pa det har med hallbar utveckling och miljo, men det &r inte alltid I &tt
att genomfora. / Har arbetat amnesdvergripande med no (Pumpan) pa olika sétt.

11. Totalt

Vad anser du kan vara ett hinder for din undervisning om

hallbar utveckling? eSS ATl
g

Saknar tillrécklig utbildning i &mnet 45 % 13

Ekonomiska hinder 28 % 8

Saknar personligt intresse 3% 1

Saknar tid 48 % 14

Inget av ovanstaende 21% 6

Totalt 145 % 42

Vad anser du kan vara ett hinder for din
0% 1 undervisning om héllbar utveckling?

50% -
40% -
30% -
20% -

10%

0% -

Inget av Saknar tid Saknar Ekonomiska Saknar tillréicklig
ovanstiende personligt hinder utbildningi
intresse Amnet




12. Totalt
Hur ser du pa din mgjlighet att bestamma vad for material
som kops in till sldjdsalen? Sedus e
Jag bestammer helt sjalv och far vélja fritt 55 % 16
Jag bestdmmer helt sjalv men har vissa restriktioner 34 % 10
Jag bestammer tillsammans med nagon 7% 2
Jag bestdammer lite 3% 1
Jag bestdmmer inte alls 0% 0
Totalt 100 % 29
Hur ser du pa din mdjlighet att bestimma vad
60% - for material som kaps in till sléjdsalen?
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -
0% -
Jag bestimmer Jagbestimmer Jagbestimmer Jagbestimmer Jagbestimmer
inte alls lite tillsammansmed helt sjflvmen helt sjélv och far
nfigon har vissa vilja fritt
restriktioner
13. Totalt
I vilken man anvéander du dig av begagnat material (aterbruk)
.o Procent Nummer
i sléjdsalen?
Genomgaende 11% 3
Mycket 18 % 5
Ibland 46 % 13
Lite 25% 7
Inte alls 0% 0
Totalt 100 % 28
I vilken man anvinder du dig av begagnat
50% - material (dterbruk) i sléjdsalen?
45%

40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0% -
Inte alls Lite Ibland Mycket

Genomgiende




14.

Totalt

Hur gor

a)
Genom katalog:

du

inkop

till

slojdsalen?

Procent

Nummer

Alltid

28%

Oftast

59 %

Ibland

14 %

Inte alls

0%

Totalt

100 %

T0% -

60% -

50%

40% -

30% -

20% -

10% -

0%

Inta alls

Hur giér du inkdp till slojdsalen?

Ibland

Oftast

Alltid

b)

Totalt

Genom kontakter:

Procent

Nummer

Alitid

4%

1

Oftast

11%

3

Ibland

36 %

10

Inte alls

50 %

14

Totalt

100 %

28

60% -

50% -

40% -

30% -

20% -

10% -

0% -

Inte alls

Ibland

Genom kontakter:

Oftast

Alltid




c) Totalt

Anvander atervunnet material: Procent Nummer

Alltid 3% 1

Oftast 14 % 4

Ibland 76 % 22

Inte alls 7% 2

Totalt 100 % 29
Anvinder dtervunnet material:

80% -

70% -

60% -

50% -

40% -

30% -

20% -

10% 1

0% -

Inte alls Ibland

Oftast Alltid

Totalt

Annat:

10

e ekonomisk press fran rektor begransar
Med &tervunnet material menar jag material som blivit 6ver vid ex byggen hos savél

kollegor, grannar och vanner men som ska sléngas.

Butik

vissaleverantorer.

e Far ofta material fran foraldrar vars ddre slaktingar eller annan bekant har sysslat med
hantverk och nu gjélv inte vet att anvanda det. Pa sa vis vander inte bara materialet tillbaks

Tar en del fran tradfaning.

Hamtar ibland matria fran naturen.
Koper i de butiker som passar bast da jag jobbar pa friskola och inte & bunden att anvanda

(viaelevens alster) utan ocksa kunskapen om hur/vad man kan anvanda det till.

e Elever & inte sarskilt intresserade av att anvénda "begagnade” tyger. Men laga egna plagg

ar ok.

e Kopper pa loppis,, vi far ju inte kopa dar det & billigast, utan maste handla dér vi har

upphandlings avtal

e FElevernafar altid forst leta"skrapladan” efter amne.




15. Totalt
Hur undervisar du i materiallara? Procent Nummer
Teoretiskt 0% 0
Praktiskt 14 % 4
Blandar teori och praktik 86 % 25
Inte alls 0% 0
Totalt 100 % 29
Hur undervisar du i materialldra?
100% -
90% -
80% -
T0% -
60% -
50% -
40% -
30% -
20% -
10% - .
"
Inte alls Bllandarteori ochpraktik  Praktiskt I Teoretiskt
16. Totalt
Du pratar om vad materialet ar bra for och hur det kan
. i Procent Nummer
anvandas:
Alltid 25% 7
Oftast 54 % 15
Ibland 21% 6
Inte alls 0% 0
Totalt 100 % 28
Du pratar om vad materialet ar bra for och hur
60% - det kan anvindas:
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -
Q%
0% r

Inte alls Ibland Oftast

Alltid




17. Totalt

Du pratar om hela produktkedjan, fran ravara etc. till fardig

produkt och tills den finns i sléjdsalen: A NUIIELS
Alltid 7% 2
Oftast 31% 9
Ibland 59 % 17
Inte alls 3% 1
Totalt 100 % 29

Du pratar om hela produktkedjan, fran rivara
70% - etc. till fardig produkt och tills den finns i
slojdsalen:

60%

50% -
40%

30% -
20% A
10%

0%

Inte alls Ibland Oftast Alltid

18. Totalt

Du berattar om delar av produktkedjan: Procent Nummer
Alltid 8% 2
Oftast 42 % 11
Ibland 42 % 11
Inte alls 8% 2
Totalt 100 % 26

Du berittar om delar av produktkedjan:

45% -
40%

35% -

30% -

25% -

20% -

15% -

10% -

5%

0% A

Inte alls Ibland Oftast

Alitid




Totalt

Omja, vilkadelar pratar du om? 16

fran révaror till kober

Var och hur materialet vaxer, hur klimatet paverkar, vagen fran tradfalning till att de
kommer till var sl6jdsal samt hur vi férvarar materiaet.

Tex hur tyget framstalls, om det férekommer barnarbete m.m.

Svenska tradag kontra importerade. Skillnad pa olika skivmatera och
tillverkningsmetoder.

Vad materialet & gjort av och om det &r ett bra miljoval.

T ex bomullsodling och barnarbete

Tex: far, ull, kardning, till fardig produkt / Tex: Fallatrad, sdgverk, span, blandar med lim
till spanskiva. Fanerar den. Jamfor span och massivt. for samtal och exprimenterar ibland
Jag brukar prata om om olika trésorter samt varfér man tillverkar skivmaterial och hur.
Vad skivmaterial har for for och nackdelar. Pratar &ven om lika metaller samt plaster,
olikatyper av lim, farg lack och sa vidare.

Mycket om djurfibern / Silke frén puppa till tyg. / Ul fran far till garn / Bomull,Lin samt
berdr andra Naturfibrer som ex bambu, tagel, hampa mm / Syntet/konstfibrer / Fleece -
olja..

e Mest patillverkningssidan.
e spinning och vavning/trikétillverkning
e Det varierar beroende pa arskurs.
e Vi ser paTex hur man stickar tyger, hur man gor fleece eller sa arbetar vi mycket med ull
e Franravaratill fardig produkt
e Maetall: hur man bryter malm.
e Berédttar om hur man far ut plank av tréad och hur man tillverkar plywood, tex
Totalt
Annat: 2

Viktiga fragor som man inte altid har tid/ eller kommer ihag att lyftal
Beréttar ofta kortfattat och sen fér eleverna séva gora reflektioner och soka kunskap
beroende pa dder.




19. Totalt

Anser du att styrdokumenten ger tillrackligt med utrymme for att arbeta med hallbar 29
utveckling? Skriv ditt svar (ja/lnegj) samt en motivering varfor:

e ja somdelamneri 7-9

e ja

e Ngj, de racker inte for att anvandas som pétryckning i en ekonomisk debatt. Kortsiktiga
billigalosningar vinner alltid. Tyvarr. Frustration.

e Ja, det stér ju med i det centralainnehdllet och sen kan man tain det nér det passar med
dvriga arbetsomraden.

e Ngj, de pekar pa vikten av arbetet med hallbar utveckling men ger inte tid till det

e Jaden nyalaroplanen ger mer majligheter till detta.

e Ja, men barnens tid & begransad och det rent praktiska arbetet i sl6jdsalen & nagot

elevernalangtar efter och behover. Svart att hitta balansen mella det praktiska arbetet och

det rent teoretiska.

Det kunde var tydligare.

Jamen tid saknas for planering

Ja, tydligt att detta &r ett av de omréden som vi ska arbeta med.

ja

Ja, styrdokumenten l&gger inga restriktioner pa vilka tema vi skall jobbar med. Det

bestammer vi géva.

Ja. Utrymmet fyller du som larare §alv och jag upplever att utrymmet finns.

e Ja Det star tydligt i LGR11 att vi ska arbeta med resurshdlning, ex reparationer och
atervinning.

e Det & mycket som man skall hinna med enl nya laroplanen. / Min uppfattnig & att
undervisnig om det maste komma i sitt naturliga sammanhang eftersom de flesta elever
fortfarande vill arbeta praktiskt palektionerna.

e Ja, den nyal&roplanan betonar vikten av detta pa ett bra sitt.

e svart,,man far lasa mellan raderna.. sa tar man med et som passar den gruppen av elever,

en del skolor har ju ligger ju i omréden med hoginkomst,, och dar &r det kanske extra

viktigt...

Ja

ja

Ja, dajag kan tolka den lite som jag vill.

Ja. Aven om det inte & centralt, och fokus under lektionstid ligger pa produktion (tiden

det tar att gora), sd maste Hallbar Utveckling ligga som en "matta" 6ver undervisningen i

stort. Teorin i NO blir verklig nér man haler i, och bearbetar material i d6jden. Givetvis

maste det sammankopplas och explicitgoras dven i sléjden.

e jomendet handlar alltid om tid i slutenden.



20. Totalt

Hur ser du pa den etiska aspekten i undervisningen om p

héllbar utveckling? rocent Nummer
g

Valdigt viktig 39 % 11

Viktig 61 % 17

Mindre viktig 0% 0

Inte alls viktig 0% 0

Totalt 100 % 28

Hur ser du pa den etiska aspekten i
70% 1 undervisningen om hillbar utveckling?

60% -
50% -
40% -
30% -
20% -

10% -

0% T T
Inte alls viktig Mindre viktig Viktig

Viéldigt viktig




